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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as implicagdes do ensino remoto emergencial sobre o processo
formativo de criangas na rede publica de ensino, tendo em vista a relacdo entre educacéo e tecnologia
no contexto histérico vigente. Para tanto, foi realizado um estudo de caso por meio de entrevistas
semiestruturadas, concedidas por quatro professoras que atuaram no primeiro e no segundo ano do
Ensino Fundamental ao longo de 2020. A partir do referencial teérico-metodoldgico da Teoria Critica
da Sociedade, é possivel considerar que os prejuizos decorrentes da pandemia de Covid-19 ndo se
caracterizam como um fendmeno isolado, tampouco restrito ao contexto do ensino remoto emergencial,
mas se constituem como reflexo de um movimento imanente ao quadro histérico e estrutural que
fundamenta a sociedade administrada pelo capitalismo tardio.
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Nexuses Between Education and Technology in Emergency Remote Teaching:
contradictions in evidence

Abstract

This paper aims to analyze the implications of emergency remote teaching on the formative process of
children in the public education system, considering the relationship between education and technology
in the current historical context. To do so, a case study was conducted through semi-structured
interviews with four teachers who taught first and second grade students in the Elementary School
throughout 2020. Based on the theoretical-methodological framework of Critical Theory of Society, it
is possible to consider that the damages resulting from the Covid-19 pandemic are not characterized as
an isolated phenomenon, nor restricted to the context of emergency remote teaching, but constitute a
reflection of an immanent movement within the historical and structural framework that underlies the
society administered by late capitalism.

Keywords: emergency remote teaching; education; technology.
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Nexos entre Educacion y Tecnologia en la Ensefianza Remota de Emergencia:
contradicciones en evidencia

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo analizar las implicaciones de la ensefianza remota de emergencia en
el proceso formativo de los nifios en la red publica de ensefianza, considerando la relacion entre
educacidn y tecnologia en el contexto histérico actual. Para ello, se realiz6 un estudio de caso a través
de entrevistas semiestructuradas con cuatro profesoras que ensefiaron a estudiantes de primer y
segundo grado de la Escuela Primaria durante 2020. Basandose en el marco tedrico-metodoldgico de
la Teoria Critica de la Sociedad, es posible considerar que los dafios resultantes de la pandemia de
Covid-19 no se caracterizan como un fenémeno aislado, ni restringido al contexto de la ensefianza
remota de emergencia, sino que constituyen un reflejo de un movimiento inmanente dentro del marco
historico y estructural que fundamenta la sociedad administrada por el capitalismo tardio.

Palabras clave: ensefianza remota de emergéncia; educacion; tecnologia.

1 INTRODUCAO

Ao refletir sobre a relacdo entre educacdo e tecnologia na contemporaneidade, sdo
frequentes os debates que buscam dimensionar os limites e as potencialidades que envolvem a
mediatizacao das relacBes pedagdgicas em diferentes niveis, sistemas e modalidades de ensino,
tendo em vista a expansdo de possibilidades relacionadas a comunicacéo social, a difusdo de
informacdo e a construcdo de conhecimentos propiciadas pelo avanco técnico no contexto
historico-cultural vigente (Malaggi, 2020). Sobretudo diante das imposi¢cdes exercidas pela
pandemia de Covid-19, relacionadas as medidas de contencdo necessarias para frear a
disseminacéo do virus SARS-CoV-2, a educacdo nacional foi atravessada por uma crise sem
precedentes em razdo da necessidade de isolamento social, do regime de quarentena domiciliar
e, enfim, da suspensdo das atividades de ensino presenciais em todo o territério nacional.

Nesse contexto de excecdo, a tecnologia assumiu um papel fundante nos processos
educacionais, tendo em vista a implementacao do ensino remoto emergencial como estratégia
contingencial massiva para viabilizar a oferta educacional durante a pandemia, amparada pela
Portaria n.° 343, de 17 de marco de 2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais enquanto perdurasse a situacdo de calamidade publica no Pais
(Brasil, 2020b). Desse modo, ao reconhecer os imperiosos desafios que constituem tal processo
de transicdo abrupta do ensino presencial para o ensino remoto emergencial, € necessario

considerar que a tecnologia nao se restringe ao conjunto de técnicas, instrumentos, dispositivos
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e invencdes que viabilizaram, de maneira estritamente operacional, a realizacdo de atividades
pedagogicas durante a crise pandémica, mas caracteriza-se como um processo social inserido
em determinada forma de produgdo de existéncia, cujas dimens@es politicas, econbmicas e
sociais que fundamentam organizacdo estrutural da sociedade também constituem a relacao
entre educacéo e tecnologia como processos sociais autogerados pelos sujeitos em sua dialética
historica (Marcuse, 1999; Maar, 2003).

Assim, considerando o amplo quadro estrutural em que o ensino remoto emergencial se
estabeleceu como solucdo homogénea para minimizar os impactos provocados pela crise
pandémica no ambito da educacdo nacional, bem como as contradi¢Bes sociais, as disputas
politicas e os confrontos ideol6gicos que permeiam ambos, educacdo e tecnologia, como
processos sociais que comportam em si contradi¢Ges inerentes ao sistema de vida em que ambos
estdo inseridos, urge a seguinte inquietacdo: quais foram as implicagdes do ensino remoto
emergencial sobre o processo formativo de criangas na rede publica de ensino, tendo em vista
a relacdo entre educacdo e tecnologia no contexto histérico vigente?

Tal problematica se justifica em virtude da compreensdo de que, apesar do ensino
remoto emergencial se caracterizar como um fendmeno sem precedentes no ambito da
Educacdo Basica, as contradicBes inerentes a relacdo entre educacéo e tecnologia fazem parte
de uma estrutura histérica determinada — ou seja, 0s elementos que possibilitam a compreensao
do objeto em sua profundidade ndo se limitam ao contexto pandémico, mas também
contemplam as relagdes sociais, materiais e histdricas que constituem o ensino remoto
emergencial como produto do sistema social prevalecente e, portanto, como parte de um
processo anterior a pandemia. E nessa perspectiva que as reflexdes empreendidas aqui nos
oferecem subsidios importantes para investigar o processo de transi¢do para o ensino remoto
emergencial no &mbito da rede publica de ensino, tendo em vista a relacdo entre educacéo e
tecnologia no contexto pré-pandemia, bem como as relacBes que podem ser estabelecidas a
partir da compreensdo de que o objeto ndo se constitui como um fenémeno isolado, mas como
parte de um processo histdrico, inserido em um determinado sistema de producdo social.

Nesse sentido, para subsidiar a analise critica do objeto em sua dimenséo concreta,
realizamos um estudo de caso a partir de relatos concedidos por professoras que atuaram em

turmas de primeiro e de segundo ano do Ensino Fundamental em 2020, periodo em gue 0 ensino
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remoto emergencial foi implementado como medida contingencial durante o primeiro ano de
pandemia no Brasil. Apesar de tal estudo de caso se caracterizar como um fragmento da
realidade, cuja amplitude total ndo é capaz de ser apreendida pela consciéncia formada pelo
individual, reconhecemos a poténcia da experiéncia docente para refletir sobre determinados
aspectos relacionados a formagdo humana no contexto em que as relagdes pedagodgicas
assumem um carater tecnologicamente mediatizado pelo ensino remoto emergencial, dada a
necessidade de isolamento social imposta pela pandemia de Covid-19. Desse modo, ao
relacionar o campo empirico aos elementos que constituem a materialidade da sociedade
moderna, conferimos a possibilidade de desvelar os vinculos historicos, as contradi¢des sociais
e as condicOes concretas que fundamentam a estrutura organizacional da sociedade em que o

objeto esté inserido a fim contemplar a problematica proposta neste estudo.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo é o resultado de uma dissertacdo de Mestrado, concluida em outubro de 2022,
cujo objetivo foi analisar as implicacdes do ensino remoto emergencial sobre o processo
formativo de criancas na rede publica de ensino, tendo em vista a relacdo entre educacéo e
tecnologia no contexto historico vigente. Trata-se de um estudo de caso exploratorio, de carater
qualitativo, de modo que a énfase da pesquisa estéa na investigacdo de um fenémeno social que,
sob a dtica do amplo quadro estrutural em que ambos, sujeito e objeto, estdo inseridos,
conferimos a possibilidade de desvelar a multiplicidade de dimensdes que caracterizam o
contexto em que tal fendmeno se manifesta. Desse modo, consideramos que o0 estudo de caso
viabiliza a compreensdo de uma problemética complexa a partir da investigacdo de um caso
delimitado, cuja analise se fundamenta na realidade elaborada pelos sujeitos em suas praticas
sociais (Godoy, 1995).

Com relacéo ao arcabouco teorico do estudo, reconhecemos que a Teoria Critica da
Sociedade traz contribuicGes importantes para desvelar as contradi¢Ges imanentes a realidade
que condiciona os fendmenos sociais em seu movimento historico-cultural. Nessa perspectiva,
recorremos a producdo intelectual da primeira geracéo da Escola de Frankfurt para subsidiar as
discussdes empreendidas neste estudo — entre os principais autores, destacamos Theodor
Adorno, Max Horkheimer e Herbert Marcuse, cujas anélises filoséfico-sociais permanecem
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relevantes para dimensionar as imposicdes exercidas pela racionalidade que condiciona a
instrumentalizacdo da educacdo de acordo com as demandas operacionais do sistema de
producéo capitalista.

Desse modo, entre os procedimentos metodoldgicos utilizados para realizar a coleta de
dados, recorremos as entrevistas semiestruturadas com quatro professoras que atuaram em
turmas de primeiro e de segundo ano do Ensino Fundamental durante o ano de 2020. A selegéo
dos participantes ocorreu de forma proposital, por amostragem néo probabilistica e pela técnica
de bola de neve, considerando o critério de atuacdo em turmas de alfabetizacdo no ensino
remoto emergencial da rede publica basica®. A escolha da entrevista semiestruturada como
instrumento se justifica em virtude da compreensao de que amplificar a voz das professoras, na
condicdo de autoridade pedagdgica responsavel pelo processo formativo das criangas no &mbito
da escolarizacdo, implica o reconhecimento e a valorizacdo da experiéncia docente como
expressao concreta da praxis articulada a teoria, cuja autorreflexao critica sobre o ensino remoto
emergencial confere a possibilidade de desvelar as contradicBes imanentes a relagdo dialética
entre educacao e tecnologia no contexto pandémico.

As entrevistas ocorreram entre abril e maio de 2022, de forma individual e remota, por
meio da plataforma de reunides em ambientes virtuais Microsoft Teams. Tendo em vista 0s
critérios que fundamentam o roteiro semiestruturado, a entrevista foi dividida em trés eixos: a
trajetoria académica e docente das professoras participantes; a relacdo entre educacdo e
tecnologia no contexto pré-pandemia, em face das condi¢cGes materiais das escolas, a oferta de
cursos de formacdo continuada e a maneira como 0s recursos tecnoldgicos eram inseridos no
processo de ensino-aprendizagem; por fim, a transicdo do ensino presencial para 0 ensino
remoto emergencial, considerando os subsidios oferecidos pelo Estado e os desafios que
envolvem a mediatizacdo das relacdes pedagdgicas no ensino publico.

Por fim, considerando os fundamentos tedrico-epistemologicos que subsidiam o
desenvolvimento da pesquisa, recorremos a dialética negativa (Adorno, 2009) como
metodologia de anélise critica sobre o objeto. De acordo com Pucci (2012), dialética negativa
pode ser compreendida como uma proposta metodolégica potente para interpretar as
contradicbes imanentes a materialidade historica da sociedade moderna — sobretudo na

condigéo de metodologia de pesquisa em educacéo, levando em conta suas contribui¢des para
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refletir sobre a atualidade e subsidiar pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais,
principalmente na interpretacdo de questdes educacionais.

Tal proposta de pensamento, fundamentada na leitura critica da realidade, indica
caminhos para a reflexdo sobre as transformacgdes e os desafios que constituem a relacdo
dialética entre educacdo e tecnologia como processos sociais estabelecidos em determinado
modo de producdo hegemonico, assentado na estrutura de classes, na logica industrial e no
sofisticado sistema de dominagdo que compdem o capitalismo tardio — nesse contexto, “[...]
podemos buscar um arcabouco substancial de resisténcia, possibilitando a capacidade de
abertura para 0 pensamento constelativo e para a problematica da formagdo humana a luz das
relagdes danificadas” (Silva; Oliveira, 2021, p. 13).

A seguir, apresentaremos os relatos concedidos pelas quatro professoras participantes,
tendo em vista 0 processo de transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto emergencial,
bem como os desafios que envolvem a mediatizacdo das relagcdes pedagogicas no ambito do
ensino publico. Na subsec¢do 3.1, discorreremos sobre a relacdo estabelecida entre educacao e
tecnologia no contexto pré-pandemia, considerando as condicOes estruturais e materiais que as
escolas dispunham, bem como a oferta de cursos de formacdo continuada relacionados a
apropriacdo de tais recursos técnicos para a pratica pedagdgica. Posteriormente, na subsecao
3.2, investigaremos como ocorreu 0 processo de substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais durante o primeiro ano de pandemia no Pais, tendo em vista as condi¢Bes de
acesso a tecnologia por parte dos agentes sociais envolvidos no processo formativo, bem como
0s subsidios oferecidos as escolas, as professoras e as criancas para viabilizar o acesso as

atividades pedagdgicas no ensino remoto emergencial.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 A relagéo entre educacéo e tecnologia no contexto pré-pandemia

Ao discorrer sobre os dados empiricos que compdem a andlise proposta, consideramos
pertinente apresentar as quatro professoras alfabetizadoras que participaram da entrevista,
sendo elas: Camila, Daniela, Fernanda e Leticia. Cabe destacar que, para preservar o anonimato
dos depoimentos concedidos, utilizamos pseudénimos para identificar as participantes no
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estudo. Nesse sentido, o quadro a seguir apresenta o perfil das professoras supracitadas,
considerando as suas respectivas idades, género com o qual se identificam, titulacio académica
maxima, turmas do Ensino Fundamental em que lecionaram durante o ano de 2020 e o tempo

total de exercicio da docéncia na Educacao Basica:

Quadro 1 - Perfil das professoras participantes

Turma do Ensino
. ~ Tempo de
Participante Idade Género Tltylggao Fundamental M | exercicio da
maxima que lecionou em docéncia
2020
Camila 47 anos Feminino Mestra Primeiro ano 30 anos
Daniela 38 anos Feminino Especialista Segundo ano 9 anos
Fernanda 50 anos Feminino Especialista Primeiro ano 7 anos
Leticia 46 anos Feminino Mestra Primeiro ano 27 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Com relacdo a formacdo académica, as quatro entrevistadas sdo graduadas em
Pedagogia e p6s-graduadas em &reas relacionadas a Educacdo, sendo duas formagdes no nivel
de Mestrado. No decorrer da entrevista, ao questiona-las sobre a integracdo da tecnologia ao
processo de ensino-aprendizagem, Camila afirma considerar-se uma professora ‘antenada’: “eu
ja era uma pessoa que trabalhava bastante nessa area de informatica, mas como suporte”. NO
mesmo sentido, Leticia relata: “sempre fui muito tecnoldgica, até porque, para a minha geracao,
eu aprendi a mexer com computador cedo. [...] eu acho muito legal, algumas professoras sao
bem resistentes de usar, eu acho até estranho”. Daniela, por sua vez, descreve as limitagdes
materiais que restringiam a integragdo de tais tecnologias na pratica pedagogica: “[...] no
méaximo, era filme e o uso do computador, ainda dentro do possivel porque tem escola que eu
ja trabalhei que nem tinha computador”.

Entre os recursos adotados como suporte ao processo de ensino-aprendizagem no
contexto pré-pandemia, as professoras elencam, majoritariamente, os recursos técnicos usados

para elaborar as atividades pedagdgicas — a titulo de exemplo, Leticia destaca: “[...] nos temos
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uma impressora que é copiadora excelente, nds temos copias coloridas para as professoras que
precisam, temos plastificadora para fazer material didatico, tem encadernadora, tem guilhotina,
tém horrores de coisas assim”. Citam também as salas informatizadas com computadores e
tablets, as salas de aula equipadas com datashow, a distribuicdo de notebooks para os
professores da rede e a atuagdo de professores de tecnologia educacional®> que amparam a
realizacdo de atividades tecnologicamente mediatizadas em suas respectivas unidades
educativas. Além dos recursos empregados para elaborar as atividades pedagdgicas,
mencionam a utilizacdo de televisores, de jogos on-line, de videos, de softwares como Word e
PowerPoint, entre outros recursos que servem como apoio ao processo formativo.

Desse modo, os relatos das professoras evidenciam as condigdes estruturais das
unidades educativas que possibilitam o uso de recursos técnicos como suporte ao processo de
ensino-aprendizagem. Ao longo de sua fala, Leticia assinala: “[...] a gente tem muito recurso,
meu Deus, eu fico assim, maravilhada! Mas entdo, por isso, na transi¢cdo ali da pandemia, ndo
vou te dizer que foi facil, mas ndo foi tdo sofrido assim. Eu consegui migrar bem para o que
precisava”. Ao longo de sua fala, Fernanda explica que, apesar das condi¢des precarias de
acesso a internet, a escola em que atua passou por reformas durante a pandemia para dispor de
melhores condigdes técnicas: “depois que a escola foi inaugurada [...], a gente tem wi-fi, a gente
tem datashow em todas as salas, a gente tem acesso aos computadores, a gente tem sala
informatizada. Agora, sim, estd bem boa de trabalhar”. Ao identificarmos as condigdes
estruturais que as referidas escolas possuem em termos de recursos técnicos disponiveis,
reconhecemos a importancia do acesso a tecnologia no sentido de ampliar as possibilidades da
praxis educativa orientada para a promogdo de experiéncias formativas revitalizadas, que sejam
capazes de dimensionar a transformacdo emancipadora das relagBes sociais por meio da
autonomia do pensamento critico (Zuin; Zuin, 2017).

Ainda assim, é necessario considerar que a disponibilizacdo de recursos técnicos nas
escolas ndo implica, necessariamente, a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a
apropriacgéo critica da tecnologia como um processo social repleto de intencionalidade politica,
tampouco a praxis educativa orientada para a resisténcia ao carater ideologico que permeia a
tecnologia como sistema de dominacéo exercido pela racionalidade tecnoldgica. Para Vieira
Pinto (2008), o maravilhamento pode ser considerado, em si, uma expressao do carater reificado
da tecnologia como puro modo de agir sobre a realidade, cujo sujeito, no processo de producgéo
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de existéncia, ja ndo € capaz de reconhecer tal obra como produto de sua prépria criagdo — por
isso, o maravilhamento, provocado pelas classes dominantes para ludibriar as classes
oprimidas, faz com que nos sintamos na melhor de todas as eras da historia humana por termos
acesso a um dado tecnologico, atribuindo a sociedade moderna um acréscimo de valor,
respeitabilidade, admiracao e profunda gratidao pelas benesses propiciadas pelo avancgo técnico
(Viana, 2010).

Ao dimensionar a relacdo entre educacdo e tecnologia para além de uma perspectiva
instrumental, cujas formas de ‘pensar’ e de ‘atuar’ na realidade ndo se reduzem a dimensao
subjetiva da razdo formalizada — ou seja, ao pensamento operacional que se direciona para
coordenar os ‘meios’ de forma eficiente e pragmatica, tendo em vista ‘fins’ predeterminados
(Horkheimer, 2002) —, torna-se essencial que os sujeitos se apropriem da tecnologia em sua
capacidade critico-reflexiva para que sejam capazes de dimensionar alternativas de superacao
das relagdes sociais prevalecentes, assumindo como finalidade a educacéo para a contradicdo e
para a resisténcia como condi¢do imperiosa para a emancipa¢ao humana (Adorno, 1995). Para
tanto, a formacédo docente continuada assume um papel fundante no processo de apropriagéo
critica das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo — ndo somente como forma de
capacitar o uso operacional de tais recursos como um fim em si mesmo, mas, sobretudo, como
meio de mobilizar a experiéncia formativa em sua integralidade, tendo em vista a tensdo entre
autonomia e adaptacdo presente na constituicdo do sujeito livre e radicado em sua prépria
consciéncia (Adorno, 2010).

Ao questionarmos as professoras participantes com relacdo as atividades formativas
ofertadas aos docentes da rede publica de ensino, tendo em vista a apropriacdo da tecnologia
como suporte aos processos de ensino-aprendizagem no ambito escolar, Camila afirma que tal
movimento de apropriacdo da tecnologia como recurso pedagogico ndo partia da rede, mas dos
proprios professores: “a rede ndo oferecia formagao na area de tecnologia ou, se oferecia, era
uma formag@o muito simplificada”. Durante sua carreira docente, Camila menciona que
realizou dois cursos de formacéo relacionados a tecnologia, em 2006 e 2007 — ambos sobre a
producdo de material pedagdgico utilizando recursos técnicos como hyperlink e stopmotion.
Para Camila, as formagdes eram, “[...] s vezes, muito bésicas para o nivel de conhecimento

gue eu ja possuia por ser uma pessoa mais ‘antenada’ para esse tipo de coisa”. No mesmo
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sentido, Daniela afirma diz que nunca realizou um curso de formacdo continuada relacionado
a tecnologia, de modo que apenas recorre a professora de tecnologia educacional quando
necessario: “o que tem ¢ a nossa professora que, no caso, ela sabe lidar — entdo, quando eu
preciso, ela que me ajuda”.

Em contrapartida, Leticia indica que houve oferta de cursos de formacéo relacionados a
tecnologia — como exemplo, cita um curso de robética ofertado pela rede de ensino em que atua.
De maneira similar, Fernanda afirma que participa de cursos de formagéo todos os meses e que,
no ambito da tecnologia, realizou um curso sobre 0 Google Classroom, mas ndo o utilizava
porque “[...] ainda ndo tinha vindo a pandemia. Mas depois, quando veio a pandemia, ai sim a
gente se viu obrigado a trabalhar assim, de uma outra forma”. Desse modo, a partir do relato
concedido pelas professoras participantes, € possivel identificar como o pensamento
instrumental esta presente no contexto pré-pandemia ao conceber a tecnologia como um fim
em si mesma — tal processo de reificacdo torna-se evidente no contexto em que as atividades de
formacdo docente relacionadas a apropriacdo da tecnologia ainda sdo escassas e, quando
ofertadas, sdo reduzidas a um carater predominantemente operacional, até mesmo incipiente
com relacdo a bagagem prévia das professoras, tal como destacado ao longo de suas falas.

Mesmao reconhecendo a importancia da formacgéao continuada para que os professores se
apropriem de forma critica das tecnologias introduzidas no contexto escolar, é necessario
considerar que tal formacéo, quando ofertada sob uma perspectiva estritamente instrumental,
ndo garante a apropriacdo critica e autbnoma da tecnologia — pelo contrario, essa perspectiva
parcial tende a neutralizar o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre as relacfes
conflituosas que caracterizam a tecnologia como sistema de dominacéo na sociedade regida
pelos ditames do capital. Tal possibilidade de transgredir a fun¢do de dominag&o social exercida
pela tecnologia reside, justamente, na resisténcia consciente e deliberada as imposicoes
exercidas pela racionalidade tecnoldgica, a fim de desvelar as contradi¢bes inerentes a
tecnologia como forma de perpetuar (ou modificar) as relagdes sociais nesse determinado modo
de producéo de existéncia — assim, na relagao entre ‘perpetuar’ ou ‘modificar’, a possibilidade
de vislumbrar outras alternativas de mediagdo tecnoldgica somente seria possivel a partir da
consciéncia sobre as relacfes historicas e materiais que permeiam a tecnologia como modo de

producdo capitalista (Marcuse, 1999).
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Portanto, apesar do ensino remoto emergencial se caracterizar como um fendmeno
excepcional no @mbito da Educacdo Basica brasileira, tal fendmeno néo deve ser compreendido
como um processo isolado, tampouco inédito sob o ponto de vista da racionalizagdo dos
processos educacionais. Na condicdo de um processo socialmente determinado pela estrutura
organizacional da sociedade administrada, o ensino remoto emergencial é produto das relacdes
sociais, materiais e historicas que fundamentam o sistema de vida estabelecido no capitalismo
tardio — ou seja, tal como revelado pelas professoras participantes ao longo da presente
subsecdo, as contradi¢bes que permeiam a relacdo entre educacédo e tecnologia denotam seu
caréater reificado como expressao da racionalidade tecnoldgica que, por meio de sua ideologia,
permanece perpetuando as tendéncias regressivas da razdo instrumental como forma de
pensamento predominante no contexto pré-pandemia. Desse modo, tais subsidios séo
fundamentais para analisar o processo de mediatizacdo das relacdes pedagogicas no ambito do
ensino remoto emergencial, tendo em vista as contradi¢cdes da estrutura sdcio-historica que lhe
é constitutiva, bem como as possiveis relagdes que podem ser estabelecidas a partir da
compreensdo de que o0 objeto ndo se caracteriza como um fendémeno isolado, mas como um

processo social inserido em um sistema de vida historicamente determinado.

3.2 Do ensino presencial ao ensino remoto emergencial

Com o intuito de desvelar as contradi¢des inerentes ao ensino remoto emergencial como
um processo social historicamente situado, destacamos, entre seus aspectos fundantes, a
dimensdo tecnologicamente mediatizada das relaces pedagdgicas no ambito da escolarizagéo.
A partir dos relatos concedidos pelas professoras sobre a relacéo entre educacéo e tecnologia
no contexto pré-pandemia, reconhecemos que as referidas unidades educativas, pertencentes a
rede publica de ensino, possuem condicdes técnicas que viabilizam, ainda que de modo
predominantemente operacional e, em algumas, de maneira mais precaria do que em outras, 0
uso de recursos técnicos como suporte ao processo de ensino-aprendizagem no contexto regular
da Educacdo Basica. Por outro lado, a total mediatizacao das relagdes pedagogicas, tal como se
fundamenta o ensino remoto emergencial, implica em outras questées que sdo determinantes

para compreender a relacdo estabelecida entre educacdo e tecnologia no contexto de crise
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pandémica — ou seja, como ambos 0S processos sociais se orientam nesta determinada forma de
organizacéo social.

Nesse sentido, para subsidiar esta discussdo, recorremos a autorreflexdo critica exercida
pelas professoras participantes ao questiona-las sobre o processo de transicdo para 0 ensino
remoto emergencial e os desafios que envolvem a mediatizacdo das relacbes pedagodgicas no
ambito da rede puablica de ensino. Para tanto, buscamos investigar as condi¢des de acesso a
tecnologia por parte dos agentes sociais envolvidos no processo formativo, bem como os
subsidios oferecidos as escolas, as professoras e as criancas para viabilizar o acesso as
atividades pedagdgicas no ensino remoto emergencial. Ao discorrer sobre o tema, Camila
afirma que:

Foi desesperador porgue foi, assim, eram duas ruas paralelas: primeiro porque
a gente ndo sabia 0 que ia acontecer, a gente ndo tinha o estudo sobre, entéo a
gente foi muito no ‘chutémetro’, o que fazer, né? O que que vai acontecer? A
gente ndo sabia quando que voltava [as aulas presenciais], era muita
inseguranca se a gente pensasse de uma forma mais concreta. Entdo, era muita
inseguranca: volta semana que vem ou néo volta? VVolta em setembro ou ndo
volta? Tenho que me planejar para dois meses ou ndo tenho? Essa era uma
guestdo. Também tinha a questdo social que estava pegando bastante, a escola

gue eu trabalhava era uma escola muito carente, entdo as pessoas ndo tinham
esse acesso [as tecnologias].

Entre os aspectos fundamentais para pensar sobre a transicdo para 0 ensino remoto
emergencial, é possivel destacar a imprevisibilidade, a angUstia e a desorientacdo que marcaram
0 ano de 2020 diante de uma crise sanitaria sem precedentes, agravada pela omissao do Estado
em coordenar um plano de acéo nacional para conter a disseminacéo da Covid-19, bem como
para mitigar os impactos econdémicos e sociais provocados pela imperiosa necessidade de
isolamento social durante a crise pandémica — omissdo esta que, por sua vez, também culminou
em efeitos deletérios no contexto educacional, sobretudo no ensino pablico. Assim como
Camila, a professora Daniela menciona a situagdo de vulnerabilidade social na comunidade
escolar em que estava inserida: “a comunidade em que eu trabalho... ela ¢ uma comunidade
muito carente. Mais da metade, de 30 alunos, 20 ndo tinham acesso [a tecnologia]”. Ao relatar
0 processo de transi¢do para o ensino remoto emergencial, Daniela afirma que “nio foi uma

coisa que, da noite para o dia, eu tive que dar aula on-line. Em nenhum momento. A nossa
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escola ficou um tempo para que a gente néo tivesse aula on-line porque praticamente ndo tinha
aluno para dar aula on-line, né?”.

Tendo em vista as precarias condi¢Oes de acesso a tecnologia digital por parte dos
estudantes da rede publica de ensino, conforme mencionado pelas professoras participantes,
questionamos as entrevistadas quais foram os subsidios materiais e pedagogicos oferecidos pelo
Estado para viabilizar a realizagcdo do ensino remoto emergencial em meios digitais, tal como
preconizam os documentos normativos (Brasil, 2020b). Entre os subsidios ofertados, as quatro
professoras elencaram: a formacdo docente relacionada a tecnologia digital; o empréstimo de
notebooks para os docentes; a distribuicdo de chips de celular as criancas; por fim, a
disponibilizagdo do proprio espago escolar para que os docentes realizassem as aulas on-line,
além de viabilizar o uso das impressoras, dos scanners, entre outros recursos técnicos
necessarios para a elaboracdo das atividades impressas que seriam ofertadas as criangas que
ndo tinham condi¢des materiais suficientes para participar das aulas em meios digitais.

A partir dos relatos concedidos pelas professoras participantes, conferimos a
possibilidade de identificar tendéncias regressivas que constituem a relagdo entre educacéo e
tecnologia como forma de precarizacdo do trabalho docente, bem como a intensificacdo de
fragilidades que compdem a estrutura historica brasileira na condicdo de uma sociedade
marcada pela desigualdade. Em primeiro lugar, as professoras abordam o empobrecimento da
formagéo docente continuada durante o primeiro ano de pandemia no Brasil — entre os pontos
criticados, Camila aponta que, “antes da pandemia, ela [a formagao] era de 8 horas, hoje a nossa
formag&o € de 2 horas porque ¢ [por meio do Google] Meet®”. Além da redugio da carga horaria
dedicada a formacdo docente, Camila critica a dissociacdo das formacdes relacionadas a
tecnologia com a realidade social em que esté inserida — em suas palavras, “[...] eles abriram
algumas turmas para ensinar, por exemplo, a trabalhar com Google Classroom*, sabe? Mas, por
exemplo, na nossa escola ndo funcionava porque os pais, 0 maximo que eles tinham, era celular
com internet”.

Diante do empobrecimento da formacao docente continuada no periodo pandémico, as
professoras relatam que o suporte mais significativo durante a transi¢do para 0 ensino remoto
emergencial ndo partiu dos gestores publicos, tampouco das Secretarias de Educacdo, mas sim

do movimento de apoio entre os proprios professores para subsidiar a pratica docente em meios
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digitais. De acordo com Daniela, “eu escutei que teve, sim, em outras escolas, amigas minhas
que tiveram [suporte pedagdgico], entdo eu acredito que teve. Mas, na minha escola, a gente
ndo teve nada. Em nenhum momento, alguém veio... foi tudo a gente entre a gente”. As
professoras relatam que, para amparar 0 processo de transicdo para O ensino remoto
emergencial, a prépria classe docente organizava reunides formativas entre pares para auxiliar
os colegas que ndo possuiam dominio das tecnologias requeridas para viabilizar as atividades
em meios digitais, tal como o uso de plataformas para aulas on-line ou aplicativos para a
elaboracdo de atividades pedagdgicas assincronas. Diante da omissdo dos gestores publicos e
da mobilizagdo docente, Camila menciona que “[...] a gente ndo tinha essa preparagéo, a gente
foi pensando e foi fazendo com muita proatividade, ndo tivemos orientacdo da Secretaria [de
Educagao]”.

Outro aspecto problematizado pelas professoras foi a dificuldade de acesso aos recursos
técnicos necessarios para realizar o ensino remoto emergencial, cujas limitacdes ndo se
restringiam as familias dos estudantes da rede publica de ensino, mas a prépria classe docente
também foi afetada pela precariedade dos subsidios oferecidos pelo governo. Ao longo de seu
relato, Camila destaca que “[...] nem para os professores a formagdo remota era obrigatoria
porque podia acontecer do professor ndo ter computador em casa, ndo ter internet”. Dessa
forma, apesar do Estado oferecer notebooks para prover aos docentes o aparato minimo para
realizar o teletrabalho, é necessario considerar que as devidas condi¢fes materiais para
viabilizar a transi¢do para o ensino remoto emergencial ndo estavam relacionadas somente ao
equipamento necessario para exercer a docéncia em meios digitais, mas envolvem outras
especificidades proprias da mediatizacdo da pratica docente. A titulo de exemplo, Leticia
explica:

[...] a maquina que eles emprestaram n&o era boa para fazer uma edicdo de
video, entdo eu usava 0 meu computador. A iluminacéo, depois, eu que usei.
O microfone, aquele que tu usas para tirar ruido externo, aquele que faz as
gravacdes, fui eu que comprei. A internet banda larga é a da minha casa. [...]
eu acho que o governo pecou nesse sentido porque a gente trabalhou de graca
e os professores que tinham internet ruim ou que ndo tinham um bom

computador sofreram muito, eu tive uma colega que passou boa parte, até a
escola disponibilizar um computador, fazendo atividade pelo celular.

Entre os aspectos que revelam as tendéncias regressivas da tecnologia como forma de

precarizacdo do trabalho docente, além da classe docente arcar com as despesas relacionadas a
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internet, a eletricidade e ao proprio aparato técnico necessario para viabilizar minimamente o
exercicio da docéncia em meios digitais, sem receber qualquer compensacéo financeira pelas
despesas em funcgéo do teletrabalho, as professoras também relatam a sobrecarga de trabalho e
a desvalorizacdo da docéncia no contexto do ensino remoto emergencial — nas palavras de
Camila, “nds nunca trabalhamos tanto e nunca tivemos uma fama de nao trabalhar nada”. Entre
as falas que reiteram a sobrecarga de trabalho, Leticia afirma que, para elaborar um video de
contacédo de historias de quatro minutos, envolvendo digitalizacdo do livro, narragdo por meio
da gravacdo de voz e sincronizagdo entre audio e video, tal atividade demorava cerca de dois
dias para ser elaborada — para ela, ““[...] uma hora de aula demandava muito tempo, assim, muito
mesmo”. No mesmo sentido, Fernanda conta que:

[...] o celular era das oito da manhd as cinco da tarde direto. Tinha dias que a

gente ndo parava para almocar, a gente ndo conseguia sair nem para ir ao

banheiro, sabe? Entdo, foi bem dificil nesse sentido. Tu estavas em casa, mas

a questdo de estar o tempo todo disponivel para o celular e para responder o0s
pais foi bem, bem intenso.

A despeito do discurso desmoralizante que determinados segmentos sociais
veicularam®, relacionado a invalidagdo do trabalho docente realizado durante o periodo de
suspensdo das atividades presenciais em razdo da necessidade de isolamento social imposta
pela pandemia de Covid-19, é imperioso reconhecer que a classe docente ndo deixou de exercer
seu compromisso com a Educacdo Basica ao longo de todo o periodo de emergéncia de salde
publica no Brasil. Pelo contrério, é notério 0 compromisso assumido pelos professores para
viabilizar, ainda que a partir de seus proprios recursos e por meio de sua propria mobilizacéo,
a ardua tarefa de promover o apoio pedagdgico as criangas durante o periodo de isolamento
social — ao contrario da gestdo omissa do Ministério da Educacdo que ndo apenas se eximiu da
responsabilidade de coordenar politicas nacionais e de prover condi¢cBes dignas para a
realizacdo do ensino remoto emergencial, mas também negligenciou as desigualdades
estruturais do Brasil ao impor um modelo de educacdo que prescinde a realidade da populacdo
mais vulneravel sob risco de aprofundar as raizes de suas contradicdes historicas®.

Tal negligéncia perante 0s grupos sociais mais vulneraveis € evidenciada nos relatos das
professoras participantes, cuja angustia envolveu também a fragilizagdo do direito a educacédo

durante o periodo pandémico. Entre os elementos centrais problematizados pelas professoras,
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cabe destacar a distribuicdo de chips de celular com acesso a internet, dimensionada pelos
gestores publicos como uma estratégia para ‘democratizar’ o acesso a educacdo a todos os
estudantes durante a crise pandémica — por outro lado, é possivel desvelar as contradi¢fes de
tal plano contingencial na medida em que as professoras discorrem sobre os limites que
envolvem tal concepgdo instrumental como solugdo homogénea para complexos problemas
estruturais. Entre os aspectos que merecem atencéo, as professoras relatam que a distribuicéo
dos chips de celular foi realizada tardiamente, cerca de sete meses ap6s o inicio da transi¢éo
para o ensino remoto emergencial — de acordo com Camila, “absurdamente, no final de 2020,
em novembro, comecaram a chegar os chips de celular. Sé os chips, sem celular. E o chip ndo
pegava na regido da comunidade”. Além do desamparo aos estudantes durante a maior parte do
primeiro ano de pandemia no Pais, as professoras relatam a insuficiéncia de tal subsidio para
democratizar 0 acesso ao ensino remoto emergencial. Nas palavras de Daniela:
Olha, gente, alfabetizar por uma tela... foi algo, assim, impossivel. A questdo
mesmo de nao ter aluno, tinha dias que eu dava aula para cinco alunos, dai
aqueles cinco sdo de familias que tém condiges, sdo os cinco que tém a mée
gue ajuda. Naturalmente, aqueles cinco me davam um retorno incrivel —
escreviam, faziam perguntas, eles me davam retorno. Entdo, aqueles cinco que
estavam comigo sdo 0s cinco que tém alguém que ajuda, entdo era incrivel.
S6 que quando tu escutas o audio de um pai dizendo “olha, o meu filho ndo
sabe escrever o nome dele, ele ndo vai entrar na aula porque, no horéario da tua
aula, ele ndo tem um celular livre. Eu estou indo trabalhar e estou levando o
meu celular, entdo ele ndo tem como entrar em aula”. O governo deu o chip,
mas, para usar o chip, vocé precisa de um aparelho sobrando — eu ndo tenho
aparelho sobrando para botar o chip. Entdo, as criangas ficavam com o chip
na mao, sem saber o que fazer. O pai me dizia “o0 meu filho ndo consegue fazer

as atividades, eu ndo consigo ensinar, eu ndo tenho tempo...”, isso foi uma
angustia bem pesada para mim.

Diante do exposto, um dos elementos imprescindiveis para dimensionar a transi¢cdo para
0 ensino remoto emergencial na rede publica de ensino consiste nas limitacbes sociais,
econdmicas e estruturais que atravessam a substituicdo das aulas presenciais em meios digitais
— e, como destacado pelas professoras, tais limitacdes ndo estao relacionadas apenas a questdes
operacionais, mas referem-se as desigualdades abissais que atravessam a realidade da sociedade
brasileira. Dada a forma como o ensino remoto emergencial foi concebido no contexto do
ensino publico, tais medidas contingenciais tendem a reduzir complexos problemas

educacionais a simples questdes tecnicas, propondo solugdes superficiais, imediatistas e
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utilitarias ao atribuir a tecnologia um carater miraculoso, como se o desenvolvimento técnico
fosse capaz de solucionar problemas oriundos da estrutura historica do Pais a partir da ‘ilusdo
tecnologica’ — ou seja, uma espécie de varinha magica capaz de revolucionar a pedagogia,
reconciliar as contradicdes da escola e resolver a crise da educacao no contexto hodierno (Laval,
2019).

Sob tal perspectiva reificada e essencialmente instrumental, a tecnologia ndo é
compreendida como um direito publico e universal, tampouco como um processo social repleto
de contradicGes em sua materialidade histérica — no contexto do ensino remoto emergencial, a
tecnologia ndo passa de um paliativo, como meros instrumentos capazes de solucionar, de
maneira igualmente instrumental, os graves prejuizos formativos decorrentes da
impossibilidade de realizar aulas presenciais em seu formato regular (Malaggi, 2020). Nesse
sentido, muito além de oferecer chips de celular como solugdo massiva para “democratizar” o
acesso a educacao em tempos de pandemia, € necessario considerar que as desigualdades sociais
ndo sdo facilmente resolvidas por meio de estratégias simplistas e precarizadas — afinal, sua
contradicao reside na perspectiva de que, por tras da tentativa de democratizar a educacéo por
meio da tecnologia, evidencia-se o carater segregador do ensino remoto emergencial no
contexto em que nem todos tém as mesmas condi¢cdes de acesso, tampouco as mesmas
oportunidades educacionais. Para evidenciar tais contradi¢es, apresentaremos a seguir 0
Quadro 2 que sintetiza as implica¢fes do ensino remoto emergencial na rede publica de ensino,
conforme os dois eixos mais destacados pelas professoras participantes: a precarizacdo das

condicdes de trabalho docente e a fragilizacao do direito a educacéo.
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Quadro 2 - As implicacdes do ensino remoto emergencial na rede publica de ensino

Reducdo da carga horaria dos cursos de formacéao continuada

Auséncia de compensacdo financeira pelas despesas do teletrabalho

Precarizacéo das condicGes
de trabalho docente Desamparo em virtude da omisséo da gestdo publica em coordenar
politicas de enfrentamento & pandemia

Sobrecarga de trabalho

Precariedade dos subsidios oferecidos a comunidade escolar

Dificuldade de acesso e de permanéncia por parte dos grupos sociais

ARG €0 elED 6 em situagdo de vulnerabilidade

educacéo

Iniquidade de condicdes sociais, materiais e estruturais para
participar das atividades pedagdgicas ofertadas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Assim, compreendemos que 0 ensino remoto emergencial, na forma como foi
concebido, tende a legitimar determinadas condi¢Ges desiguais, produto da estrutura opressiva
da sociedade administrada pelo capital, ao assumir tais cisdes sociais como algo inerente a
realidade educacional — nesse contexto, aos grupos em situacdo de vulnerabilidade, o acesso a
educacdo ndo é garantido, somente remediado por meio de subsidios precarios e infimos do
ponto de vista da democratizacdo de direitos constitucionais. Considerando as mazelas sociais
decorrentes da estrutura histérica brasileira que culminaram na dificuldade de acesso, de
conectividade e de garantia dos direitos das criancas a educacdo no periodo pandémico,
compreendemos que a adesdo ao ensino remoto emergencial como solugdo homogénea nesse
periodo de excecdo ndo apenas negligencia a realidade das classes sociais mais vulneraveis,
cujas condicdes de acesso a tecnologia sdo precarias ou inexistentes, mas, sobretudo, reforca a
precarizacdo do trabalho docente e o aprofundamento das disparidades abissais ja existentes no
sistema educacional brasileiro. Assim, entre os desafios que marcaram a transi¢éo para o ensino
remoto emergencial, é possivel elencar:

[...] tem a dificuldade de acesso das criancas; a dificuldade de acesso da
comunidade ali, que a rede ndo é muito boa; o empobrecimento que acabou
acontecendo na pandemia, das familias ndo poderem melhorar a internet ou sé

usavam... eles ja tinham dificuldade, antes da pandemia, de acesso ao mundo
digital, eles usavam s6 para WhatsApp, Facebook, essas coisas. E, quando
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vocé passa para formatos tipo formulario, acaba dificultando porque no celular
fica complicado. No computador... é dificil, as vezes a familia tinha
computador, mas é um [computador] para a familia inteira, né? Ai [a familia]
tem mais de um filho, a mée e o pai também trabalham remotamente, essa foi
uma das questbes. Outra [questdo] que também foi muito séria e ndo pode
deixar de ser citada foi a resisténcia por parte dos professores. N6s temos um
grupo, principalmente dos anos iniciais, muito deficitario tecnologicamente.
Infelizmente, n6s temos alguns profissionais que ndo sabem e ndo querem
saber, o discurso chegava a dizer “quero ver quem vai me obrigar”. Entdo, ¢
um discurso de resisténcia mesmo, sabe? Porque é 0 medo do novo, isso foi
muito marcante (Leticia).

Entre os pontos que evidenciam as contradi¢cbes que constituem o ensino remoto
emergencial, destacamos a questdo da resisténcia dos professores a mediatizacéo das relacdes
pedagogicas — interpretado, por Leticia, como um ‘déficit tecnologico’, fundamentado pelo
‘medo do novo’. Por outro lado, além da critica ao distanciamento da prética social dos
professores com relagdo ao uso da tecnologia que, por sua vez, poderia ser interpretado como
auséncia de apropriacao autbnoma dos recursos técnicos, ha de se questionar: dada a falta de
condi¢cdes materiais para garantir a realizacdo do ensino remoto emergencial, tal como foi
relatado pelas professoras ao longo de suas falas, a resisténcia a adesdo ao ensino remoto
emergencial ndo seria uma forma de oposicdo aos mecanismos de reproducdo material da
sociedade, cujas desigualdades sociais, oriundas de um sistema de vida essencialmente injusto,
sdo escancaradas e aprofundadas pela pandemia de Covid-19?

Conforme denunciado por Adorno e Horkheimer (1985), a0 mesmo tempo que a
inovacdo e o0 avanco técnico consolidam-se como apice do progresso e do desenvolvimento das
forcas produtivas, o pensamento instrumental dissocia a relagcdo entre meios e fins como uma
redundante adoracdo fetichista da prépria tecnologia, destituida da dimens&o historica, politica
e social que lhe € constitutiva. Nessa perspectiva, os autores frankfurtianos refutam a ingénua
concepgdo de que o progresso técnico estaria iminentemente relacionado ao progresso social,
apesar de reconhecer sua potencialidade para a acdo transformadora sobre a realidade. Na forma
de organizacdo social administrada pelo capital, “a forga libertadora da tecnologia — a
instrumentalizacdo das coisas — se torna o grilhdo da libertagdo: a instrumentalizacdo do
homem” (Marcuse, 1973, p. 155). Em outras palavras, o progresso técnico assume um carater
regressivo na medida em que o avancgo técnico nao € orientado para a emancipacdo humana,

tampouco para a realiza¢do da justi¢a social, mas sim para a manutencdo da ordem capitalista
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e expansao do aparato produtivo por meio da reificacdo dos sujeitos. A partir desse sistema de

dominacao:
Independéncia, autonomia e direito a oposi¢do politica estdo perdendo sua
funcdo critica basica numa sociedade que parece cada vez mais capaz de
atender as necessidades dos individuos através da forma pela qual é
organizada. Tal sociedade pode, justificadamente, exigir a aceitacdo dos seus
principios e instituicdes e reduzir a oposicdo a discussdo e promocao de
diretrizes alternativas dentro do status quo. A esse respeito, parece fazer pouca
diferenca o ser a crescente satisfacdo das necessidades conseguida por um
sistema totalitario ou ndo totalitario. Nas condigdes de um padrdo de vida
crescente, 0 ndo conformismo com o proprio sistema parece socialmente
inatil, principalmente quando acarreta desvantagens econdmicas e politicas

tangiveis e ameaca o funcionamento suave do todo (Marcuse, 1973, p. 23-24
— grifos do autor).

Como destacado por Marcuse (1973), a resisténcia perante a forma de vida estabelecida
na sociedade capitalista pode soar controversa diante da promessa de que, apesar dos processos
irracionais e regressivos gque constituem tal sistema social injusto, 0 avan¢o técnico ainda seria
capaz de recompensar a sociedade por meio do progresso da civilizacdo — 0 que também se
aplica ao contexto educacional, dada a expectativa de que a tecnologia seria capaz de
modernizar as relagcGes pedagdgicas e até mesmo de reconciliar as contradi¢fes sociais sob a
premissa de democratizar a educacdo. No entanto, € justamente no carater ideologico da
racionalidade tecnoldgica que reside a reificacdo da consciéncia ingénua, incapaz de apreender
as relacdes conflituosas entre a totalidade do fendmeno social-tecnol6gico e a utilizagdo
massiva de artefatos técnicos como parcialidade deste (Malaggi, 2020). Nesse modo de
organizacao social, a pretensa harmonia entre 0s interesses individuais e 0s interesses universais
assume o carater de um engodo ao evidenciar as contradicdes de um sistema de producédo que
cria desigualdade e injustica ao mesmo tempo que também cria condi¢fes para supera-las.

Portanto, ao refletir sobre os termos da racionalidade tecnoldgica que constitui a
materialidade historica da tecnologia, conferimos a possibilidade de desvelar as contradi¢des
que compdem a transicdo para o ensino remoto emergencial ao transformar a educagdo em um
mecanismo segregativo, mesmo que ainda publico. Sob a perspectiva de Laval (2019), a
privatizacdo dos interesses politicos que regem a educacgéo, fundamentados sob os principios
do capital, tende a neutralizar a politizagdo coletiva de necessidades humanas e direitos

legitimos, culminando na sensacdo de impoténcia da classe docente, da debilidade de todo ideal
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coletivo e da ideologia do projeto politico que dissocia a relacdo entre a democratizacdo da
educacdo e a equalizagdo das condicdes de ensino — dessa forma, o estado se exime da
responsabilidade de garantir direitos fundamentais sob a premissa de que “cada um que se vire
sozinho, de preferéncia com ‘solugdes locais’” (Laval, 2019, p. 168). No contexto pandémico,
evidencia-se que 0 ensino remoto emergencial ndo se caracteriza como uma estratégia de
amparo aos sujeitos em um contexto de profundas adversidades, mas como um mecanismo que
reproduz as tendéncias regressivas e irracionais que formam o capitalismo administrado, bem

como perpetua os valores a ela pertencentes.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as implicacGes que o ensino remoto emergencial traz ao processo formativo
de criangas da rede publica de ensino, tendo em vista a relacdo dialética entre educacdo e
tecnologia no contexto histérico vigente, destacamos a forma como a mediatizagdo das relaces
pedagogicas se relaciona com a estrutura histérica da injustica social que caracteriza o
capitalismo tardio como sistema de vida hegemonico. Aqui, a relacdo entre educacdo e
tecnologia ndo assume um carater de resisténcia perante as relacbes materiais vigentes, a
despeito dos documentos normativos (Brasil, 2020a) que preconizam 0 ensino remoto
emergencial sob uma pretensa tentativa de ‘democratizar’ o acesso a educacao em tempos de
pandemia. Pelo contrério, a experiéncia das professoras participantes revela que, na realidade,
tal estratégia contingencial tende a servir ndo apenas como um mecanismo de manutencao da
ordem social prevalecente, cujas oportunidades educacionais ofertadas no periodo pandémico
legitimam e perpetuam as condigdes objetivas desiguais, mas tendem a intensificar o estado de
barbarie generalizada que permanece aprofundando os abismos sociais que sustentam a
sociedade de classes como um dos pilares do sistema de dominacgéo estabelecido no capitalismo
tardio.

Dadas as consequéncias de um sistema de producéo de existéncia que se fundamenta
sobre principios contrarios aos da realizacdo humana, é necessario considerar que as tendéncias
regressivas associadas aos impactos provocados pela pandemia de Covid-19 ndo representam

uma ruptura na ordem social estabelecida, tampouco se caracterizam como uma crise
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irremediavel — na realidade, as profundas adversidades enfrentadas ao longo do primeiro ano
de pandemia no Pais escancaram as mazelas sociais preexistentes na realidade educacional
brasileira que, ao legitimar as condi¢es desfavoraveis de acesso ao ensino remoto emergencial
como a Unica possibilidade para dar continuidade aos processos educacionais durante o periodo
de suspensdo das atividades presenciais, a mediatizacdo dos processos educacionais tende a
exacerbar vulnerabilidades sociais que ndo se restringem ao contexto pandémico, mas que
constituem a materialidade histérica de uma sociedade que produz e reproduz tais condi¢des
objetivas que geram a barbarie.

Portanto, atribuir um caréter reificado a tecnologia, como um fim em si mesma, nao
apenas negligencia a realidade social dos grupos em situacdo de vulnerabilidade social, mas
também reforca e legitima as desigualdades preexistentes ao assumir tal barbarie como algo
inexoravel, e ndo como reflexo de um sistema irracional do ponto de vista da humanidade.
Diante da realidade social da rede publica de ensino, cuja materialidade historica € atravessada
por desigualdades abissais e imensos problemas de ordem estrutural, é urgente que os poderes
publicos elaborem politicas sociais comprometidas em reduzir as disparidades existentes no
sistema educacional brasileiro — 0 que ndo se trata de dimensionar medidas paliativas, com
solucdes simplistas e imediatistas a fim de ‘se adaptar a realidade local’, mas de postular o
exercicio da autorreflexdo critica sobre a sociedade moderna como condi¢do imperiosa para
estabelecer uma compreensao critica sobre as contradi¢fes existentes no sistema capitalista e,
desse modo, dimensionar formas de superar seu impeto destrutivo e instaurar uma ordem justa
para todos.

E nesse sentido que as analises empreendidas até aqui buscam contribuir com o campo
dos estudos educacionais: mais do que dimensionar solucgdes inovadoras e criativas por meio
da tecnologia, tal como as diretrizes nacionais sugerem para implementar a mediatizacdo das
relacBes pedagogicas no ambito do ensino remoto emergencial, é necessario assumir uma
perspectiva critica acerca do sistema de principios, de interesses e de valores que permeiam
ambos, educacgdo e tecnologia, como processos sociais inseridos em determinada estrutura
historica que, por sua vez, condiciona sua intencionalidade sociopolitica — seja como forma de
fortalecer a resisténcia deliberada ou de fortalecer a adaptacdo conformista. Desse modo,
investigar as tendéncias regressivas que constituem a forma de organizagéo social hegemonica
requer um continuo e inesgotavel esforco reflexivo para desvelar as contradi¢fes inerentes ao
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capitalismo tardio, sendo essa uma condi¢cdo fundante para dimensionar alternativas
qualitativamente melhores de organizar a vida e transcender as condigdes estabelecidas nesse
sistema de producéo social.
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para Fotografias, Videos e GravacOes, tendo em vista a autorizacdo de uso dos dados coletados para o
desenvolvimento e divulgagdo da pesquisa.

2 Entre as atribuicdes do professor de tecnologia educacional, destacamos o planejamento, o desenvolvimento e a
avaliagio de projetos com professores de diversas areas do conhecimento utilizando o espago e os recursos da sala
informatizada, bem como a articulagdo das TICs ao que propde o Projeto Politico Pedagdgico da unidade
educativa.

3 Google Meet é uma plataforma virtual de videoconferéncias, desenvolvida pela empresa multinacional
estadunidense Google, cujos recursos permitem aos usuarios se conectarem em reunides a distancia por meio de
chamadas de 4udio e video.

4 Google Classroom é uma plataforma virtual, também desenvolvida pela Google, cujo intuito é simular uma sala
de aula on-line, cujas funcionalidades permitem interacdes sincronas e assincronas entre professores e estudantes,
além de disponibilizar recursos que permitem ao professor gerenciar contelidos, exercicios e avaliacbes das
atividades realizadas pelos estudantes em ambientes virtuais de ensino-aprendizagem.

5 Nas palavras do entdo chefe do Executivo, ao falar sobre a mobilizagdo do sindicato dos professores em oposicdo
ao retorno das aulas presenciais no apice da pandemia no Brasil, afirma-se que, “para eles, estd muito bom ficar
em casa por dois motivos: primeiro que eles ndo trabalham e ficam em casa, por outro colabora para que a garotada
ndo aprenda mais coisas, ndo volte a se instruir”. Disponivel em (19m32s):
https://www.youtube.com/watch?v=JsldVBSushc&t=1172s. Acesso em: 9 ago. 2022.

6 A titulo de exemplo, em fevereiro de 2021, o Senado aprovou o Projeto de Lei n.° 3.477/2020, que dispde sobre
a garantia de acesso a internet, com fins educacionais, aos alunos e aos professores da rede basica pablica, mediante
o0 repasse de recursos financeiros pela Unido aos Estados e ao Distrito Federal. No entanto, o PL foi vetado
integralmente via Despacho do Presidente da RepuUblica, mensagem n.° 81, de 18 de margo de 2021, sob
justificativa de contrariedade ao interesse publico e inconstitucionalidade, tendo em vista o impacto orcamentario
e financeiro que tal proposta implicaria ao dificultar o cumprimento da meta fiscal.
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