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RESUMO

Neste artigo faz-se uma reflexdo sobre as mudancas curriculares em Mocgambique no
concernente a introduccédo do curriculo local. O curriculo local foi introduzido no &mbito das
mudancas politicas, sociais, e culturais occoridas em Mocambique como resulado do ganho
da independéncia, apds cinco séculos de colonizacdo portuguesa. No artigo se reconhece 0
passo positivo dado pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE) ao
introduzir tal curriculo, mas se sugere alguns apectos a serem tomados em considera¢do para
uma mais clara construcdo e visibilidade da agenda e viséo de tal curriculo. Faz-se referéncia
as experiéncias de paises, como a Tanzania, a Africa do Sul, o Egipto e a Nova Zelandia no
que concerne a introducdo de um curriculo local, seja em termos de contetdo, da pedagogias
ou mesmo das filosofias. A volta das reflexdes sobre o curriculo local em Mogambique, o
artigo termina de forma dialdgica, sustentando a ideia de que o curriculo local em
Mocambique possa ser uma oportunidade de liberdade, de justica social, ou seja, uma
oportunidade para a emancipacdo a ser construida através da préatica e das atitudes que a sua
introdugdo possa vir a suscitar.

Palavras-chave: Curriculo local. Emancipacao. Paradigma Libertério

ABSTRACT

This article is a reflection about the changes in the curriculum in Mozambique in regarding
the introduction of the local curriculum. The local curriculum was introduced in the context of
political, cultural and social changes that happened in Mozambique as a result of the gain of
independence after five centuries of Portuguese colonization. The article acknowledges the
positive step done by the National Institute for Education Development (INDE) by
introducing such a curriculum but suggests some issues to be considered for the construction
and a clearer visibility of the agenda and vision of this curriculum. The article makes some
reference to experiences of other countries as Tanzania, South Africa, Egypt and New
Zeeland in regarding the introduction of a curriculum which is local in terms of content,
pedagogies and philosophies. Reflecting on the situation in Mozambique the article ends in a
dialogical way with the idea that the local curriculum in Mozambique is an opportunity for
freedom, social justice through emancipation that can be constructed from the attitude and
practice of such curriculum.
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1 INTRODUCAO

Toda a prética educacional implica um conceito sobre 0 Homem e sobre o
mundo (FREIRE, 1972, p. 21)

O fim do século dezanove foi acompanhado de muitas mudancas no ambito mundial.
Assistimos as mudancas de relacionamento entre o Leste e o Ocidente, a queda da Unido
Soviética e mais importante para Africa, ao fim da colonizacio e consequente independéncia
de varios paises. Este grande processo revolucionario teve enormes implicagdes para 0s
sistemas politicos, administrativos, culturais e sociais. Uma das areas onde esse impacto se
tem feito sentir é nos sistemas de educacdo. Com efeito, com o fim da colonizagdo, muitos
paises africanos comegaram a interrogar as bases axioldgicas e epistemoldgicas que ditavam
os curriculos nacionais. Questdes por exemplo, sobre a lingua usada na instrucdo, sobre o
conteddo e até sobre as pedagogias ditaram transform¢@es curriculares. Mocambique € um
dos casos em que tais transformacdes ocorreram e continuam ainda a ocorrer. Era necessario
mudar o sistema, cujo objectivo, segundo Mondlane (1975), era inculcar uma atitude de
servilismo nos nativos. Neste artigo faz-se uma reflexdo acerca das recentes mudancas
curriculares em Mocambique. Nessas mudancas, destaca-se, entre outros aspectos, a
introducdo do chamado Curriculo Local. No artigo reconhece-se a grandeza do passo dado
com a introducdo deste curriculo, mas levantam-se algumas questbes de reflexdo como, por

exemplo, a contribuicdo que isso pode dar para uma maior emancipacéo nossa.

2 O CURRICULO LOCAL

Na sua definicdo de curriculo local o Instituto Nacional de Desenvolvimento de
Educacao (INDE) argumenta que:

O local ndo é um espacgo que pode ser determinado apenas geograficamente.
Efectivamente, compreende o0 espaco em que se situa a escola, comportando
consigo toda uma gama de vivéncias e anseios da comunidade em que esta
inserida, cabendo a mesma comunidade definir o que gostaria que 0s seus
filhos aprendessem. A seleccdo de conteidos pode, pois, incluir material ndo
meramente local do ponto de vista geogréafico cuja aprendizagem se afigura
relevante no contexto da comunidade” (INDE, s.d. p. 10).

Vemos aqui, desta definicdo, que dois aspectos sobressaem: 0 espago e a relevancia.

Ou seja, que o Curriculo Local (CL) ndo se limita ao que é local. A relevancia dita a
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integracdo de certos conteudos. Poderiamos usar uma outra terminologia para transmitir a
ideia de que se quer um curriculo localmente relevante e ndo necessariamente um curriculo
com conhecimento local? Pode ser. Mas desta definicdo, encontramos diferentes
interpretacdes. Por exemplo, Castiano (2005) identificou algumas concepcdes dos professores

que lidam com o curriculo local, como:

Professor 1: Curriculo local é a introducédo de alguns conceitos, habitos, usos
e costumes da regido no processo de ensino e aprendizagem.

Professor 2: S&o matérias de interesse local no ensino centralmente definidas
que aprofunda este conteldo visando o desenvolvimento de atitudes e
praticas relevantes de e para a comunidade.

Estas duas interpretacfes diferem, na sua esséncia, no que cada um dos professores
entende que deva ser incluido, bem como a legitimacdo para a sua inclusdo. Sera que na
perspectiva do INDE, conceitos, habitos, usos e costumes da regido podem ser, de facto,
incluidos? Ou sera que esses conteddos devem estar condicionados as matérias centralmente
definidas, ou, por outra, deverdo passar por um processo de legitimacdo? Por outras palavras,
guem ditara a relevancia? Esta questdo, sobre o que incluir e o que ndo incluir num curriculo,
tem sido globalmente discutida. Autores como Connelly; Clandinin (1988) trazem-nos as
ideias de Elliot Eisner o qual se refere aos tipos de curriculos: o explicito, o implicito
(‘hidden’) e o nulo. O explicito é o que é dito, escrito, feito acessivel para quem estiver
interessado na matéria. O curriculo implicito diz respeito a mensagem que passamos com a
nossa atitude em relacdo a escola, aos alunos ou outros aspectos do contexto educacional.
Incluem as regras que numa escola ditam atitudes, por exemplo, terdo meninas e rapazes
mesmos direitos na escola? A questdo, compreenda-se, ndo se limita a questdo de mesmos
direitos, mas a mensagem que fazemos passar com tal regra. E aqui eu iria perguntar quais as
regras que ditam o ensino do ‘local’? Por exemplo, uma das regras estipula que 20% do
tempo devera ser alocado ao curriculo local. Qual sera a mensagem implicita? Que atitude
implicita estard associada a esta regra?

O curriculo nulo se refere a tudo o que é posto de fora do curriculo. E como dizem
Connelly; Clandinin (1988), deixar alguns topicos fora do curriculo ndo € apenas uma questdo
de excluir certas listas de conteudos, é também uma questdo de excluir certas formas de
pensar sobre determinados assuntos. Portanto, a questdo sobre o que foi incluido e o que foi
deixado de fora € uma questdo politica, que deve ser informada por uma agenda. Por isso,

afigura-se relevante gquestionar: no nosso curriculo local, o que é que foi deixado de fora? O
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que é que ndo se inclui? Se reflectirmos mesmo na definigdo que é dada ao CL, 0 que pensa o
leitor daquilo que foi deixado de fora?

O INDE apresenta uma lista de temas recomendados:

= Cultura, historia e economia local

= Educacdo de valores

= Ambiente

= Agro-pecuéaria

= Saude e nutrigédo

= Oficios

Nesta lista, 0 que é que ndo se inclui? Esta questdo de inclusdo ou exclusdo, ndo sera o
ponto inicial e fulcral para reflectirmos num curriculo local, que entendo por curriculo nosso?
Ou ainda, o que podemos incluir como assuntos de valores? E o que deixaremos de fora?
Mais ainda, na questdo da salde, o que poderemos incluir?

Jegede (1998) no contexto do conhecimento indigena, e sobre o que incluir e/ou
excluir afirma que os nossos sistemas de educacdo (Africanos) terdo de definir se: (i) devera
se privilegiar apenas o conhecimento do Ocidente e adopta-lo como unico; (ii) devera se criar
espaco para que existam como duas escolas diferentes (distintas epistemologias, distintos
sistemas de valores, distintas perspectivas); (iii) ou se devera o conhecimento indigena ser
integrado para se tornar uma so escola.

O nosso curriculo local, e pela definicdo acima, em que perspectiva se enquadra?

Consideremos a perspectiva do professor que defende a inclusdo de conceitos, habitos,
usos e costumes da regido. Uma pergunta pertinente se impde: estes conceitos e habitos
incluem o chamado conhecimento indigena? Consideremos que sim. A pergunta a seguir
seria, qual a base ontoldgica, axioldgica e epistemoldgica para a inclusdo destes
conhecimentos indigenas? Diversa literatura tem apontado a complexidade de integracdo do
conhecimento indigena nos convencionais curriculos. Diferencas ontoldgicas ditam valores
epistemoldgicos e padrdes de validade diferentes. Por exemplo, Stone (2005) afirma que
mesmo 0 significado de ‘saber’ ¢é diferente para diferentes culturas/ontologias. Ele
exemplifica usando o caso de algumas culturas no Canada, para quem nas suas linguas
existem diferentes termos para o significado 'saber’. Pode ser ‘saber’ porque o individuo viu,
‘saber’ porque alguém contou, ‘saber’ porque ‘viu’ no sonho e outras formas de saber que
dificilmente se podem traduzir numa outra lingua. Barnhardt e Kawagley (2005) argumentam

gue os povos indigenas se engajam numa forma de ciéncia quando ela se envolve no ciclo
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anual das suas actividades de subsisténcia, mas a sua via epistemoldgica é distinta da ciéncia
ocidental. Classen (1999) discute varias formas de chegar ao conhecimento baseadas em
outros sensos que ndo o visual e a audicdo, que sd0 0S mais comuns nas ciéncias ocidentais.
Ele exemplifica com os Desana, povos nativos do Brasil, para quem o canto de passaros, a cor
e 0 aroma das flores, o sabor dos frutos transportam uma mensagem sobre a ordem social e
césmica. Quer dizer, se considerarmos a inclusdo dos ditos conhecimentos indigenas, estudos

deverdo ser feitos sobre a epsitemologia e os métodos de incluséo.

3 ALGUMAS PERSPECTIVAS DE INCLUSAO

Em alguns paises como, por exemplo, o Egipto a opc¢do foi a coexisténcia de dois
sistemas — o islamico e o ocidental. Cook (1999) afirma, no entanto, que esta coexisténcia
trouxe alguma contestacdo por parte de alguns lideres islamicos que argumentam que o
sistema produziu hibridos diluidos. De acordo com Cook o0 que esta faccdo de islamicos
contesta ndo € a existéncia no sistema de ciéncia e tecnologia, mas sim, a disseminacdo das
filosofias ocidentais da ciéncia secular. A questdo € o facto de que ainda, segundo Cook
(1999), embora o povo islamico tenha estado antes na vanguarda da ciéncia e tecnologia estas
sdo, hoje, apresentadas imbuidas de valores sociais e intelectuais ocidentais. Cook (1999)
argumenta, ainda, que ciéncia e tecnologia podem ser bem aceites pelo islamismo, desde que
elas ndo excedam os limites, tentando interpretar filos6ficamente o que existe. Isto me leva a
interrogar: seria possivel criar um sistema de educacdo de ciéncias e tecnologias (sublinho,
ndo IKS) que ndo fosse necessariamente saturada de valores ocidentais? Poderiamos "despir"
a ciéncia e a tecnologia de interpretacdes filoséficas ocidentais?

Da Tanzania, Semali (1999) refere que a introducdo de conhecimento indigena nos
curricula tem tido alguma resisténcia. Segundo ele, alguns criticos defendem que esta
integracdo iria diminuir o valor do conhecimento local, pelo facto de se assumir que este
conhecimento é um corpo de conhecimento de facil definicdo e que pode ser extraido e
prontamente incorporado. As contestagdes apontam, também, a questdo de no pais haver
diversas culturas cuja inclusdo nos curricula poderia trazer alguma divisdo étnica. Semali
(1999) no entanto, considera, ainda, que essas criticas subestimam o valor e conhecimento
dos professores e que demonstram certo receio de algumas classes perderem o seu poder de
dominéncia sobre outras classes. Semali (1999), se refere também a tentativa Tanzaniana de

implementar um curriculo indigena, a Educacdo para a Auto Confianca (Education for Self
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Reliance- ESR). Embora este programa fosse mais ideoldgico que pedagdgico. O resultado
deste programa, segundo Semali (1999), nédo satisfez as expectativas. Algumas das razdes
apontadas por Semali (1999), para o ndo alcance das expectativas foram as contradigdes entre
as epistemologias locais e as ocidentais dos curriculos ainda prevalentes nos livros ecolares e
curricula, a falta de uma metodologia africana de ensino, a alienagdo de muitos intelectuais
das suas culturas e, também, a atitude para com o legado colonial e historico.

Da Nova Zelandia, Smith (2005) refere a Kura Kaupapa Maori, como uma alternativa
ao convencional curriculum. Esta alternativa incluia o Maori como a lingua de instrucdo, bem
como tentava dar uma educacdo baseada na filosofia Maori. De acordo com Smith (2005), o
National Educational Monitoring Project (NEMP) refere que as criangas matriculadas nesse
programa desenvolveram positivas atitudes. Ela sugere que podemos ignorar esses resultados
como ‘pequenos’ ou podemos levar esses resultados como pontos de reflexao.

Ainda da Nova Zelandia, Smith (2003), argumenta sobre a necessidade de uma teoria

transformativa que deveria ter como componentes implicitos.

1. A capacidade de conquistar um espaco para este curriculo ser sustentavel no contexto
de desigual relagdo de poder com o colonizador e a critica que inevitavelmente
aparecera sobre as teorias idigenas, porque as teorias indigenas sempre contradizem e
desafiam as ja aceites formas de chegar ao conhecimento, de fazer e compreender a
academia.

2. A capacidade de sustentar a validade e legitimidade da teoria em face do imperativo
colonial e das forcas hegemonicas internas.

3. A capacidade de fazer sentido para as préprias comunidades indigenas

4. A capacidade de potencialmente fazer a diferenca — conduzir os povos indiginas para
uma melhor existéncia.

5. A capacidade de ser continuamente revisto e reformulado por aqueles a quem a teoria
intenciona servir.

Na Africa do Sul, a contextualizagdo do seu curriculo passou pela integracdo nos
curriculos do tal conhecimento chamado de indigena. Segundo o documento oficial do
curriculo denominado Curriculum 2005 o ensino das Ciéncias deve ser relevante ao contexto
dos alunos e devera incluir o chamado conhecimento indigena (IKS). O curriculo prescrito
diz, explicitamente, que os estudantes devem “‘aprender sobre a rica diversidade de culturas,
crengas e visdes do mundo através dos quais a unidade da Africa do Sul é manifestada” (p.11)

E um desafio enorme, sem dividas, mas é um passo significativo na valorizacao do local, na
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inclusdo do local. A nivel daquele pais ja se podem identificar algumas tentativas tedricas e
filosoficas para a inclusdo do saber local. Ogunniyi (2008) sugere uma Teoria de
Argumentacdo baseada na Contiguidade (Contiguity Argumentation Theory — CAT). Esta
teoria que tem as suas raizes na Teoria de Contiguidade Aristotélica, segundo a qual, dois
estados diferentes da mente (ou de sistemas de pensamentos) tendem a se referir, competir,
argumentar e dialogar para criar uma forma superior de consciéncia. Uma das implicagdes
desta teoria, no caso da integracdo de conhecimentos locais e ao caso do nosso curriculo em
Mocambique, seria que os professores, lidando com os conhecimentos locais, deveriam estar
habilitados a identificar espacos de contiguidade, por exemplo, entre conhecimento local e 0
outro conhecimento que j& ocupa, segundo a regra 80% do tempo. O sentido ou importancia
da exploracdo deste espaco de contiguidade, a meu ver, é que os professores estariam a um

nivel meta para ensinarem o CL, com conhecimento ndo s6 do CL, mas também sobre o CL.

4 A IMAGEM E A AGENDA DO CURRICULO

Vérios autores defendem que um conceito de curriculo é algo subjectivo ou ainda
como diz Grundy (1987), curriculum ndo é um conceito é uma construcdo cultural. Assim,
Shubert (1986) escreve sobre as varias imagens do curriculo. Esta questdo sobre que imagem
temos de um curriculo ¢ importante, porque “negar a importancia da subjectividade no
processo de transformacdo do mundo e da histdria ¢ ingénuo e simplistico” (FREIRE, 1970,
p. 50).

Eu vejo a introducdo do CL, como uma etapa da transformagdo do mundo em que
vivemos. Shubert (1986) fala de imagens do curriculo como por exemplo ‘programa de
actividades’, como ‘resultados intencionados’, como ‘conceitos e tarefas’, como
‘experiencia’, como ‘currere’, como ‘reproducdo cultural’ ou como ‘agenda de reconstrugdo
social’. O que estas imagens ajudam na compreensdo Ou implementacdo do curriculum?
Shubert (1986) defende que a forma como percebemos, ou seja, a imagem ou metafora que
temos de curriculum ird ditar a forma como agimos. Um professor que tenha a imagem de
curriculum com um programa, de certeza estard muito preocupado com o cumprimento do
programa e a maior atencdo dele sera consultar sempre em que ponto de cumprimento ja
estara. Um professor que tenha a imagem de curriculum como reconstrucéo, terd uma postura
mais critica, transformadora que permita até aos seus estudantes questionarem o que se julga

ideal numa determinada sociedade. Alguém que tenha construido uma imagem de curriculo
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como ‘conteudo’ adoptara, predominante, a atitude de quem tem que ‘despejar’o conteudo em
determinados recipientes. Esta pequena abordagem no campo da subjectividade do conceito
do curriculum serve, porque uma discussao e implementacdo de um curriculum local, devera
passar por um olhar a imagem que temos de curriculum. Que imagem predomina e quais as
causas para predominar tal imagem? Estas reflexes tém, certamente, impacto na cultura de
curriculum local que iremos transportar e, possivelmente, reproduzir. Talvez seja importante
discutir que imagem de curriculo queremos que predomine com a introducdo do CL. Sera
como reproducdo social? Ou, talvez, como reconstruc¢do cultural, ou, entdo, que outra imagem

seria? Isto ird nos conduzir a pergunta: Qual é a agenda do CL?

5 NOTAS FINAIS

Falar do Curriculo Local envolve muitos conceitos discutiveis, como por exemplo, o
que ¢ o ‘curriculo’ e mesmo o que ¢ o ‘local’. Envolve, também, muitas questdes de
ideologias e de agendas politicas, o que traz para este tdpico muita complexidade. Nessa base
sempre escolhi escrever sobre o Curriculo Local, assumindo uma posicdo dialdgica que se
enquadra numa postura pos-moderna, no sentido de permitir e encorajar mdaltiplas
interpretagbes do meu texto. E meu propdsito levantar um debate construtivo sobre o
Curriculo Local. Como defendi algures, o curriculo local é um debate para todos.

Tomando o contexto histérico de Mocambique, uma ex-coldnia, sou de opinido que o
Curriculo Local devia aparecer com uma grande agenda de emancipacédo, de descolonizacéo,
de verdadeira liberdade. Afirmo isto tendo em conta que ele comeca no nivel basico,
abrangendo, assim, as criangas, aquelas que tiveram a oportunidade de nascer num
Mocambique independente da dominacao colonial Portuguesa. Temos aqui uma oportunidade
de recomecar e ditar um rumo digno para nés. Tal como apontado por Mondlane (1975),
herdamos um sistema de educacdo que visava nos inculcar uma atitude de servilismo. Sera
que coneguimos ultrapassar essa atitude de servilismo? E é neste contexto que eu sugiro que
os paradigmas identificados por Ngoenha (2004) seriam valiosos numa reflexdo sobre uma
agenda do nosso CL. O paradigma libertario, por exemplo. Esse paradigma é imperioso para
refletir-se. No nosso contexto de ex-colonia, como me referi algures, € um paradigma
necessario para a nossa sobrevivencia, ndo s fisica, mas tambem, cultural. E um paradigma
que age como condicdo para a justica social (AFONSO, 2007). O CL é uma oportunidade

para cultivarmos a nossa liberdade, através da nossa emancipagdo, uma oportunidade de
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justica social. Nao encaro o CL como, apenas uma inovacdo, ou uma reforma, ou uma
transformacéo. Eu encaro o CL como uma oportunidade de emancipagédo, porque, de facto,

“Toda a pratica educacional implica um conceito sobre o Homem e sobre o mundo”

(FREIRE, 1972, p. 21).
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