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A secundarizacao da Filosofia na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Ivanilde Apoluceno de Oliveira

Dannyel Teles de Castro'

Resumo

O artigo traz uma analise acerca do componente curricular de filosofia dentro da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), especificamente no Ensino Médio. A partir das competéncias e habilidades
especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas ao Ensino Médio, texto que dispbe de
elementos para o direcionamento da filosofia no curriculo escolar, constata-se a secundarizagéo desta
em detrimento de conhecimentos histdricos, sociais e geograficos. Por meio de uma pesquisa
bibliogréfica e documental, enseja-se uma discussdo critica sobre o papel da filosofia na Educagdo
Basica, evidenciando, entre outros aspectos, a importancia da insercdo de filosofias outras, como as
africanas, amerindias e asiaticas, diante de sua necessaria contribui¢do para a formacao do estudante de
Ensino Médio.

Palavras-chave: filosofia; ensino de filosofia; filosofia da educagéo; filosofia intercultural.

The Secondaryization of Philosophy in the National Common Curricular Base (NCCB)

Abstract

The article provides an analysis of the Philosophy curricular component within the National Common
Curricular Base (NCCB), specifically in High School. Based on the specific skills and abilities for the
Humanities and Social Sciences applied to High School, a text that provides elements for the direction
of Philosophy in the school curriculum, it is clear that this is secondary to the detriment of historical,
social and geographical knowledge. Through bibliographical and documentary research, a critical
discussion is held about the role of Philosophy in Basic Education, highlighting, among other aspects,
the importance of including other philosophies, such as African, Amerindian and Asian, given their
necessary contribution to the training of high school students.

Keywords: philosophy; teaching philosophy; philosophy of education; intercultural philosophy.

" Pos-doutorado em Educacio pela PUC-RJ. Doutora em Educagio (Curriculo) pela Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo — PUC-SP e UNAM-UAM-Iztapalapa — México. Docente e pesquisadora do PPGED e
Coordenadora do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire da Universidade do Estado do Para. Bolsista
produtividade do CNPq2. Brasil. E-mail: nildeapoluceno@gmail.com — ORCID iD: https://orcid.org/0000-0002-
3458-584X.

it Doutor em Educagdo pela UEPA. E-mail: dannyeltelesdecastro@gmail.com - ORCID iD: https://orcid.org/0000-
0003-4061-3664.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-24, 2024 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacio: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
mailto:nildeapoluceno@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3458-584X
https://orcid.org/0000-0002-3458-584X
mailto:dannyeltelesdecastro@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-4061-3664
https://orcid.org/0000-0003-4061-3664

@MM
PUC-SP

3
g,
i

e- Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

La secundarizacion de la Filosofia en la Base Curricular Comin Nacional (BCCN)

Resumen

El articulo realiza un analisis del componente curricular de Filosofia dentro de la Base Curricular
Comun Nacional (BNCC), especificamente en la Escuela Secundaria. A partir de las competencias y
habilidades especificas para las Humanidades y Ciencias Sociales aplicadas a la Escuela Secundaria,
texto que aporta elementos para la direccion de la Filosofia en el curriculo escolar, se desprende que
ésta es secundaria en detrimento de los conocimientos histéricos, sociales y geogréficos. A través de
una investigacion bibliogréfica y documental, se realiza una discusion critica sobre el papel de la
Filosofia en la Educacién Bésica, resaltando, entre otros aspectos, la importancia de incluir otras
filosofias, como la africana, la amerindia y la asiatica, dado su necesario aporte para la formacion de
estudiantes de escuela secundaria.

Palabras clave: filosofia; filosofia de la ensefianza; filosofia de la educacion; filosofia intercultural.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste em um documento normativo
que define aprendizagens essenciais para serem desenvolvidas nas etapas e modalidades da
Educacdo Basica, com o objetivo de garantir o direito de aprendizagem preceituado pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Propde a elaboragdo de contetidos educacionais, por meio da
indicacdo das competéncias e habilidades, que devem orientar as decisfes pedagogicas em
termos curriculares.

Assim, constitui um documento que se apresenta como orientador, mas que de fato se
configura em um documento padronizador e homogeneizador, direcionando quais contetdos
devem ser priorizados e como devem ser trabalhados, bem como os contelidos que s&o ou ndo
obrigatdrios, tendo por referéncia uma visao tecnicista e pragmatica de educacao.

Conforme Oliveira (2006), o tecnicismo na educacdo, com base nos pressupostos
positivista, funcionalista e na psicologia behaviorista, centra-se nos métodos e técnicas de
ensino, nos aspectos objetivos e operacionais do trabalho pedagdgico, secundarizando os
fatores subjetivos do processo educativo, com o fim de obter eficiéncia técnica e produtividade
no ensino. E o pragmatismo se caracteriza pela sele¢do dos contetdos considerados como Uteis
e necessarios para a obtencdo de um ensino eficaz e técnico.

O objetivo ndo e fomentar a capacidade de criar, pensar e refletir criticamente dos
alunos, e sim, por meio da BNCC (Brasil, 2021, p. 15) indicar “o que os alunos devem ‘saber’
[...] e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’”.
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N&o se discutem os fins da educacdo, a preocupacdo é com a selecdo das disciplinas
consideradas significativas para preparar tecnicamente o educando para o mercado de trabalho,
considerando, inclusive, o tempo de estudo do alunado. O que se visa € a redu¢do do nimero
de disciplinas, com o discurso de potencializar o tempo de estudo dos educandos, evitando-se
disciplinas vistas como inuteis e ndo produtivas.

Nesse contexto, algumas disciplinas ndo séo consideradas prioridades e, portanto, néo
obrigatdrias, como € o caso da filosofia, que é secundarizada e invisibilizada na BNCC. Ela se
apresenta como estudo e pratica no campo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio, ndo sendo
obrigatdria, logo ndo é considerada prioritaria.

O silenciamento historico da filosofia ocidental no Brasil, no periodo da ditadura militar,
deu-se, sobretudo, por razdes politicas, sendo considerada a filosofia, do ponto de vista
ideoldgico, como perigosa, por viabilizar a compreensdo critica da realidade. E essa percepc¢édo
ainda permanece vigente em alguns segmentos sociais, entre os quais os ultraconservadores. E
essa a razdo da néo prioridade da filosofia na BNCC?

O ndo reconhecimento das filosofias africanas, amerindias e asiaticas é um fato historico
gue vem sendo construido pelo pensamento moderno, com a valorizacdo da ciéncia positivista,
ainda presente hoje no contexto educacional. Precisamos conhecer essas filosofias e que elas
facam parte do curriculo na educacéo brasileira.

Na BNCC, qual filosofia € mencionada? Como ela se apresenta no documento da Base
Nacional Comum Curricular?

O objetivo deste artigo é analisar qual e como a filosofia se apresenta no documento da
BNCC e explicitar como as filosofias ocidentais, africanas, amerindias e asiaticas contribuem
para a educacdo e a formacdo do estudante do Ensino Médio.

Trata-se de pesquisa bibliogréfica e documental, sendo consultados documentos
referentes a BNCC e autores que a debatem ou fundamentam este estudo no campo da filosofia.

As secOes constitutivas deste artigo sdo: a introducdo, com o objetivo e a metodologia
do estudo; a analise de como a filosofia se apresenta na BNCC; a explicitacdo de como as
filosofias ocidentais, africanas e amerindias contribuem para a educacdo e a formacdo do

estudante do Ensino Médio.
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2 A FILOSOFIA NO DOCUMENTO DA BNCC

O discurso da formacdo no Ensino Médio é direcionado para 0s jovens, vistos como

“sujeitos criticos, criativos, autdbnomos e responsaveis”, € cabe as escolas garantir:

[...] as aprendizagens necessérias para a leitura da realidade, o enfrentamento
dos novos desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais)
e a tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser
apresentado como campo aberto para investigacao e intervengdo quanto a seus
aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e culturais, de modo que se
sintam estimulados a equacionar e resolver questdes legadas pelas geragdes
anteriores — e que se refletem nos contextos atuais —, abrindo-se criativamente
para o novo (Brasil, 2021, p. 465).

O documento ainda destaca que:

No Ensino Médio, com a incorporacdo da Filosofia e da Sociologia, a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas prop6e o aprofundamento e a
ampliacdo da base conceitual e dos modos de construcdo da argumentagéo e
sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em procedimentos
analiticos e interpretativos (Brasil, 2021, p. 474).

A BNCC da éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propde a ampliagdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formacdo ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o0
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e 0 combate aos preconceitos de qualquer natureza (Brasil,
2021, p. 561).

Espera-se que os jovens elaborem hip6teses e argumentos com base na selecéo
e na sistematizacdo de dados, obtidos em fontes confiaveis e solidas. A
elaboracdo de uma hipétese é um passo importante tanto para a construgdo do
diadlogo como para a investigacdo cientifica, pois coloca em préatica a duvida
sistematica — entendida como questionamento e autoquestionamento, conduta
contréria a crenga em verdades absolutas (Brasil, 2021, p. 562).

Além disso, pressupde uma formagdo que combata “esteredtipos, discriminagdes de
qualquer natureza e violacGes de direitos de pessoas ou grupos sociais, favorecendo o convivio
com a diferenga” (Brasil, 2021, p. 469).

Esses pressupostos filosoficos na formagdo geral do aluno do Ensino Médio
aparentemente indicam existir o reconhecimento da importancia do saber filos6fico ocidental e

ndo ocidental, na medida em que possibilita compreensao critica da realidade, viabiliza uma
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formacéo logica e debate de maneira fundamentada questdes éticas e de respeito as diferencas
culturais e individuais. No entanto, a filosofia, diferente da historia e da geografia, ndo aparece
de forma significativa no texto de argumentacdo dessa formagdo. N&o sdo mencionadas, por
exemplo, a ética, a teoria do conhecimento, a antropologia filoséfica, a l0gica e a estética como
temaéticas filosoficas.

Acrescenta-se o fato de que o documento, com relacgéo as Ciéncias Humanas, apresenta
como categorias da area fundamentais a formacao dos estudantes: tempo e espaco; territorios e
fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética; e politica e trabalho, sendo destacados
e analisados mais em uma visdo historica e geografica do que filosofica.

Na questéo do tempo e espago, € afirmado serem uma matéria de reflexdo da filosofia,
mas 0 que se destaca na argumentacdo sdo a histdria e a geografia:

Definir o que seria o tempo é um desafio sobre o qual se debrucaram e se
debrucam grandes pensadores de diversas areas do conhecimento. O tempo é
matéria de reflexdo na Filosofia, na Fisica, na Matemaética, na Biologia, na
Historia, na Sociologia e em outras areas do saber.

Na Histéria, o tempo assume significados e importancia variados. O
fundamental é compreender que ndo existe uma unica nogéo de tempo e que
ele ndo é nem homogéneo nem linear, ou seja, ele expressa diferentes
significados. Assim, no Ensino Médio, os estudantes precisam desenvolver
nogdes de tempo que ultrapassem a dimensdo cronoldgica, ganhando
diferentes dimensdes, tanto simbolicas como abstratas, destacando as no¢des
de tempo em diferentes sociedades. Na historia, o acontecimento, quando
narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo transcorrido como o tempo
constituido na narrativa sobre o narrado.

A compreensdo do espaco deve contemplar suas dimensdes histdrica e
cultural, ultrapassando suas representacdes cartograficas (Brasil, 2021, p.
563).

A filosofia é mencionada no conjunto de categorias: individuo, natureza, sociedade,
cultura e ética. O texto faz apenas referéncia a tradicdo socratica no pensamento grego que
introduziu a questdo: o que é o ser humano?, bem como a relacéo do ser humano com a natureza
em uma perspectiva essencialista e metafisica e a compreensao aristotélica de que o ser humano

é um animal politico e social:

O esclarecimento tedrico dessas categorias tem como base a resposta a questdo
que a tradicdo socratica, nas origens do pensamento grego, introduziu: O que
é 0 ser humano? Na busca da unidade, de uma natureza (physis), 0s primeiros
pensadores gregos sistematizaram questbes e se indagaram sobre as
finalidades da existéncia, sobre o que era comum a todos os seres da mesma
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espécie, produzindo uma visdo essencializada e metafisica sobre os seres
humanos. A identificacdo da condi¢cdo humana como animal politico — e
animal social — significa que, independentemente da singularidade de cada
um, as pessoas sao essencialmente capazes de se organizar para uma vida em
comum e de se governar. Ou seja, 0s seres humanos tém uma necessidade vital
da convivéncia coletiva (Brasil, 2021, p. 565).

Posteriormente, faz uma analise socioldgica da organizacdo social e cultural dos seres

humanos, destaca ser importante debater questfes éticas, mas ndo menciona ser a ética um

problema filosofico:

Todavia, 0s humanos tém, também, necessidades relacionadas a sua
subsisténcia. Nesse sentido, exercem atividades que implicam relagdes com a
natureza, agindo sobre ela de maneira deliberada e consciente, transformando-
a. Esse processo contribui para que o individuo se produza como ser social.
[...] na construgdo de sua vida em sociedade, o individuo estabelece relagbes
e interagdes sociais com outros individuos, constroi sua percepc¢ao de mundo,
atribui significados a0 mundo ao seu redor, interfere na natureza e a
transforma, produz conhecimento e saberes, com base em alguns
procedimentos cognitivos proprios, fruto de suas tradi¢bes tanto fisico-
materiais como simbélico-culturais [...] (Brasil, 2021, p. 565).

O entrelagamento entre questes sociais, culturais e individuais permite
aprofundar, no Ensino Médio, a discussdo sobre a ética. Para tanto, os
estudantes devem dialogar sobre nogdes béasicas como o respeito, a
convivéncia e 0 bem comum em situacdes concretas (Brasil, 2021, p. 567).

A filosofia também é mencionada nas categorias politica e trabalho. No ambito da

politica, remete apenas a origem do pensamento filosofico na Grécia Antiga, como coisa do

passado. Destaca que no mundo contemporaneo as questdes politicas, tanto em escala local

como global, ganham maior visibilidade na geopolitica:

A politica estd na origem do pensamento filoséfico. Na Grécia Antiga, o
exercicio da argumentacdo e a discussao sobre os destinos das cidades e suas
leis estimularam a retérica e a abstragdo como praticas necessarias para o
debate em torno do bem comum. Esse exercicio permitiu ao cidaddo da pdlis
compreender a politica como produ¢do humana capaz de favorecer as relaces
entre pessoas e povos e, a0 mesmo tempo, desenvolver a critica a mecanismos
politicos como a demagogia e a manipulacéo do interesse publico. A politica,
em sua origem grega, foi o instrumento utilizado para combater o0s
autoritarismos, as tiranias, os terrores, as violéncias e as multiplas formas de
destruicdo da vida puablica. No mundo contemporaneo, essas questdes
observadas tanto em escala local como global ganham maior visibilidade na
Geopolitica, pois ela enuncia os conflitos planetarios entre pessoas, grupos,
paises e blocos transnacionais, desafio importante de ser conhecido e
analisado pelos estudantes (Brasil, 2021, p. 567).
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Com relacéo ao trabalho, 0 documento faz mencéo a diferentes dimensées do trabalho

e cita o trabalho pensado por Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim, porém destaca do

passado apenas a importancia da relacdo sujeito/trabalho e a rede de relagbes sociais.

Atualmente, ressalta o uso das novas tecnologias:

A categoria trabalho, por sua vez, comporta diferentes dimensdes —filoséfica,
econdmica, socioldgica ou histdrica: como virtude; como forma de produzir
riqueza, de dominar e de transformar a natureza; como mercadoria; ou como
forma de alienagdo. Ainda é possivel falar de trabalho como categoria pensada
por diferentes autores: trabalho como valor (Karl Marx); como racionalidade
capitalista (Max Weber); ou como elemento de interacdo do individuo na
sociedade em suas dimensdes tanto corporativa como de integracdo social
(Emile Durkheim). Seja qual for o caminho ou os caminhos escolhidos para
tratar do tema, é importante destacar a relagdo sujeito/trabalho e toda a sua
rede de relagBes sociais. Atualmente, as transformacdes na sociedade séo
grandes, especialmente em razéo do uso de novas tecnologias (Brasil, 2021,
p. 568).

Assim, a filosofia mencionada € a ocidental, que aparece como um discurso historico

do passado, por meio de uma visdo metafisica e essencialista de mundo, sendo destacado em

matéria de politica o estudo atual da geopolitica e no trabalho o uso das novas tecnologias. O

discurso da ética estd presente como necessaria a formacdo, mas o texto ndo aborda

filosoficamente essa questao.

Nas competéncias especificas e habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas

ao Ensino Médio, a filosofia ocidental também é pouco mencionada, sendo mais destacados 0s

argumentos historicos, geograficos e sociais.

Poucas foram as habilidades direcionadas para o campo filosofico, conforme Quadro 1.
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Quadro 1 - Competéncias Especificas e Habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais

aplicadas ao Ensino Médio

(continua)

Competéncias Especificas

Habilidades

1. Analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldégicos, cientificos
e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a
eles, considerando diferentes pontos de vista
e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica
(p. 571).

Identificar, analisar e comparar diferentes
fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas & compreensao de
ideias filoséficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos, econémicos,
sociais, ambientais e culturais (p. 572).
Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacdes de
diversas naturezas (expressoes artisticas,
textos filosoficos e socioldgicos, documentos
historicos e geogréficos, graficos, mapas,
tabelas, tradi¢cbes orais, entre outros) (p. 572).

2. Analisar a formacéao de territorios e
fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreenséo das relacdes de
poder que determinam as territorialidades e o
papel geopolitico dos Estados-nagdes (p.
573).

Analisar e avaliar os impactos das tecnologias
na estruturacdo e nas dindmicas de grupos,
povos e sociedades contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacdes, de valores éticos e culturais etc.),
bem como suas interferéncias nas decisdes
politicas, sociais, ambientais, econdmicas e
culturais (p. 573).

3. Analisar e avaliar criticamente as relagoes
de diferentes grupos, povos e sociedades com
a natureza (producdo, distribuigéo e
€onsumo) e seus impactos econdémicos e
socioambientais, com vistas & proposicgao de
alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e 0
consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global (p. 574).

Analisar os impactos socioambientais
decorrentes de préaticas de institui¢oes
governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas,
selecionando, incorporando e promovendo
aquelas que favoregam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel (p.
575).

4. Analisar as relagoes de producdo, capital e
trabalho em diferentes territdrios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relages
na construcédo, consolidacao e transformagéo
das sociedades (p. 576).

5. Identificar e combater as diversas formas
de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democréticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos (p. 577).

Analisar os fundamentos da ética em
diferentes culturas, tempos e espacos,
identificando processos que contribuem
para a formacéo de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacéo, a
autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade (p.

577).
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Quadro 1 - Competéncias Especificas e Habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas ao Ensino Médio

(concluséo)

Competéncias Especificas Habilidades

Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de
vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e
problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacéo, e
identificar acbes que promovam os Direitos
Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as liberdades individuais (p. 577).
Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbdlica, psicoldgica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em
argumentos éticos (p. 577).

Analisar e avaliar os impasses ético-politicos
decorrentes das transformacdes culturais,
sociais, histdricas, cientificas e tecnoldgicas no
mundo contemporaneo e seus desdobramentos
nas atitudes e nos valores de individuos,
grupos sociais, sociedades e culturas (p. 577).

6. Participar do debate publico de forma Analisar os principios da declaracdo dos
critica, respeitando diferentes posigdes e Direitos Humanos, recorrendo as nogoes de
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da justica, igualdade e fraternidade, identificar os
cidadania e ao seu projeto de vida, com progressos e entraves a concretizagao desses
liberdade, autonomia, consciéncia critica e | direitos nas diversas sociedades
responsabilidade (p. 579). contemporaneas e promover agdes concretas

diante da desigualdade e das violagdes desses
direitos em diferentes espacos de vivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e de
cada individuo (p. 579).

Fonte: Brasil (2021 — grifos nossos).

Nas competéncias especificas, os aspectos filosoficos mencionados sdo a formacgédo
critica, com possibilidades de tomadas de posi¢des e escolhas com dimensao ética e adocdo de
principios e atitudes éticas. Ha referéncia a ética socioambiental, sem explicitar o que a
constitui.

Nas habilidades, é referida a necessidade por parte dos estudantes de: compreensdo de
ideias filosoficas; serem capazes de elaborar hipoOteses e argumentos relativos a processos

politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base em
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informacdes de diversas naturezas, incluindo textos filoséficos; apreenderem os fundamentos e
os valores éticos; problematizarem as desigualdades, os preconceitos, a intolerancia e a
discriminacgdo; analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformac6es
culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo discutindo
com base em argumentos éticos.

Dessa forma, nas competéncias e habilidades, a questdo da criticidade e da ética esta
presente, cuja formagao perpassa pela filosofia. No entanto, o que predomina sdo competéncias
e habilidades direcionadas para o campo historico, social e geografico, com o discurso da
promocdo da sustentabilidade socioambiental e o consumo responsavel, mantendo a logica do

capital.

3 A CONTRIBUICAO DAS FILOSOFIAS A EDUCACAO E A FORMACAO NO
ENSINO MEDIO

A educacdo como realidade antropoldgica associa-se ao filosofar, isto é, oferece temas
existenciais e sociais de debate da filosofia, considerando esta ser uma atividade relacionada ao
existir de homens e mulheres no mundo.

Se a filosofia busca conhecer e solucionar as probleméticas do ser humano vivenciadas
no mundo, a educacdo, como um processo de formacdo humana, ndo pode estar fora do campo
de estudos da filosofia. Se tudo que faz parte do existir humano no mundo é objeto de estudo
filoséfico, entdo a educacao € objeto de estudo filosofico.

O filosofo teoriza e conceitua sobre a educacao; analisa a possibilidade de sua existéncia
e explica a finalidade da educacéo para o ser humano. E a educagdo como campo filoséfico é
atravessada por questdes da antropologia filosofica, da ética, da gnosiologia, da ontologia, da
epistemologia, da estética, entre outras.

Aristoteles, em matéria de educacdo, parte da ideia de mimesis (imitacdo) e de sua
compreensdo metafisica do movimento, ou seja, como uma relacéo entre ato e poténcia.

A educacdo, entdo, é possivel, para Aristoteles:

porque existem disposicBes a desenvolver e meios para realiza-lo. O homem
se educa porque atualiza suas energias (doutrinas da poténcia e do ato levadas

para 0 campo da educagdo); o educando €, potencialmente, um sébio; com a
educacdo se atualiza (converte-se em ato) o que é susceptivel de desenvolver-
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se. Trés sdo os fatores da educagdo humana: as disposicdes naturais (natura),
0Ss meios para aprender (ars) e a pratica ou habito para afirmar o assimilado
(exercitatio) (Larroyo, 1974, p. 181).

A educacdo em Aristteles aprimora a natureza humana e apresenta um carater
humanista ao cultivar todas as disposicdes naturais humanas. E também formadora moral do
ser humano.

Para Kant (1996, p. 15-16), o ser humano “ndo pode tornar-se um verdadeiro homem
sendo pela educacdo. Ele ¢ aquilo que a educagdo dele faz”. A educagdo possibilitaria o
aprimoramento da natureza humana.

A filosofia contribui para o processo educacional, na perspectiva de formagdo humana,
em sua dimensdo existencial e antropolégico-filosofica.

Freire (1981, p. 27-28) explica que “ndo ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que é
educacdo sem refletir sobre o préprio ser humano. Por isso, € preciso fazer um estudo filosofico-
antropologico”. Ao pensar sobre nds mesmos, vamos encontrar, na natureza do ser humano,
algo que possa constituir o nacleo fundamental que sustente o processo de educagdo. O ser
humano, ao perguntar e refletir sobre si mesmo, descobre-se como “um ser inacabado, que esta
em constante busca. Eis aqui a raiz da educagao”.

Professores e estudantes, em seu cotidiano escolar, colocam questdes implicitamente
filosoficas. O/a professor/a indaga: por que estou ensinando? O que é o ensino? O estudante
pergunta: Por que vou a escola? Por que estudar?

E importante, dessarte, que o/a educador/a, como filésofo/a da educacéo, reflita sobre a
problemética educacional na busca de um significado existencial e politico para sua préatica
educativa.

Segundo Luckesi (1990, p. 43):

Cabe ao educador questionar permanentemente sobre o objetivo do seu
trabalho, sobre os sujeitos de sua pratica, sobre o sentido dos procedimentos
gue utiliza, sobre o que é conhecimento, sobre efetividade, sobre métodos,
sobre o0s conteidos que veicula, e tantos outros objetos que estdo
comprometidos com sua pratica. Os objetos de meditacdo filoséfica para o
educador ndo estéo distantes de suas condutas; ndo sdo objetos abstratos. Ao
contrario, sdo os fendbmenos, acontecimentos e fatos que estdo imediatamente
juntos de si, diretamente articulados com a materialidade de sua agéo. A

filosofia e o exercicio do filosofar tém consequéncias diretas e imediatas para
a nossa prética educativa, na medida em que atuam buscando e produzindo
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fundamentos que deem dire¢do ao nosso agir. Alias, como tudo o mais na vida
humana, também na prética educativa ndo se age sem filosofia.

Assim, a filosofia fundamenta a educacdo ao explicitar a concepcdo de mundo e de
educacdo. E ao explicitar o significado da educacdo possibilita compreender melhor a
complexidade antropolégica da préatica educacional. Que ser humano pretendemos formar? Para
qual sociedade?

A filosofia, entdo, viabiliza problematizar os fundamentos da educaco. E a formacéo
tecnicista direcionada para o mercado de trabalho da BNCC que o estudante do Ensino Médio
necessita? O jovem a quem se direciona o documento ndo esta contextualizado no documento.
Quem é esse jovem em ambito étnico-racial, de classe e de género? Essa contextualizacdo nao
apontaria para uma formacdo humanista e para o mundo do trabalho?

A filosofia explica o processo de conhecer humano e, com isso, viabiliza compreender
a educacdo como situacdo gnosioldgica, como processo de conhecimento, cujos sujeitos
cognoscentes sao mediatizados pelo contetdo. Nessa relacdo gnosiologica ensina-se e aprende-
se.

Além disso, as posi¢des gnosiolégicas subsidiam teoricamente as concepgfes de
educacdo — racionalismo, empirismo, materialismo, idealismo etc. —, que permite compreender
no texto de educacdo as bases gnosioldgicas que orientam o pensamento educacional.

Além do conhecer humano na perspectiva gnosioldgica, a epistemologia traz para
debate o conhecimento cientifico e a relacdo com os diferentes saberes, que sdo importantes na
educacdo. Dialogar com os saberes da escola e com os saberes culturais dos estudantes é
fundamental para reconhecer o outro, em uma dimenséo de alteridade, seus saberes, cultura e
diferencas.

A filosofia inclui a l6gica no processo educacional. A criancga, jovens e adultos realizam
operaces ldgicas e que estdo relacionadas a seu processo educacional. Ha necessidade, entdo,
de se trabalhar pedagogicamente a capacidade l6gica dos estudantes, conforme sua idade, dai a
importancia de o/a professor/a conhecer a légica e sua aplicabilidade na educacé&o.

Cabe ao/a professor/a propor desafios, interrogar, debater, arquitetar problemas e
estimular seus alunos a pesquisar e a descobrir (Antunes, 2008). Desenvolver atividades que

desenvolvam a capacidade de raciocinar, argumentar, problematizar, conceituar etc.,
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fundamentais para a producdo, leitura e compreensdo de textos, desenvolver os conteddos
matematicos e analisar problemas sociais.

Dessa forma, a logica contribui para o processo de problematizacdo da realidade, do
pensar coerentemente elaborado, do criar, conceituar, argumentar e da criticidade.

A filosofia também problematiza e reflete criticamente sobre os problemas
educacionais, contribuindo assim para que os educadores problematizem e analisem de forma
critica os problemas da educacdo, visando soluciona-los, trazendo para debate questes
epistemoldgicas, éticas e politicas de um modo proprio ao pensar filosofico, em didlogo com as
ciéncias da educacéo.

A funcdo da filosofia, conforme Saviani (1980, p. 30 e 35), é:

[...] acompanhar reflexiva e criticamente a atividade educacional de modo a
explicitar os seus fundamentos, esclarecer a tarefa e a contribuicdo das
diversas disciplinas pedagdgicas e avaliar o significado das solugdes

escolhidas [...] é contribuir para que os educadores adotem uma postura
reflexiva para com a problemética educacional.

Segundo Rios (1993, p. 25): “a filosofia da educagdo sera sempre uma reflexdo que se
farad ndo apenas numa perspectiva gnosioldgica ou ontologica, mas ética e politica”.

A filosofia tem um papel historico-politico. Gramsci (1991, p. 44) afirma: “Tudo ¢
politico, inclusive a filosofia ou as filosofias”. E Dussel (2001) compreende a filosofia como
teoria e acdo ético-politica de intervencao critica. Ele explica do ponto de vista ético-politico
que “a pobreza de grande parte da Humanidade, situada no sul do planeta, e a possibilidade
ecologica da extingdo da vida serdo os dois problemas centrais da filosofia no século XXI”
(Dussel, 2001, p. 9).

Logo, a filosofia como radicalmente problematizadora e critica é historica, ética e
politicamente contextualizada na realidade social e no existir humano.

A filosofia traz para debate os fundamentos da ética. O cenario social que vivemos de
negacdo da vida humana evidencia a necessidade e o dever (obrigacdo moral) de lutar pelos
principios éticos mais fundamentais de respeito ao ser humano e ao seu existir no mundo.

Dussel (2000, p. 17), com relacdo a dialética da globalizagdo-exclusao, afirma: “a morte
das maiorias exige uma ética da vida, e seus sofrimentos nos levam a pensar e a justificar a sua

necessdria libertacdo das cadeias que as prendem”.
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A Etica de Dussel tem como principio fundamental a vida. Pressupde uma luta pelos
direitos do ser humano de viver com dignidade e liberdade. Etica que estabelece como
referéncia ética a “vida humana” a ser produzida, reproduzida e desenvolvida em comunidade.
Etica direcionada as necessidades fundamentais da vida humana.

No contexto de violéncia que vivemos na sociedade e no ambiente escolar, o debate da
ética ndo pode ficar restrito as normas de condutas, na perspectiva do dever-ser, ha necessidade
de reflexdo sobre os fundamentos da ética que fazem parte de uma formacdo humanista, que
perpassa pelo respeito ao outro e as diferencas culturais e individuais.

Etica da solidariedade e da dialogicidade, pressupondo novos valores gestados n&o em
praticas sociais individualistas, como na “moral do mercado”, mas em experiéncias de
solidariedade e acdes coletivas dialdgicas (Freire, 2000). Etica inseparavel da pratica educativa,
considerando-se que a pratica docente como acgdo especificamente humana é formadora, por
isso ética. Etica que anda de m&os dadas com a estética (Freire, 2007).

Freire (2007, p. 120) utiliza o termo boniteza para se referir a atitudes éticas que
perpassam pelo respeito ao outro, pela luta pelos direitos sociais, entre 0s quais a educagéo e
pela supressdo das desigualdades e opressdes sociais e que estdo relacionadas a necessidade da
criticidade, da eticidade, da ciéncia e da politicidade. Esse esforco de desocultar verdades e
sublinhar bonitezas une, em lugar de afastar, como antagonicas, a formacdo cientifica com a
artistica. O estético, o ético e o politico ndo podem estar ausentes da formacdo nem da pratica
cientifica.

A filosofia traz para reflexdo os fundamentos da estética. A educacdo estética é
fundamental para a humanizacao do ser humano, pela capacidade de possibilitar a flexibilizag&o
do pensamento que reflete na agdo. Trata-se de uma educacao que visa, por meio da formagéo
da sensibilidade, melhorar a vida e o proprio conhecimento (Schiller apud Trezzi, 2017).

Duarte Junior (2002, p. 142) explica que as atividades artisticas sdo importantes para o
processo de aprendizagem, pois registra 0os caminhos do pensamento, da expressdo e da
compreenséo das atividades. Educar na dimenséo estética significa:

[...] colocar o individuo em contato com os sentidos que circulam em sua
cultura, para que, assimilando-os, ele possa nela viver [...] educar significa,
basicamente, permitir ao individuo a elei¢do de um sentido que norteia sua
existéncia. Significa permitir que ele conhega as maltiplas significacdes e as

compreenda a partir de suas vivéncias (Duarte, 1988 apud Marin, 2007, p.
114).
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A estética na educacao se apresenta como espaco de criacdo e de desenvolvimento dos
sentidos, de percepcdo sensorial e cultural, porque os seres humanos sdo capazes de sentir e
expressar sentimentos.

A filosofia, entdo, no documento da BNCC precisa ser apresentada como necessaria a
formacdo do estudante do Ensino Meédio e os argumentos explicativos em torno da
fundamentacdo filos6fica em sua relagio com a educacdo. As questbes filosoficas,
principalmente a ética, a argumentacdo l6gica e a formacdo critica, fazem parte da formacéo
dos estudantes do Ensino Médio, porém nédo sdo explicados argumentos historicos, sociais e
geograficos, secundarizando a filosofia como campo de saber.

Além disso, é preciso reconhecer tanto a existéncia de outras filosofias quanto a da
educacdo como um campo de estudo da filosofia, presente na producédo de filésofos/as, bem
como estabelecer dialogo com essas filosofias e campos de conhecimentos outros, superando a
visdo tecnicista da BNCC. E importante a compreensdo da necessidade de uma educacéo
humanista para além do mercado de trabalho e que tenha uma dimenséo de praxis (teoria-acao,
reflexdo-acao).

4 A INSERCAO DE FILOSOFIAS OUTRAS NO CURRICULO DA EDUCACAO
BASICA

A BNCC néo oferece uma disposicao especifica de autores que devem ser trabalhados
no curriculo de filosofia no Ensino Médio, mas deixa subentendida que a formacéo filoséfica
necessaria oferecida ao estudante deve compreender certos aspectos da filosofia ocidental.
Apesar disso, indica o favorecimento da diversidade cultural nas competéncias especificas e
habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas ao Ensino Médio. Observam-se, nessa
contradicdo de ideias, tanto um apagamento das filosofias africanas, amerindias e asiaticas,
recorrente no tratamento da filosofia enquanto disciplina, como também uma abertura para a
possibilidade de sua insercéo entre os contetdos ministrados em sala.

Essa discussdo remonta ao tema da natureza geografica da filosofia, frequentemente
referida como grega. Por muitos séculos, a filosofia foi concebida como “criacdo do génio
helénico”, ou “milagre” grego responsavel pela passagem do mythos ao logos (Reis, 2021). A
partir de Tales de Mileto, Sélon, Eudoxo, Pitagoras e Platdo, a relativizacdo do conhecimento
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mitico possibilitou um afastamento da crenca mitoldgica em razdo da supervalorizacdo do
conhecimento ldgico, caracterizado por discursos claros, objetivos e ordenados em que se
assume o sentido racional daquilo que pode ser explicado pelo ser humano (consciéncia
filosofica). Nessa direcdo, descredibiliza-se completamente o pensamento ndo grego pela
natureza entendida como mitica ou religiosa (irracional, segundo os critérios da tradicdo
filosofica grega) de suas reflexdes, assim como também pelo seu assentamento na tradi¢éo oral.
Apesar de convencionalmente aceita pelos seguidores da filosofia moderna ocidental, a
teoria do helenismo nato da filosofia vem sendo desconstruida ha alguns anos, sobretudo por
fil6sofos africanos e latino-americanos. Autores como George James, Cheikh Diop, Thedphile
Obenga, Molefi Asante, Mogobe Ramose e José Nunes Carreira advogam a hipétese de a
filosofia ndo ter nascido grega. Com base em algumas fontes historicas, esses autores expdem
a ocorréncia de textos filoséficos egipcios anteriores aos escritos gregos. Tais fontes levariam
a crer que os gregos “meramente continuaram e desenvolveram, as vezes parcialmente, o que
os egipcios inventaram” (Diop, 1974, p. 230).
O filésofo Asante (2014, p. 119) indaga-nos: “por que os filésofos gregos estudaram na
Africa?”. Conforme o autor:
Tales, o primeiro fil6sofo é lembrado por ter estudado na Africa. Dizem que
aprendeu filosofia dos egipcios. Eles estudaram no Egito porque era a capital
cultural do mundo antigo. Pitagoras € conhecido por ter estudado por pelo
menos vinte e dois anos na Africa. Pode-se obter uma boa educagéo em vinte
e dois anos, talvez até alcancar um Ph.D.! Os gregos buscavam a informacao
filoséfica que os africanos possuiam. Quando Isdcrates escreveu sobre seus
estudos no livro Busirus, disse: “Eu estudei filosofia e medicina no Egito”.
Ele ndo estudou esses assuntos na Grécia, na Europa, mas no Egito e na Africa.
Néo é s6 a palavra filosofia que ndo é grega, a pratica da filosofia ja existia
muito antes dos gregos. Imhotep, Ptahhotep, Amenemhat, Merikare, Duauf,
Amenhotep, filho de Hapu, Akhenaton e o sabio de Khunanup, sdo apenas

alguns dos fil6sofos africanos que viveram muito tempo antes da Grécia ou de
algum filésofo grego existir (Asante, 2014, p. 119).

Para o filésofo brasileiro Noguera (2015, p. 1), o nascimento da filosofia é, contudo, um

falso problema:

Né&o se trata de afirmar que a filosofia nasceu no Egito e substituir Tales de
Mileto ou Platdo por Ptahhotep. Nao pedimos a retirada da “certiddo grega da
filosofia” dos manuais, mas sim que ela ndo venha sozinha, sem o registro de
gue existem posicoes a favor do nascimento africano. Os manuais de filosofia
precisam incluir versdes diversas sobre suas origens, reconhecendo a
legitimidade de todas, assim como ndo ignoramos perspectivas diferentes em
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varias questdes filosoficas. E perigoso e reducionista para uma boa formagéo
filosofica limitar toda a filosofia a poucas tradi¢cdes. Com efeito, o problema
ndo seria estritamente tedrico, mas politico (e obviamente filoséfico). O
projeto de dominacdo do Ocidente tem um aspecto epistemoldgico que
pretende calar qualquer filosofia que tenha sotaques diferentes. Afinal, a
filosofia foi “eleita” como suprassumo da cultura ocidental.

Nesse sentido, interessa-nos, para além das origens geograficas da filosofia, o
entendimento de que essa € uma atividade humana presente em diferentes contextos. Para
Fornet-Bettancourt (2011), ainda que o termo filosofia seja de origem grega, ele diz respeito a
uma potencialidade humana que pode ser e é cultivada em todas as culturas da humanidade.

Como potencialidade humana, desenvolveu-se, no curso da historia, nos quatro cantos
do mundo. Na filosofia ocidental, dentro de um projeto de dominacdo politico-econdémica
europeu, o colonialismo, atuou como mecanismo de legitimacdo de processos de
subalternizacdo e marginalizacdo de outras culturas e, consequentemente, de seus saberes
filoséficos. Nessa direcdo, a Europa logrou a si mesma e ao mundo colonial o titulo de detentora
da filosofia universal, o que ndo passa de um equivoco contextual.

Se afilosofia parte da compreenséo e razdo humanas, por que seres humanos africanos,
amerindios e asiaticos ndo séo utilizados como referéncia no campo da filosofia?

Assumir a perspectiva filosofica intercultural faz-se necessario, uma vez que a historia
da institucionalizacdo académica da filosofia atuou em prol da ocultacdo da pluralidade de
filosofias, reduzindo o ato de filosofar a uma disciplina de estudos, ou ramo do saber académico,
ou ainda a uma “carreira”. Nesse contexto disciplinar, os textos de fildsofos europeus sado tidos
COMo canones.

Para que a pratica intercultural de que falamos seja efetiva, precisamos levar em
consideragdo também os outros filosofares. Isso implica um exercicio de alteridade, de abertura
a ocorréncia de outras formas de producéo e reproducao do conhecimento, para além daquelas
a que estamos habituados. Outras filosofias possuem outros padrBes cognitivos para o
conhecimento, bem como outras nocbes e marcadores filoséficos, e precisamos adotar uma
postura éetica de abertura ao outro.

Por que ndo falar em ubuntu quando se trata de ética nas aulas de filosofia no Ensino
Médio? Esse dispositivo filoséfico dos povos bantus caracterizado pelos principios da partilha,
da preocupacgédo e do cuidado matuos, assim como da solidariedade, desvela uma premissa

ontologica de que a comunidade é logica e historicamente anterior ao individuo. Segundo o
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filésofo sul-africano Ramose (2011), ubuntu significa “o que é comum a todas as pessoas” e
indica que um ser humano sé se realiza quando participa da humanizacdo de outros seres
humanos.

Machado (2014) evidencia que o pensamento filosofico africano representa formas
filoséficas de refletir, ensinar e aprender sobre as relacdes dos seres da natureza, do cosmo e da
existéncia humana. As filosofias africanas desvelam uma educagdo orientada para a
comunidade como um todo, em um processo que envolve escuta sensivel e pensar o coletivo
(Machado, 2014).

Para Ramose (2011), a no¢do fundamental da epistemologia e ética ubuntu é a filosofia
do “No6s”. E importante observar que, no tocante as filosofias africanas, a comunidade é
definida como uma entidade dindmica entre trés esferas: a dos vivos, a dos mortos-vivos
(ancestrais) e a dos ainda nao nascidos. Nesse sentido, a filosofia do “Noés” assume as trés
esferas em uma ética solidaria que dialoga com os aspectos presente, passado e futuro da
comunidade.

A importancia da comunidade ndo indica, porém, que o individuo perca a identidade
pessoal e a autonomia. O individuo é considerado autdnomo e, portanto, responsavel por suas
acOes. No entanto, a importancia atribuida ao sentido da comunidade desvela principios éticos
€ morais caros a essa matriz do saber.

Nesse sentido, a educacdo pautada pela ética ubuntu indica que a realizacdo de uma
pessoa passa pelas outras, isto €, a capacidade de partilhar e ser na relacdo com outras é fator
indispensavel na construcdo individual.

Noguera (2012) pontua que a generosidade é exaltada em um sentido cada vez menos
convencional, isto é, ndo se trata de ofertar, doar recursos ou fazer das outras pessoas um mero
objeto de caridade individual, e sim trabalhar junto e fazer do resultado dos esfor¢gos um campo
vasto para a circulacdo de saberes e proveito de todas as pessoas. Nesse sentido, compreende-
se que o resultado de um trabalho individual nunca é realmente obra de uma s6 pessoa, mas
sempre contou com a participacao direta e indireta de outras pessoas. Portanto, o valor das
coisas precisa ser compartilhado para reconhecermos as diversas faces de nossa existéncia com
0S outros.

Outro fator que contribui para a compreensdo das ideias filoséficas, apresentando-se
como uma critica a razdo moderna, é a logica subjacente as filosofias amerindias. Essa
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discussao também pode ser inserida no curriculo de filosofia na Educacdo Basica, partindo das
competéncias e habilidades dispostas pela BNCC para as Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
ao Ensino Médio.

Para os filosofos Krenak (2019) e Kopenawa (Kopenawa; Albert, 2015), o contexto de
crise paradigmatica civilizatoria vivenciado atualmente é resultado de seculos de dominacgéo da
razdo ocidental, elevada ao posto de saber universal em um movimento que causou e causa
violagdo a diversas formas de vida, humanas e ndo humanas. Logo, o cerne do problema é
filoséfico: a filosofia ocidental projetou-se acima das demais filosofias, evidenciando uma
ontologia eurocéntrica que nega e exclui outros horizontes epistemoldgicos e ontologicos.

Nas filosofias krenak e yanomami, evidenciadas pelos autores, o ser corresponde a uma
pluralidade de formas: ser humano, ser animal, ser arvore, ser montanha, ser rio etc. Toda a
vida que pulsa na Terra por meio da natureza é percebida como ser, onde a ética adotada € a de
interconexdo entre oS seres, em um processo que Ndo Separa 0s seres, mas 0s percebem como
partes singulares que integram o todo. Cada um tem seu lugar, sua razéo de ser, todos com igual
importancia para a dimensédo de humanidade pensada aqui. Assim sendo, sdo perspectivas
filoséficas que evidenciam a l6gica da totalidade e da relacionalidade entre os seres da natureza.

Quando Viveiros de Castro (1996) fala a respeito do perspectivismo amerindio, ele
menciona que as ontologias originarias recombinam e dessubstancializam predicados referentes
ao estatuto do humano, ndo designando dominios ontoldgicos distintos, e sim contextos
relacionais, isto é, perspectivas moveis e variaveis entre quem ¢ humano e quem néo o €. Com
base nessas matrizes de saber, esse autor afirma: “a condi¢do original comum aos humanos e
animais nao ¢ a animalidade, mas a humanidade” (Viveiros de Castro, 1996, p. 119), ao que o
didlogo com Krenak e Kopenawa nos leva a acrescentar: ndo apenas humanos e animais, mas
também arvores, plantas, montanhas, rios e, do mesmo modo, espiritos e divindades
compartilham a condicdo comum de humanidade nas filosofias amerindias.

Eis uma discusséo pela qual desde sempre perpassa a preocupacao filosofica: o que € o
ser? Dos pré-socraticos a Descartes, muito se falou a respeito da natureza do ser e a condicao
de existéncia, ao que as filosofias krenak e yanomami contribuem com sua perspectiva cosmo-
ontoldgica. A introducdo dessa discussdo na Educacdo Baésica suscita tanto a ampliacdo do

horizonte filoséfico para os estudantes quanto ressalta a beleza da diversidade cultural.
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No contexto das filosofias asiaticas, a condicdo do ser também € um elemento fundante
e apresenta discussdes pertinentes para o campo da filosofia. A filosofia de Nagarjuna (150-
250 d.C.), por exemplo, evidencia a problematica ontoldgica entre ser e ndo ser por meio da
superacdo da condi¢do humana de sofrimento.

A origem do sofrimento esta associada a ideia de karma, segundo a qual toda acao
produz um efeito; esse efeito seré negativo se o fator de impulso da acéo for negativo, e sera
positivo se o fator de impulso da acdo for positivo. Toda a existéncia humana esta
invariavelmente condicionada a nocao filosofica de karma.

O conceito de karma coloca em questdo, por um lado, um principio de responsabilidade
individual pela condicdo de sofrimento e, por outro, a resolucéo dessa condicdo. Para a tradicéo
filosofica pan-indiana, no principio do sofrimento (isto €, em sua origem ou causa) estdo dadas
as condicdes de resolucao deste. A partir disso, emerge a noc¢do de transmigracéo, ou processo
transmigratério, fazendo referéncia a ideia de que, apds um periodo na erraticidade, a alma pode
voltar a animar outro corpo humano ou animal, dependendo de suas a¢des em vidas anteriores.

Conforme Loundo (2019), a transmigracéo da alma evidencia uma narrativa mitica de
explicacdo da questdo do sofrimento. Ndo sendo solucionado, o sofrimento passa a ser
postergado, até que se encontre sua resolucdo. Nesse sentido, 0 conceito de karma evidencia
um fundamento de autorresponsabilidade, em que hé certa responsabilidade do individuo pela
condicdo de sofrimento; logo, este pode ser resolvido. Todos os elementos e condicdes
responsaveis pela resolucdo do problema existem e estdo dados onde quer que ele emerja
(Loundo, 2019).

Nas filosofias indianas, o sofrimento estd ligado a uma questdo fundamental de
cognicdo: a condicdo ultima de ser um sofredor é determinada por uma dimenséo de ignorancia,
que, por sua vez, é constitutiva de uma forma de enxergar as coisas como elas ndo sdo. Uma
vez que o ser humano se encontra condicionado ao sofrimento, isto €, ndo enxerga as coisas
como elas sdo, a resolucdo apresentada pelas filosofias indianas € a realizacdo de uma correcao
perceptiva do eu (Loundo, 2019).

Para Nagarjuna, o enfrentamento a condi¢do de sofrimento consiste em recusar tanto a
via do ser quanto a do néo ser, uma vez que ambas produzem ficgdes sobre o mundo e o ser
humano (Gouveia et al., 2018). Logo, as raizes do sofrimento podem ser detectadas tanto nas
ideias equivocadas sobre a esséncia dos seres — a via do ser — quanto na falsa nocao de que a

Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Dannyel Teles de Castro

A Secundarizaciao da Filosofia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
20


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482

e- Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
————EEE

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

destruicdo das coisas seja a solucdo para o fim do sofrimento, a via do ndo ser. Para Nagarjuna,
entre um e outro descortina-se o horizonte libertador do caminho do meio, cujo “proposito
emancipatorio reside na critica aos (pre)conceitos longamente arraigados em nossa experiéncia
e que moldam nossa visdo fantasiosa sobre a realidade” (Gouveia et al., 2018).

Como vimos, as filosofias africanas, amerindias e asiaticas oferecem grandes
contribuicbes para o campo filoséfico, e sua insercdo no ambito do curriculo de filosofia na
Educacdo Bésica faz-se necesséria diante do apagamento histérico que lhes foi legado. Tal
apagamento € perpetuado pelo documento da BNCC, que ndao menciona um direcionamento
especifico para a abordagem de filosofias ndo ocidentais no contetdo do Ensino Médio.

Ao mesmo tempo, 0 documento preconiza uma série de tdpicos, entre as competéncias
e habilidades elencadas, por meio dos quais € possivel trabalhar com a compreensdo das ideias
filosoficas tanto ocidentais como também africanas, amerindias e asiaticas.

Defendemos, para o ensino de filosofia, o exercicio da filosofia intercultural como
possibilidade critica e libertadora de superacdo de uma realidade que produz epistemicidio e
desigualdade cultural. A praxis intercultural deve, entdo, possibilitar o didlogo pleno entre os
diferentes filosofares, evidenciando aos educandos o horizonte pluriversal da filosofia como

uma de suas mais belas contribuicGes para a formacdo humana.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe uma analise acerca dos dispositivos educativos e curriculares da
filosofia na Educacdo Basica, especificamente no Ensino Médio, a partir da BNCC, a qual se
caracteriza como um documento normativo e padronizador, que ndo contextualiza o jovem a
guem o processo formativo em questdo é direcionado.

No tocante ao lugar das Ciéncias Humanas e Sociais no documento, verifica-se um
tratamento desigual destinado aos diferentes componentes curriculares. Nesse constructo, a
filosofia é relegada a um plano secundario na formacéo dos educandos.

A filosofia tem um papel historico-politico e deve ser apresentada como necessaria ao
processo formativo dos educandos. A assuncdo da pluriversalidade filosofica, mediante a

insercdo de topicos associados as filosofias africanas, amerindias e asiaticas, bem como a
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efetiva realizacdo de um dialogo intercultural entre filosofia ocidental e ndo ocidental, sdo

exemplos de contribuicdes de alta relevancia do campo filosofico para o &mbito da educacao.

REFERENCIAS

ANTUNES, Celso. Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e Maria Montessori em minha sala de
aula. S&o Paulo: Ciranda Cultura, 2008.

ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: a teoria de mudanca social. Afrocentricidade
Internacional, 2014.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia: MEC, 2021. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=79601-
anexo-texto-bncc-reexportado-pdf. Acesso em: 2 fev. 2024.

DIOP, Cheikh Anta. The African Origin of Civilization: mith or reality? Westport:
Lawrence Hill, 1974.

DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco. Fundamentos estéticos da educacdo. 7. ed. Campinas:
Papirus, 2002.

DUSSEL, Enrique. Etica da libertacdo na idade da globalizac&o e da exclusdo. Petropolis:
Vozes, 2000.

DUSSEL, Enrique. Filosofia de la liberacidn. 7. ed. México: Primero Editores, 2001.

FORNET-BETTANCOURT, Ral]l. La filosofia intercultural. In: DUSSEL, Enrique;
MENDIETA, Eduardo; BOHORQUEZ, Carmen (orgs.). El pensamiento filoséfico
latinoamericano, del Caribe y “Latino” [1300-2000]. Ciudad de Meéxico: XXI, 2011. p.
639-646.

FREIRE, Paulo. Educagéo e mudanca. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Unesp, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 36. ed.
Paz e Terra, 2007.

GOUVEIA, Ana Paula Martins; LOUNDO, Dilip; FERRARO, Giuseppe; MONTEIRO,
Joaquim; VIERA, Leonardo. Nagarjuna: exame do ser e do ndo ser. Campinas: Phi, 2018.

GRAMSCI, Antbnio. Concepcédo dialética da historia. 9. ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢do
Brasileira, 1991.

KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Piracicaba: Unimep, 1996.

Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Dannyel Teles de Castro
A Secundarizaciao da Filosofia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
22


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf

e- Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
————EEE

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu. Palavras de um xama yanomami.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2015.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2019.

LARROYO, Francisco. Historia geral da pedagogia. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1974. t. .

LOUNDO, Dilip. india: razo e religifo. Café Filosofico, 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=al-OhSaJhxA&Ilist=PLJoPGv7036RUbpYVNyG-
wfk5pCyOWhM5F&index=6. Acesso em: 4 fev. 2024.

LUCKESI, Cipriano. Filosofia, exercicio do filosofar e pratica educativa. Em Aberto,
Brasilia, ano 9, n. 45, jan./mar. 1990. Disponivel em:
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/download/2087/1826/. Acesso
em: 4 fev. 2024.

MACHADO, Adilbénia Freire. Ancestralidade e encantamento como inspiracfes
formativas: filosofia africana mediando a histdria e cultura africana e afro-brasileira. 2014.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2014,

MARIN, Andreia Aparecida. Etica, estética e educacio ambiental. Revista de Educacéo
PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 109-118, jun. 2007. Disponivel em:
https://periodicos.puc-campinas.edu.br/reveducacao/article/view/198. Acesso em: 4 fev. 2024.

NOGUERA, Renato. Denegrindo a educacdo: um ensaio filosofico para uma pedagogia da
pluriversalidade. Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao, n. 18, p. 62-73, maio/out.
2012. Disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/resafe/article/view/4523. Acesso
em: 4 fev. 2024.

NOGUERA, Renato. Introducéo a filosofia a partir da histéria e cultura dos povos indigenas.
Revista Interinstitucional Artes de Educar, Rio de Janeiro, v. 1, n. 3, p. 394-407, 2015.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/riae/article/view/23786. Acesso
em: 4 fev. 2024.

OLIVEIRA, lvanilde Apoluceno de. Filosofia da educacéo: reflexdes e debates. 2. ed.
Petrépolis: Vozes, 2006.

RAMOSE, Mogobe. Sobre a legitimidade e o estudo de filosofia africana. Ensaios
Filosoficos, v. 1V, p. 6-25, out. 2011. Disponivel em:
https://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo4/RAMOSE _MB.pdf. Acesso em: 4
fev. 2024.

REIS, Mauricio de Novais. O nascimento da filosofia: discussdo sobre a hipotese da
pluriversalidade. Revista Humanidades e Inovagéo, v. 8, n. 65, p. 332-342, 2021.
Disponivel em: https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3291.
Acesso em: 4 fev. 2024.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-24, 2024 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacio em Educacao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 23


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
https://www.youtube.com/watch?v=a1-OhSaJhxA&list=PLJoPGv7O36RUbpYVNyG-wfk5pCyOWhM5F&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=a1-OhSaJhxA&list=PLJoPGv7O36RUbpYVNyG-wfk5pCyOWhM5F&index=6
https://emaberto.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/download/2087/1826/
https://periodicos.puc-campinas.edu.br/reveducacao/article/view/198
https://periodicos.unb.br/index.php/resafe/article/view/4523
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/riae/article/view/23786
https://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo4/RAMOSE_MB.pdf
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/3291

e- Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
————EEE

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

RIOS, Terezinha. Etica e competéncia. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo:
Cortez, 1980.

TREZZI, Clovis. Estética e educacdo. Criar Educagdo, Criciuma, v. 6. n. 2, jul./nov. 2017.
Disponivel em: https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/2360. Acesso
em: 4 fev. 2024.

VIVEIROS DE CASTRO, Eduardo. Os pronomes cosmologicos e 0 perspectivismo
amerindio. Mana, v. 2, n. 2, p. 115-144, 1996. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/mana/a/FS5BtW5NF3KVT4ANRNfM93pSs. Acesso em: 4 fev. 2024,

Recebido em: 07/02/2024
Aprovado em: 10/03/2024
Publicado em: 28/06/2024

Esta obra esté licenciada com uma Licenc¢a Creative Commons Atribuicéo 4.0 Internacional

que permite o uso irrestrito, distribuicdo e reproducdo em qualquer meio, desde que a obra original seja
devidamente citada.

Ivanilde Apoluceno de Oliveira, Dannyel Teles de Castro
A Secundarizacao da Filosofia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
24


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65482
https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/2360
https://www.scielo.br/j/mana/a/F5BtW5NF3KVT4NRnfM93pSs
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

