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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar uma discussao tedrico-reflexiva acerca da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017) e da Base Nacional Comum de Formacdo de Professor - BNC-FP (2019),
destacando especialmente as configuracfes que esses duas Bases trazem para a formacéo de professores
da educagdo infantil. Inserindo-se no quadro tedrico-metodolégico da pesquisa qualitativa e
bibliogréafica. Esta fundamentado em tedricos como Albino e Silva (2019), Teles (2018), Freire, (2015),
Giroux (1997), Manacorda (2010), entre outros. O estudo permitiu compreender que a formacgéo
docente, com realce para a formagdo dos professores de educacdo infantil, além de ser construida
historicamente antes e durante o percurso profissional do professor, também é influenciada por
legislagBes nacionais e organismos multilaterais.

Palavras-chave: curriculo escolar; formacédo de professores; educacdo infantil; formacdo omnilateral.

The Centrality of the Training of Early Childhood Education Teachers:
what do the BNCC and the BNC-FP express?

Abstract

This article aims to present a theoretical-reflective discussion about the National Common Curricular
Base - BNCC (2017) and the National Common Base for Teacher Training - BNC-FP (2019),
highlighting especially the configurations that these two Bases bring to the training of early childhood
education teachers. Fitting into the theoretical-methodological framework of qualitative and
bibliographical research. It is based on theorists such as Albino e Silva (2019), Teles (2018), Freire,
(2015), Giroux (1997), Manacorda (2010), among others. The study allowed us to understand that
teacher training, with emphasis on the training of early childhood education teachers, in addition to
being historically constructed before and during the teacher's professional career, is also influenced by
national legislation and multilateral organizations.

Keywords: school curriculum; teacher training; child education; omnilateral training.
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La Centralidad de la Formacién de Profesores de Educacion Infantil:
¢qué expresan el BNCC y el BNC-FP?

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar una discusion tedrico-reflexiva sobre la Base Curricular
Comun Nacional - BNCC (2017) y la Base Comun Nacional para la Formacién Docente - BNC-FP
(2019), destacando especialmente las configuraciones que estas dos Bases aportan a la formacion de
Profesores de educacion infantil. Encajar en el marco tedrico-metodoldgico de la investigacién
cualitativa y bibliogréfica. Se fundamenta en tedricos como Albino e Silva (2019), Teles (2018), Freire,
(2015), Giroux (1997), Manacorda (2010), entre otros. El estudio permitié comprender que la
formacion docente, con énfasis en la formacion de docentes de educacién infantil, ademas de
construirse histéricamente antes y durante la carrera profesional del docente, también esté influenciada
por la legislacion nacional y los organismos multilaterales.

Palabras clave: curriculo escolar; formacion de profesores; educacion infantil; formacién omnilateral.

1 PALAVRAS INICIAIS

Este artigo se refere ao recorte de uma pesquisa de doutorado concluida no ano de 2022,
realizada pelo PPGED/ICED/UFPA, que teve como objetivo central analisar a contribuicdo do
ludico no Curriculo do Curso de Pedagogia do campus de Caxias-Uema e suas possiveis
implicacdes na formacdo do professor de Educacdo Infantil. Para interpretar, compreender e
abstrair categorias da pesquisa tais como curriculo, ludicidade, educacgdo infantil e pedagogia
apoiamo-nos no pressupostos tedricos-metodoldgicos do Materialismo Histérico-Dialético e na
Psicologia Historico-Cultural.

Desenvolver essa investigacdo nos mobilizou a perquirir e buscar compreender alguns
enfoques curriculares que norteiam a formagéo inicial do professor, e mais especificamente a
formagéo do professor de educacéo infantil, tomando como referéncia as politicas curriculares
de formacdo que se apresentam no contexto brasileiro desde os anos de 1990 até o presente
momento. Desse modo, o objetivo deste artigo € apresentar uma discussao teorico-reflexiva
acerca da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) e da Base Nacional Comum de
Formacdo de Professor - BNC-FP (2019), destacando especialmente as configuracfes que as
referidas Bases trazem para a formacdo de professores da educacdo basica, notadamente a

formagéo do professor de educacgéo infantil.
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O presente artigo se insere no quadro tedrico-metodologico da pesquisa qualitativa,
tendo como base a pesquisa bibliografica (Minayo, 2012; Ludke, André, 1986). Ap6s o
desenvolvimento das leituras dos textos escolhidos, seguidas de fichamentos e quadros
esquematicos, foi possivel organizar, com um considerado grau de aprofundamento das
unidades de sentido que foram previamente selecionadas, a analise do contetdo que deu
materialidade a esta reflexdo (Medeiros, Abreu, 2021), situando-nos, especificamente, no
campo da formagdo docente, com enfoque no curriculo da formacdao inicial de professores e
professoras da educacdo infantil.

O referencial tedrico que subsidiou essa discussdo foi pautado nas legislacdes que
versam sobre a instituicdo organizacional das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Bésica (Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 dezembro de 2017), e Diretrizes Curriculares da
Formacdo de Professores (Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019). Além disso,
pesquisadores e estudiosos tais como Albino e Silva (2019), Teles (2018), Freire, (1987, 2015),
Giroux (1997), Manacorda (2010), entre outros que discutem a tematica, também formaram o
escopo tedrico da discussao em tela.

As analises textuais aqui empreendidas nos possibilitaram compreender que toda
formacdo docente, com realce para a formacdo do professor e da professora de educacgdo
infantil, além de ser construida social e historicamente antes e durante o percurso profissional
do professor, (Medeiros, Cabral, 2006) também é influenciada por legislacbes nacionais que a
regem e a orientam, e ainda, por organismos multilaterais fortalecidos por acordos bilaterais de
uma determinada politica de governo.

O texto esta organizado, inicialmente, por essa se¢do introdutdria na qual apresentamos
uma breve contextualizacdo da tematica a ser tratada, demarcando, contudo, o nosso lugar de
fala, seguido de duas secOes tematicas. Na primeira, discorremos acerca dos curriculos de
formacdo de professores regidos pela I6gica das competéncias e seus impactos na pratica
docente. Na segunda, apresentamos uma discusséo acerca das configuragdes curriculares de
formagé&o de professores na perspectiva do que orientam as bases curriculares vigentes, a BNCC
e a BNC-FP. Por ultimo, apresentamos, em nossas consideracdes finais, o que acreditamos ser
mais apropriado a formagdo de professores, considerando a égide curricular que

necessariamente permeia essa formacéo e a direciona.
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2 A LOGICA DAS COMPETENCIAS NA FORMAGCAO DOCENTE: UMA
EXIGENCIA LEGAL PARA ATENDER AS NECESSIDADES DO CAPITAL

Desde a ultima década do século anterior, mais precisamente a partir da promulgacgéo
da atual Ldben (1996), os sistemas de ensino brasileiro tém sido regidos pela logica das
competéncias. Nesse sentido, o curso de Pedagogia, salvaguardadas as controvérsias e
contradicBes em seu interior, € o responsavel pela formacdo de professores/as da Educacéao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, portanto, organiza-se e se estrutura, em suas
bases curriculares, mediante um conjunto de dispositivos legais (Diretrizes, Resolucgdes,
Decretos) que visam “adequar a formagdo das novas geragdes as exigéncias postas pelas
transformagdes no mundo do trabalho” (Freitas, 2002, p. 150). Nesse cenario, o contetdo e a
organizacdo das instituicdes de formacdo de professores/as passam a ter sua centralidade na
garantia do desenvolvimento de uma Educacdo Basica que corresponda a essa necessidade.

A formacdo de professores/as no Brasil, para corresponder a necessidade posta pelas
transformac6es do mundo do trabalho, também tem se fundamentado, historicamente, na logica
das competéncias. A titulo disso, notamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Béasica em nivel Superior, estabelecidas a partir do
Parecer do CNE/CP n° 9, de 08 de maio de 2001, que apresenta a proposta de formacéo
referendada na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, s&o importantes marcos
legais que enquadram a formacdo de professores/as nessa perspectiva. Conforme esses
dispositivos legais, o eixo central da formacdo de professores/as € norteado pala aquisicdo de
competéncias e habilidades pedagégicas, sendo, o projeto pedagdgico dos cursos de
licenciaturas instrumento privilegiado, por sua flexibilidade, para abrigar uma organizagéo
curricular capaz de prever e materializar no processo formativo, as competéncias que se
esperam do/a professor/a (Silva, 2006).

E importante destacar que no Art. 6° da Resolug&o anteriormente mencionada, a énfase
se volta para a importancia das competéncias a serem consideradas na construcao dos projetos
pedagdgicos dos cursos de formacédo docente, fortalecendo cada vez mais a ideia da formacao
por competéncias. Sendo entdo seis competéncias que devem ser consideradas quando se pensa
em elaboracdo de projetos pedagdgicos de cursos de formacdo de professores, aquelas

Marinalva Veras Medeiros, Waldir Ferreira de Abreu
A Centralidade da Formacao de Professores e Professoras da Educacao Infantil:

o que expressam a BNCC e a BNC-FP?
4


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65561

e-Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65561

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

referentes: (a) ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica; (b)
ao papel social da escola; (c) ao dominio dos conteidos a serem socializados, aos seus
significados em diferentes contextos e sua articulacdo interdisciplinar; (d) ao dominio do
conhecimento pedagogico; (e) ao conhecimento do processo de investigacdo que possibilitem
0 aperfeicoamento da préatica pedagdgica e (f) as referentes ao gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional (Brasil, 2002). Competéncias essas eminentemente técnicas e
pragmaéticas para a formagéo profissional do professorado brasileiro.

Assim, a logica das competéncias é fortalecida pela concepc¢éo de educacéo voltada para
a mobilizacdo ou transferéncia de saberes, ou seja, transferéncia de recursos para o0 agir
imediato, para a resolugdo de problemas praticos da vida diaria dos professores e dos alunos.
Nessa mesma direcdo, Perrenoud (1998) afirma que competéncia é a faculdade de mobilizar
um conjunto de recursos para solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situacoes
complexas e inéditas do cotidiano. Para esse autor, a transferéncia e a mobilizacdo das
capacidades ndo sdo inatas, € preciso trabalha-las e treind-las. Nessa perspectiva, o professor
toma a sua agdo docente, como treineiro para o aluno.

Para Perrenoud (1998, p. 208), competéncia se refere a um saber-mobilizar, a um saber
como. E vista como a capacidade de mobilizar um conjunto de recursos e conhecimentos,
esquemas de avaliacdo e de acdo, ferramentas e atitudes, que possibilitam ao aluno o
enfrentamento com eficécia de situaces complexas e inéditas do cotidiano, percebemos dai o
viés pragmatista e tecnicista dessa abordagem na acdo docente. Ha que se destacar que essa
nocdo de formacdo possui trés dimensdes: 0s saberes conceituais, procedimentais e atitudinais;
0s esquemas de acdo que mobilizam esses saberes e 0s esquemas que ndo mobilizam nenhum
saber (Oliveira, Bueno, 2013), as quais serdo melhor detalhadas posteriormente.

Oliveira e Bueno (2013) explicam que Perrenoud toma de empréstimo esses esquemas,
em Piaget e Bourdieu, para explicar como se processa 0 dominio das competéncias no ambito
da formagdo. Assim, tais esquemas, “[...] sdo tudo aquilo que, em uma agado, pode ser transposto,
generalizado ou diferenciado de uma situacéo com relacéo a seguinte, ou seja, tudo o que existe
de comum nas diversas repeti¢des ou aplicacdes da mesma acéo. (Piaget, 1973 apud Perrenoud,
2002, p. 38)”, que ao serem considerados em conjunto, formam o habitus, isto ¢ “[...] um

pequeno grupo de esquemas que permitem gerar uma infinidade de praticas adaptadas a
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situacOes que sempre se renovam sem nunca se constituir em principios explicitos” (Bourdieu,
1972 apud Perrenoud, 2002, p. 39). Desse modo, esses “esquemas (ou disposigdes) guiam tanto
a agdo concreta quanto a do pensamento” (idem, ibidem). No que se refere as competéncias,
essas sao vistas como disposicfes do habitus e a formacéo profissional, como a do professor,
como um processo de socializacdo. A partir dessa perspectiva, Oliveira e Bueno (2013, p. 881)
apoiadas em Perrenoud (2002) afirmam que “ndo sdo os saberes que guiam a mobilizagdo de
outros saberes, mas aquilo que, de acordo com Piaget e Bourdieu, [denomina-se] esquemas de
acdo e de pensamento, os quais formam o habitus do sujeito”.

Destarte, os documentos que orientam os cursos de formacéo, expressam a ideia de que
sua grande tarefa é possibilitar ao/a futuro/a professor/a da Educacdo Béasica o dominio dos
contetdos especificos de suas ciéncias e repassa-los com competéncia aos/as alunos/as,
garantindo a estes o aprender a aprender, assemelhando-se a perspectiva do modelo de
formacdo docente regido pela simetria invertida (Oliveira; Bueno, 2013), que nas palavras de
Mello (2000, p. 102):

E imprescindivel que o professor que se prepara para lecionar na educagio
basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver, de
modo sélido e pleno, as competéncias previstas para 0s egressos da educacao
béasica, tal como estabelecidos nos artigos 22, 27, 32, 35 e 36 da LDB e nas
diretrizes curriculares nacionais da educacdo bésica. Isso € condigdo

indispensavel para qualifica-lo como capaz de lecionar na educacao infantil,
no ensino fundamental ou no ensino médio.

Conforme expressa a autora, nesse modelo de formacdo, as competéncias ndo podem
ser reduzidas a principios abstratos nem se restringir apenas a preceitos legais, pois, para que
tenham efeito formativo concreto, é preciso que o/a graduando/a domine-as, por conseguinte,
exerga-as posteriormente em seu trabalho na escola.

Nesse sentido, Mello (2000, p. 102) ainda afirma:

[...] ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de
aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de conteldos

gue ndo domina, a constituicdo de significados que ndo compreende nem a
autonomia que ndo pdde construir.

De certa forma, até concordamos com a autora de que ndo se pode ensinar aquilo que

ndo sabemos, poréem ndo podemos esquecer que 0 processo de ensino e aprendizagem é um
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processo de médo dupla, em que aprendemos ao ensinar, e que, aquele que aprende também
ensina ao aprender, ademais, prescindindo dai um ato politico-social, cuja funcéo € libertar pela
conscientizacdo (Freire, 2015). Essa é a ideia de processo ensino-aprendizagem que nos
referenda, enquanto docentes. Ressaltamos que essa compreensdo do ato de ensinar e aprender
ndo se evidencia no dominio de competéncias e habilidades por si mesmas, para o ser professor
ou professora.

E importante que se diga que outras concepgdes se contrapdem a essa forma de pensar
a formacdo de professor/a pautada nas pedagogias do aprender a aprender, do/a professor/a
reflexivo/a, na logica das competéncias, enfim, na formacéo pelo habitus, como por exemplo a
Teoria Historico-Cultural elaborada por VVygotsky, vez que, a formagdo humana e nessa mesma
esteira a formacdo docente, quando fundamentadas nesta concepgdo tedrica ha como
possibilidade o desenvolvimento da personalidade consciente (Teixeira, 2022), depreendendo
dai uma formacdo omnilateral de homem, portanto, bem mais completa do que uma formacao
que priorize apenas o desenvolvimento de competéncias e habilidades. H& que se notar que
nessa perspectiva tedrica, competéncias e habilidades serdo também desenvolvidas, mas elas

vém como acréscimo ao desenvolvimento total do ser em formacéo.

3 A CENTRALIDADE DA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA NA BNC-FP E BNCC

Conforme discutimos na secdo anterior, a concepcdo curricular de educacgdo pautada na
abordagem da epistemologia da pratica e na l6gica do ensino instrumental, predominantemente
focado no desenvolvimento de competéncias e habilidades, tem dominado o campo educacional
nas mais diversas dimensdes desde os anos de 1990, tendo sido influenciado enormemente por
politicas internacionais e pelos organismos multilaterais, (Banco Mundial, BIRD, OCDE, entre
outro) que buscavam tanto planejar a educagdo como aplicar investimentos educacionais em
paises em desenvolvimento, tendo em vista a formacdo de mao de obra especializada para o
mercado de trabalho, que estava em ascensdo em nivel mundial, e nesse contexto de
transformacoes globalizadas encontrava-se o Brasil, como um dos paises em desenvolvimento,

portanto, apto aos acordos multilaterais mencionados.
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Na dimensdo formacdo de professores/as da educacdo bésica, e nessa mesma
perspectiva a formagéo de professores/as da educagéo infantil, eixos centrais do estudo em tela,
apesar de alguns avancos, na luta por uma formacao progressista, e por que ndo dizer, voltada
para a formagdo humana na sua totalidade, (tanto na perspectiva do professor que ensina e
aprende quanto do aluno que aprende e ensina), é perceptivel que, atualmente, ha ainda um
constante retrocesso, um olhar para o retrovisor, nessa area.

Esse olhar para o retrovisor € notado quando observamos a atual BNC-FP (2019) que se
fundamenta e se organiza a partir da BNCC (2017), ambas, pautadas na epistemologia da préatica
e na logica do ensino por competéncias, ndo estando voltadas para esse tipo de formacéo ao
qual nos referimos anteriormente, ou seja, a formacdo omnilateral (Manacorda, 2010). Pois,
essas Bases tém uma caracteristica pragmatica e instrumental que desconsidera 0 processo
educativo em sua totalidade, ndo levando em conta as contradi¢cdes e maltiplas determinac6es
sociais, politicas, econébmicas, pessoais, circunstanciais, dentre outras caracterizacbes que
circunscrevem esse contexto de formagéo.

Albino e Silva (2019) afirmam que a proposta da BNC-FP em uma versdo preliminar
publicada em dezembro de 2018 traz em suas primeiras paginas a seguinte mencao: “[...] a
BNCC devera ser, daqui em diante, uma referéncia para a formacéo inicial e continuada dos
professores. Abre-se assim uma janela de oportunidade para debater alguns dos entraves e dar
qualidade a formagdo do professor brasileiro”. (Brasil, 2018, p. 7). Esse alinhamento esta
previsto no Art. 5, § 1°, e no Art. 17, da Resolucdo do CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de
2017, que instituiu a BNCC (Brasil, 2017). Na verdade, essas oportunidades para o debate nao
ocorreram de fato, visto que sua aprovacdo ndo ocorreu de forma tdo harmoniosa, quanto
parece, entre os diversos segmentos do campo educacional, em especial, fez surgir inimeros
questionamentos, sobretudo, das entidades cientificas e académicas.

Destarte, a Anped, a Anfope, a Anpae, o Forumdir e o Forum Nacional em Defesa da
Formac&o do Professor se manifestaram contrariamente a Base e reafirmaram uma base comum
nacional para os cursos de formacdo de professores como garantia de unidade para a
multiplicacdo de experiéncias curriculares, sem prejuizo do reconhecimento das Institui¢des de

Ensino Superior e dos curriculos dos estudantes (Albino, Silva, 2019).
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Em manifesto elaborado pela Anfope e pelo Forumdir, essas instituicdes deixam claro
suas posicBes contrarias a essa proposta de formacao expressa na BNC-FP e denunciam seu
carater impositivo e autoritario, uma vez que nao se estabeleceu o dialogo necessario com 0s
principais agentes da formacéo de professores. Indicam, ainda, o retrocesso da proposta, por
entendé-la de forma fragmentada com énfase na retomada de concepcdes ultrapassadas,
assentadas centralmente na nocéo de competéncias e habilidades.

Na perspectiva de tal defesa, o manifesto denuncia, ainda, a auséncia de dois principios
fundamentais a qualidade da formacéo docente no texto da BNC-FP,

Cabe destacar dentre os principios da base comum nacional, dois
explicitamente desconsiderados na proposta ora apresentada, e cuja auséncia
compromete sua qualidade: (1) a solida formacéo tedrica e interdisciplinar
sobre o fenbmeno educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e
sociais, que ndo podem ser dissociados do dominio dos conteidos da educagédo
bésica, se ensejamos criar condi¢cBes para o0 exercicio da analise critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional; e (2) a unidade teoria-pratica

atravessando todo o curso de modo a garantir o trabalho como principio
educativo na formagé&o profissional (Anfope, 2018, p. 2).

E importante destacar em que contexto e com que intencionalidades sio forjados os
ideais para a constituicdo da BNCC (2017) e nessa mesma esteira a BNC-FP (2019). A partir
disso, e nos referenciando em Albino e Silva (2019) afirmamos que para as referidas bases a
nogdo de competéncia tem o sentido de mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), de habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais) e de atitudes e valores
gue buscam resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (Brasil, 2017). Acrescentando ainda a esse entendimento a vinculagédo a
preservacao da natureza, conforme as demandas da Agenda 2030 da Organizacao das Nagoes
Unidas (ONU). Como podemos perceber, a educacdo brasileira continua a ser ditada e editada
por organismos internacionais. Nessa perspectiva, “a formagdo humana ¢ subalternizada a partir
de uma série de condicionantes, sobretudo de ordem internacional” (Albino, Silva, 2019, p.
142). Nesse sentido, o curriculo por competéncias se configura como necessario, mas nao por
uma necessidade nacional, focada na realidade interna de se pensar a formag&do humana
integralmente, mas como resposta a uma demanda mundial.

Ressaltamos que a proposta de formagdo expressa na BNC-FP retoma, em grande

medida, principios e direcionamentos contidos na Resolugéo n° 1 de 18 de fevereiro de 2002, a
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qual nos referimos anteriormente. Por isso afirmamos que essa retomada € um retrocesso, Visto
que a Resolucdo em pauta fundamenta a formacéo de professores, essencialmente, na l6gica
das competéncias (art. 6°), portanto, focada na pratica imediata. E importante que se diga, ainda,
que enguanto sua vigéncia foi de 13 anos, sendo revogada somente em 2015, pela Resolucao
do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Brasil, 2015), que passou a hormatizar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacéo pedagdgica para graduandos e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada, essa teve uma curta duracdo, quatro anos apenas, indo de 2015 a 2019, quando
surge a atual BNC-FP e suas Resolucdes.

Observamos que entre os dispositivos juridico-normativos que instituiram ou instituem
as politicas de formacéao de professores, € a Resolucdo n.° 2 de 2015 que expressa a concepgao
de docéncia a qual se aproxima do que pensamos ser a docéncia, e assim a defendemos, nos
nossos campos de atuacdo docente. Desse modo, em seu Art. 2, § 1° compreende a docéncia
como sendo:

acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construgdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos
do conhecimento inerentes a sélida formacdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e constru¢cdo de conhecimentos e sua

inovacdo, em dialogo constante entre diferentes visdes de mundo (Brasil,
2015, p. 03).

No texto da normativa acima, a profissdo de professor/a se associa a um processo
pedagdgico intencional e tedrico-metodoldgico, que envolve conhecimentos especificos que
legitimam a especificidade do trabalho docente. Ao tempo em que tais Diretrizes colocam o
trabalho docente numa instancia de intencionalidades, partem também do pressuposto de que o
professor/a reflete e planeja sua acdo docente antes de agir (Teles, 2018). Tomando como
referéncia esses pressupostos, entendemos que os/as professores/as ndo sao meros operadores
ou executores de técnicas ou receituarios pré-estabelecidos, esses profissionais também
constroem, sdo participes do seu fazer docente. Notamos, porém, que esse entendimento, no
ambito da concepcao de docéncia, se distancia da formacéo de professor pautada na l6gica por
competéncias como apregoa a BNC-FP.

Marinalva Veras Medeiros, Waldir Ferreira de Abreu
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3.1 A formacao de professores da educacao infantil: dialogos e reflexdes a partir da BNCC
e BNC-FP

Diante do que ja foi dito até aqui, cabe nos perguntar: o que diz a BNC-FP sobre a
formacéo do/a professor/a de Educacéo Infantil? Na verdade, sem fugir a regra das legislacdes
anteriores, esta Base, em consonancia com a BNCC, define no Art. 2° da Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019 como pressuposto da formacgdo docente o desenvolvimento
das competéncias gerais previstas ha BNCC — Educacdo Baésica, tendo em vista tanto o
desenvolvimento das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos/as licenciandos/as,
quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formac&o, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando uma educagdo integral (Brasil,
2019).

No ambito do desenvolvimento das competéncias gerias previstas na BNCC e sua
relacdo para a formacgéo dos/as professor/es, a Resolugdo (CNE/CP n° 2/2019) que define a
BNC-FP, requer do/a licenciando/a, o desenvolvimento das correspondentes competéncias
gerais docentes. Além das competéncias gerais docentes, a Base define as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas. Desse modo, as competéncias especificas
se organizam em torno de trés dimensdes fundamentais para a formacdo docente: o
conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional. Com isso,
podemos observar gque as referidas Bases se fundamentam na nogéo de competéncias segundo
a ideia de Perrenoud (1998), ou seja, tém o sentido de mobilizacdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), de habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) e de atitudes e valores
que buscam resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.

Mais especificamente, sobre a formacdo inicial do/as professor/as de Educacédo Infantil
inserida no curso de Pedagogia, a referida Resolucdo define no seu 8 2° do Art. 13 pardmetros
e aspectos especificos a essa area, com vista a organizacdo curricular dos Projetos Pedagdgicos
de Curso das instituicdes de Ensino Superior. A partir disso, e nos termos da Resolucéo, fica
definido para os cursos de licenciatura, no que se refere a formacéao de professores da Educacéao

Infantil, uma carga horaria de 1600 horas a ser integralizada a carga horaria total do curso
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(3.200h) conforme definido na mesma Resolucdo em seu Art. 10. Sendo que na totalidade dos
cursos de licenciatura deve ser considerado o desenvolvimento das competéncias profissionais
(gerais e especificas) explicitadas no Capitulo | da BNC-FP. (Brasil, 2019).

No tocante as 1.600h destinadas aos estudos sobre Educacdo Infantil, no contexto da
formacédo inicial do professor, essas devem contemplar trés eixos: (i) as especificidades das
escolas de Educacdo Infantil (creche ou pré-escola), no que se refere a organizacédo, gestao e
rotinas; (ii) as particularidades do processo de aprendizagem das criangas nas faixas etarias da
creche e da pré-escola; (iii) os principios didaticos de planejamento, encaminhamento e
avaliacdo de propostas pedagogicas que tenham como referéncia os eixos estruturantes de
brincadeiras e interagoes.

Conforme dito, a BNC-FP ¢ essencialmente alinhada & BNCC. Nesses termos, ela
considera importante os campos de experiéncia da Educacdo Infantil definidos na BNCC, para
compor a formacédo do/a licenciando/a em Pedagogia. Vale destacar que a BNCC organizou
esses campos de experiéncias em cinco grupos: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; espagos,
tempos, quantidades, relacbes e transformacdes e que a cada campo de experiéncia sao
delimitados objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que contemplam comportamentos,
habilidades e conhecimentos a serem construidos pelas criangas a partir de interaces e
brincadeiras (Pasqualini; Martins, 2020).

Na perspectiva das referidas Bases, € na Educacdo Infantil que ocorrem as
aprendizagens mais significativas da crianca, bem como seu desenvolvimento, e nesse ponto
concordamos com 0 que preconizam tais documentos. Assim, 0s objetivos de aprendizagem e
0 desenvolvimento que contemplam comportamentos, habilidades e conhecimentos a serem
construidos pelas criangas a partir de interagBes e brincadeiras ao estarem vinculados aos
campos de experiéncias (Pasqualini; Martins, 2020), asseguram as criancas os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, conforme preconizado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010). Desse modo, os campos de
experiéncia da Educagdo Infantil sdo considerados arranjos curriculares que acolhem as
situagbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (Brasil, 2019).

Marinalva Veras Medeiros, Waldir Ferreira de Abreu
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Pasqualini e Martins (2020), reconhecem o mérito e a amplitude da abrangéncia da
Educacdo Infantil na BNCC e sua equivalente importancia para a composi¢do dos curriculos de
formagéo de professores/as da Educacéo Infantil, uma vez que os campos de experiéncia deram
énfase a aspectos como, a atitude de cuidado, acolhimento e respeito dos adultos para com as
criancas; o posicionamento de combate as desigualdades sociais (género, raca, etnia, linguagem
e outras) tipicas da nossa sociedade e reproduzidas no contexto escolar; a defini¢do da inclusdo
de criancas com diversas deficiéncias nos maltiplos momentos da rotina escolar; indicativos de
ética, estética, zelo, cuidados em acbes como a escuta e o olhar atentos as criancgas; a
sensibilidade para identificar e acolher suas demandas e necessidades; dentre tantos outros
aspectos.

Porém, é importante ressaltarmos que é preciso se ter um olhar mais cuidadoso a
diversidade de caréncias, de diversas ordens, da realidade das escolas (publicas e privadas) da
educacdo infantil brasileira, pois, € comum ainda encontrarmos em seu interior condutas de
subjugamento a crianca pelo medo, ou seja, controle comportamental por ameacas, broncas ou
puni¢des; escolas que alimentam e reproduzem desigualdades de varias ordens, e impdem as
criancas rotinas esvaziadas de conteddo cultural e tarefas sem sentido, resultando dai uma
experiéncia escolar empobrecida (Pasqualini; Martins, 2020). Conforme ja falamos
anteriormente, a Teoria Histérico-Cultural preconiza a educacdo como um projeto para a
formagéo plena da humanizagéo de toda crianga. Entendemos que essa teoria, eminentemente,
conclama e exige do/a professor/a superacdo e combate de tais praticas que produzem e
reproduzem o tempo todo o fracasso da Educacdo Infantil.

A prética pedagogica de orientacdo historico-cultural e historico-critica comunga
plenamente com o que esté identificado na BNCC como direito a conviver, brincar, participar,
explorar, conhecer-se e se expressar, porém a divergéncia, segundo Pasqualini e Martins (2020,
p. 431), no que também concordamos, consiste no aspecto “assistematico e minimalista do
arranjo curricular por campos de experiéncia”, especificamente no que se refere aos contetidos,
“[...] derivando dai diferencas em termos do horizonte de formagdo [...]” esperada para as
criangas, e “[...] da propria compreensao do que seja a experiéncia humana no mundo”.

A partir do destaque acima, é questionavel que entre o rol de direitos de aprendizagem

da crianca expressos na BNCC, ndo tenha o direito a conhecer o mundo. A nosso ver, esse
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direito deveria estar explicitado entre os demais direitos, pois, 0 conhecimento do mundo, da
cultura historicamente produzida e acumulada nesse mundo, precisa estar presente desde muito
cedo no processo de formacgdo do individuo, especialmente quando se trata da formacdo
omnilateral de homem. Conclamamaos, que a Educacédo Infantil se configura como o primeiro
momento de sistematizacao e possibilidades de acesso do conhecimento de mundo a crianca.

Segundo os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, um curriculo, notadamente o
curriculo de Educacdo Infantil, voltado para a formagéo omnilateral da crianga, precisa que na
sua formulacdo sejam levados em consideracdo objetivos de ensino relevantes a promocao de
desenvolvimento em suas maximas possibilidades contemplados por todo o periodo de
vivéncias multiplas da crian¢a na Educacgdo Infantil (Pasqualini; Martins, 2020), permitindo
amplamente a efetivagdo de seus direitos (direito a conviver, brincar, participar, explorar,
conhecer-se, se expressar e conhecer 0 mundo) de aprendizagem.

Entendemos, contudo, que a concepcdo neoliberal de sociedade se articula ao projeto
educativo subjacente a BNCC e a BNC-Formagcdo de Professores, € no que tange ao contexto
da Educacdo Infantil, expressa-se como uma cortina de fumaga, a partir do ideério antiescolar,
nem sempre percebido. Nesse sentido, Pasqualini e Martins (2020) afirmam que € nitida, nos
atuais documentos de orientacdo curricular para a Educacéo Infantil, a opcéo por ndo se utilizar
termos como escola, ensino, aula, aluno. “Nao se trata de pensar em aulas de educacao fisica
na educacdo infantil” (Brasil, 2018, p. 34), alerta o capitulo dedicado ao campo de experiéncia
denominado “corpo, gestos ¢ movimento”. E ainda: “Atitudes como a de transmissdo de
conhecimentos ja sistematizados na cultura que deverdo ser aprendidos pelas criangas também
precisam ser superadas” (p. 8). No nosso entendimento, os contetidos expressam a cultura
humana que deve ser apropriada pelo/a aluno/a na escola, com a mediagéo do professor, desde
a educacao infantil.

Tomando como referéncia Pasqualini e Martins (2020), afirmamos que no contexto das
Bases (BNCC e BNC-formacao) o trabalho pedagdgico e o contetdo escolar ficam em segundo
plano, sobrepondo-se, as experiéncias espontaneas infantis. E nesse contexto que podemos
compreender a proposicéo do curriculo por campos de experiéncia, em detrimento das areas do

conhecimento. No entanto, é importante que expressemos nossa compreensdo e até mesmo
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defesa, qual seja, que ndo existe atividade humana isenta de contetdo, inclusive as atividades
escolares da crianga (Pasqualini; Martins, 2020).

Desse modo, é imprescindivel garantir como direito a crianca, 0 acesso aos conteudos
da cultura, que deverdo ser o esteio de suas experiéncias e atividade de primeira ordem na
Educacao Infantil, o que significa dizer, de acordo com Pasqualini e Martins (2020, p. 441) que:
“Quando se trata de elaborar e implementar propostas curriculares, ndo basta levantar a bandeira
do ladico se ndo se explicitar quais os contetidos com os quais a crian¢a podera se relacionar
de forma ludica”.

Nessa mesma propositura, considerando os conteudos histérico-culturais a serem
definidos no curriculo de Educacdo Infantil como direito da crianga, e como elementos
significativos ao seu desenvolvimento, € preciso que se pense a elaboracdo desse curriculo a
partir da compreensdo de que é pela atividade ludica, pelo brincar, entendendo o brincar como
a atividade principal da crianca (Leontiev, 2001), que € dado a ela a oportunidade de explorar
um ambiente relacionando a vida real ao seu imaginario infantil no contexto escolar,
possibilitando e potencializando a criacdo e a transformacdo das formas de ser, agir e pensar

situacOes reais e cotidianas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme afirmamos no decorrer dessa discussdo, tanto a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) da educacdo béasica quanto a Base Nacional Comum de Formacdo de
professores (BNC-FP) representam um retrocesso para a Educacao na sua totalidade. Embora
seja 0 que se tem, isso ndo significa inércia dos professores e das professoras, pelo contréario,
é cada vez mais urgente a necessidade de professores/as critico-reflexivos e autbnomos no/do
seu fazer docente, eminentemente isso requer uma formacdo docente, tanto a inicial quanto a
continuada, que corresponda a um projeto voltado para a formagéo de uma sociedade cidada,
justa e democratica, em suma, uma formagdo docente voltada para a formacdo omnilateral®
(Manacorda, 2010; Marques, 2020) do homem e da mulher enquanto sujeitos ativos e

participativos de uma sociedade em constante transformacao.
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Esse é o perfil de formacao que nos define enquanto professoras do curso de Pedagogia
e, nessa perspectiva, entendemos e defendemos que o curriculo para a Educacéo Infantil, em
sua acepc¢do mais ampla de formacéo, desenvolvida tanto nos espagos escolares (creches e pre-
escolas) quanto nas instituicdes de Ensino Superior, notadamente o curso de Pedagogia, sem
desconsiderar as especificidades de cada um desses espacos, precisa contemplar um arcabouco
tedrico e préatico que subsidie a formacao omnilateral desde a mais tenra idade do ser humano,
portanto, capaz de formar homens e mulheres preparados/as para conviver e usufruir de forma
critica, dos bens sociais, culturais, individuais e coletivos produzidos pela sociedade. Nessa
mesma direcdo, os cursos de formacéo de professores/as para a Educacéo Infantil precisam estar
alinhados curricularmente com os pressupostos de uma formacao pautada na omnilataralidade
da crianca.

Acreditamos que esse tipo de formacédo exige de nds, os profissionais da educacéo, o
entendimento de que é preciso que o professor e a professora se portem como intelectuais
(Giroux, 1997) criticos e reflexivos dos seus fazeres docentes, entendendo-os como elementos
circunscritos e marcados historicamente por multiplas relacbes e determinacdes diversas. A
partir desse ponto de vista, os/as professores/as como intelectuais podem articular a
conceitualizacdo, o planejamento e a organizacdo curricular com o0s processos de
implementacdo e execucdo da acdo docente. Assim, o professor e a professora, na sua prética,
assumem responsabilidades, levantam questionamentos acerca do que ensinam, do como
ensinam e do para que ensinam, tendo em vista uma educacao de qualidade, comprometida com
o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e menos desigual.

Compreendemos que uma formagdo de professores/as desenhada nesses termos,
depreende eminentemente da materializag&o de uma formagao inicial voltada para a perspectiva
critico e reflexiva, pois, € a partir dai que o/a professor/a desde muito cedo, ainda no seu
processo formativo, é capaz de perceber as contradi¢cGes e nuances que engendram 0 processo
educativo em sua totalidade. Ademais, em uma perspectiva critica, defendemos que o0s
programas de formacdo de professores/as sejam intransigentemente comprometidos com
questdes de emancipacao e transformacéo, questdes essas, que na visdo de Giroux e Mclaren,

(2013) e Freire, (1987, 2015), possibilitem a combinagdo do conhecimento e da critica, de um

Marinalva Veras Medeiros, Waldir Ferreira de Abreu

A Centralidade da Formacao de Professores e Professoras da Educacao Infantil:
o que expressam a BNCC e a BNC-FP?

16


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65561

e- Cur I‘lculum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65561
————EEE

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

lado, e um apelo a transformacdo da realidade em beneficio de comunidades democraticas, de
outro (Teles, 2018).

A educagdo para 0 magistério concebida a partir dessa Otica possibilitard a revogagédo
de praticas docentes retrogradas que limitam os/as futuros/as professores/as a situacao de meros
técnicos, aplicadores de competéncias e habilidades previamente estabelecidas. Com isso, ndo
queremos desdenhar da importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
formacdo, elas sdo importantes sim, o que questionamos € a forma técnico operacional e
pragmatica como elas sdo tratadas tanto no contexto da escola quanto nas institui¢cées de Ensino
Superior, em seus cursos de formacao de professores/as, com destaque para a formacéo do/a
professor/a de Educagéo Infantil no curso de Pedagogia.

Em sintese, ao reconhecermos a importancia do papel do/a professor/a na tomada de
decises, nas escolhas e mobilizacdes das préaticas de ensino na escola, isso nos leva a pensar
na elaboracdo de um programa de formacédo de professores/as pautado em um curriculo que
possibilite ao futuro docente uma formacéo critica apoiada no inter-relacionamento de vozes,
construidas tanto no contexto da formacdo docente quanto no chdo da escola, bem como, a
compreensdo de que a realidade ¢ multideterminada e situada em um dado contexto social,
econbmico e historico, rico de contradi¢cdes que em seu conjunto, perfazem a dialética do ser
professor/a em formacdo. Desse modo, é imprescindivel que a formacdo inicial do/a professor/a
no campo da Educacdo Infantil fuja de modelos tradicionais, outrossim, contribua para a
constituicdo de outros modos do agir, pensado a partir do enfoque pautado na praxis da

formacdo humana.
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NOTA:
1 O conceito de homem omnilateral compreende e comporta o desenvolvimento total e completo de homem em
sua dimensdo multilateral, considerando todos os sentidos da vida social e natural, considerando ainda o

desenvolvimento das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da capacidade de sua satisfacéo
enguanto ser humano (Manacorda, 2010).
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