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Os “n6s" da formacgao inicial dos professores nos cursos de licenciatura:
qual o lugar ocupado pela EJA?
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Resumo

Este artigo discute a formacéo inicial de professores para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a
partir dos Projetos Politicos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura dos cinco campus da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Objetiva-se discutir (e problematizar) como os cursos
abordam a modalidade da EJA em seus PPC’s, considerando sua importadncia como um campo de
atuacdo dos seus egressos. Autores como Arroyo (2006), Freire (1996), Soares (2011), Ventura
(2012), entre outros, contribuem para a discusséo tedrica tragada. A abordagem da pesquisa €
qualitativa e caracteriza-se como documental. Observa-se que, dentre os trinta cursos analisados,
apenas sete apresentam disciplinas especificas relacionadas a EJA, o que revela o lugar (ainda)
marginal para essa modalidade de ensino nos cursos de formacao inicial de professores em torno
dos compromissos demandados por esse publico.
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The "nodes" of initial teacher training in undergraduate courses: what is the EJA’s place?

Abstract

This article discusses the initial training of teachers for Youth and Adult Education (YAE), based on
the Pedagogical Political Projects of the Undergraduate Courses of the five campuses of the Federal
University of the Southern Border (UFFS). The objective is to discuss (and problematize) how the
courses approach the EJA modality in their PPC's, considering its importance as a field of action for
its graduates. Arroyo (2006), Freire (1996), Soares (2011), Ventura (2012), among others, contribute
to the theoretical discussion outlined. The research approach is qualitative and characterized as
documentary. Among the thirty courses analyzed, only seven have specific disciplines related to EJA,
which reveals the marginal place for this teaching modality in initial teacher training courses around
the commitments demanded by this public.
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Los "nudos" de la formacidn inicial de los profesores en cursos de licenciatura: ;qué lugar
ocupa la EJA?

Resumen

Este articulo aborda la formacidn inicial de docentes para la Educacion de Jévenes y Adultos (EJA),
a partir de los Proyectos Politicos Pedagogicos de los Cursos de Licenciatura de los cinco campus
de la Universidad Federal de la Frontera Sur (UFFS). El objetivo es discutir (y problematizar) cémo
estos cursos abordan la modalidad EJA en sus PPC's, considerando su importancia como un campo
de accion para sus egresados. Arroyo (2006), Freire (1996), Soares (2011), Ventura (2012)
contribuyen a la discusion tedrica planteada. El enfoque de la investigacidon es cualitativo y se
caracteriza como documental. Se observa que, de [0s treinta cursos analizados, solo siete tienen
asignaturas especificas relacionadas con la EJA. Lo que revela el lugar (todavia) marginal de esta
modalidad de ensefianza en los cursos de formacion inicial docente en torno a los compromisos
exigidos por este publico.

Palabras clave: EJA; formacion inicial del profesorado, programas de estudio; licenciaturas; UFFS.

1 INTRODUGAO

Apresentamos, nesta pesquisa, a tematica da formacao inicial de professores para
a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), ancorando—nos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n®9394/96, e em algumas das compreensdes trazidas nesse
documento quando se trata da formacgéao de profissionais para atuarem com o publico de
jovens e adultos.

Concomitantemente a presenca das diferentes faixas etarias que compdem o grupo
de estudantes atendidos pelas escolas, a LDB define a importadncia da “[...] oferta de
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seusinteresses, condi¢cdes de vida e trabalho” (Brasil, 1996, p. 30). Defendemos, portanto,
a importdncia de considerar que as diferentes faixas etarias apresentam suas
subjetividades, e é imprescindivel avalia-las no que se refere a condugao do processo de
ensino e aprendizagem.

Diante dessa consideragdo, questionamos quais as demandas necessarias aos
profissionais que se tornam aptos para trabalhar com os diferentes publicos, a considerar
novamente, o que propde a LDB, que destaca a importdncia da “[...] formacao de
profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento” (Brasil,

1996, p. 36). Assim, é nesse contexto da importancia de reconhecer a subjetividade desses

Jéssica Luana Casagrande, lvela Pereira
Os “nés” da formagao inicial dos professores nos cursos de licenciatura: qual o lugar ocupado pela EJA?


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65681

WINIVES REVISTA DO PROGRAMA DE PGS-GRADUACAQ EM EDUCACAO: CURRICULO
U

U LU ||“ — DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65681

grupos, bem como a necessidade dos profissionais atenderem esses alunos, que
indagamos a respeito da formacao inicial dos profissionais, em especifico 0s que se
vinculam ao trabalho com o publico da EJA.

Destarte, baseamo-nos na seguinte questdo norteadora: como 0s cursos de
Licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul abordam a modalidade da EJA em
seus PPC’s, considerando-a como um campo de futura atuagdo dos professores
egressos? Assim, 0s objetivos especificos constituem-se em: (i) mapear a modalidade da
EJA nos cursos de licenciatura, a partir de seus PPC’s; (ii) analisar a ementa dos
componentes curriculares e a representatividade dos conhecimentos relacionados a EJA;
e (iii) estabelecer problematizagdes e tensionamentos acerca da marginalizagado dessa
modalidade de ensino nos cursos de licenciatura.

A busca in loco justifica a construcao desse debate para instigar o olhar voltado a
formacéo inicial dos professores em relacédo ao lugar ocupado pela EJA nas instituicdes de
ensino superior e, mais especificamente, em cursos de licenciatura. Ao supor também
lacunas no campo em debate, destacamos a pertinéncia do estudo, no que se refere a
realizacdo de uma nova problematizacdo, orientada por novos aportes e caminhos
metodolégicos. Como futura area de atuagao dos licenciados, é pertinente explorarmos
como essa modalidade é debatida em um espaco tao importante na constituicdo do ser

professor—em sua formacao inicial.

2 CONTEXTUALIZANDO O DEBATE ACERCA DA FORMAGAQ DOS PROFISSIONAIS DA EJA

Para um breve apanhado historico da constituicdo da EJA, é importante destacar,
no que tange a formacgao de profissionais para essa modalidade, a Campanha Nacional de
Educacao de Adultos, ocorrida em 1947, a qual instigou a importancia das especificidades
das acOes educativas nos seus diferentes niveis e buscou a preparagdo adequada em se
tratando dos profissionais que trabalhavam com esse publico (Soares, 2011). Apesar
disso, no segundo congresso realizado 11 anos depois, ainda houve criticas voltadas a
auséncia de formacoes especificas aos professores, bem como aos métodos usados para
esse ensino. Tais criticas ainda permanecem nos dias atuais.

Nas décadas de 1960 e 1970, observou-se a organizagcdo de uma politica de

formacao de professores para a EJA com “[...] professores improvisados, temporarios e
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‘selecionados’ através de injuncgdes politicas paternalistas e eleitoreiras” (Moura, 2009, p.
51-52). Ja no ano de 1988, a promulgacao da Constituicdo Federal representou um grande
marco em se tratando de uma legislacdo que discute a EJA, trazendo em seu artigo 8° a
necessidade da oferta de um ensino regular noturno, de acordo com as condigdes dos
educandos.

A retomada dessa questéo presente na CF se deu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional/ Lei 9394/96, quando, em seu inciso VIl no art. 4° destaca a
importancia de oferecer uma atencao aos trabalhadores presentes nos cursos noturnos. A
partir dela se

[...] estabeleceu a necessidade de uma formacdo adequada para se
trabalhar com o jovem e o adulto, bem como uma atengédo as
caracteristicas especificas dos trabalhadores matriculados nos cursos
noturnos, oferecendo, assim, um arcabouco legal para a

profissionalizacdo do docente que atua nesse segmento (Soares; Simoes,
2004, p. 26).

Diante dessas discussbes, no ano 2000, estabeleceram-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e Adultos, que também destacam a
importancia da formacéao inicial e continuada dos professores que trabalham com esse
publico. A criacdo da Secretaria de Educacado Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade
(SECAD) também permitiu a elevagao ao nivel de Ministério da EJA, e, apesar de ndo contar
com provisionamento financeiro, essa secretaria possibilitou que a modalidade da EJA
ganhasse espaco, 0 que poderia representar um desafio ainda maior se estivesse na
educacao basica (Moura, 2009).

Ainsergao de tal questao nos debates foi um grande feito, pois, ja nas discussoes,
estabelecia-se 0 desafio crescente, tanto para as universidades, como para outras
instancias que pensam a formacéao dos professores, a envolver a modalidade da EJA, seja
em torno da garantia, como da ampliagcéo de espagos necessarios nessa discussdo. Nao
obstante, a ndo compreensao da importancia da formagao de profissionais para atuar na
EJA contribui com a ideia de que a educacéao para este publico pode ser rapida, aligeirada,
supletiva (Di Pierro, 2005), o que acabou fortalecendo também a ideia de “[...] enclausurar
a escola para jovens e adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodoldgicas, de
tempo e espaco da escola de criangas e adolescentes” [...] (Di Pierro, 2005, p. 1.118).

Considerar as diferencas entre as etapas da educacédo infantil, dos anos iniciais e
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finais do ensino fundamental, bem como do ensino médio em relag&o ao publico da EJA
nao se trata apenas de uma mera formalidade, mas sim de um entendimento de que as
vivéncias e as experiéncias desse publico jovem/adulto/idoso implicam que os
profissionais tenham outros direcionamentos em torno do que pode ser oferecido, do que
lhe instiga o interesse, do que lhe prende a atengdo, comvistas a construiruma “[...] pratica
educativa como um exercicio constante em favor da producéo e do desenvolvimento da
autonomia dos educadores e educandos” (Freire, 1996, p. 142).

Desse modo, pensar a formacdo docente para atuar com uma proposta adequada
de trabalho para a EJA também nos permite almejar uma infraestrutura adequada a esta
realidade, propostas curriculares que acolham seus interesses, recursos didaticos e
pedagodgicos para o desenvolvimento das propostas de ensino, politicas de alimentacéo e
transporte (Soares, 2011). E essencial ter claro também que, ao defender aimportancia do
reconhecimento da subjetividade desse publico, estamos falando de sujeitos que
transitam por “[...] uma experiéncia negativa da escola e reinclui-los nela exige a adogéo de
metodologias e praticas educacionais e culturais que nao reproduzam 0s erros cometidos
antes, na escola que frequentaram e da qual foram expulsos” (Gadotti, 2013, p. 10).

Os deslocamentos que esses alunos realizam, cansados depois de uma rotina de
trabalho, destacam a importancia de acolhé-los e demonstrar como a oportunidade de
estudo pode trazer novas condi¢cdes de vida, de lazer, de reconhecimento dos direitos
basicos, e que eles possam, acima de tudo, encontrar “[...] sentido em tentar mais uma
viagem escolar” (Arroyo, 2017, p. 27). Sdo sujeitos que sonham, que buscam, que se
fortalecem na certeza de que podem e precisam aprender, bem como ensinar com suas
ricas experiéncias de vida, concomitantemente ao processo de aprendizagem.

Ao tratarmos da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), defendemostambém que deve
ser priorizada pelo fato de ser constituida por grupos sociais mais vulneraveis, além de a
educacao ser um direito universal para todos, sem distin¢éo etaria, conforme reconhecido
no artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Falar sobre direito a
educacao é falar também sobre direitos sociais, por isso eles ndo podem ser
desvinculados, haja vista que ter o direito a educacao oportuniza que cada sujeito tenha
boas condi¢bes para construir uma vida digna (Gadotti, 2013).

Nesse contexto, a pesquisa se prop0de a reforgcar o compromisso com a formacao

inicial de professores, almejando a discussdo da EJA nos cursos de Licenciatura,
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considerando as perspectivas dos componentes curriculares que podem ser conduzidos
enquanto espacgo de discussdo dessa modalidade. Em consideracdo a esses pontos, na
proxima sec¢ao séo apresentados os caminhos metodolégicos que conduzem a realizagao

da pesquisa.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A abordagem da pesquisa € qualitativa, por partir de uma atividade que permite a
compreensao dos fendmenos educativos e sociais, diante de um corpo de conhecimentos
bem organizados (Esteban, 2010). Caracteriza-se também como uma pesquisa descritiva
analitica, envolvendo a descrigéo, analise e interpretagdo do fendbmeno estudado. Quanto
aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa documental, pois consiste no estudo dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC 's) de Licenciatura da Universidade Federal da
Fronteira Sul, incluindo os seus cinco campus', documentos que estdo disponiveis no site
da universidade e na pagina de cada um dos cursos.

Emrelacédo a organizacdo e a analise de dados, pauta-se na perspectiva da “Analise
de Conteudo” de Laurence Bardin (2016), pois nos permite “conhecer aquilo que esta por
tras das palavras sobre 0s quais se debruca [...] uma busca de outras realidades através
das mensagens” (Bardin, 2016, p. 50). Inicialmente, o pardmetro para a analise acerca da
representatividade dos conhecimentos acerca da EJA e 0 espago que ocupa nas
discussbdes abarcou 0s componentes curriculares especificos para a EJA presentes nos
PPC's. Entretanto, ao longo da realizacdo das analises, mais dois parametros foram
definidos, a saber: a EJA na discusséo geral do PPC e a EJA nas ementas de outros
componentes curriculares. Desse modo, as categorias de analise se debrugaram emtorno
dos componentes especificos, dos estagios supervisionados, das subjetividades do
publico da EJA, do curriculo, das metodologias e dos processos de ensino e aprendizagem.

Quanto ao recorte temporal, tomamos como ponto de partida a década de 1990,
considerando a importancia da Lei de Diretrizes e Bases na discussao acerca da formacao
dos profissionais da educacdo. Antes de aprofundar o estudo a partir da descricdo e da
analise de dados, retomamos também, de forma breve, um pouco da histdria da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS). Tal descrigao se faz necessaria porque, como

os dados partem do quadro de licenciaturas da universidade, dentre os seus campus,
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abordar a criagdo da UFFS nos permite destacar elementos importantes acerca da
justificativa de sua origem e tracar algumas relagcdes com a problematica de estudo, o

publico da EJA.

3.1 O surgimento da UFFS e a luta pela educagdo como um direito de todos

O quadro histdrico da implementagao dos sistemas de ensino universitarios no
Brasil demonstra seu processo tardio. Quando tratamos sobre a democratizagdo do seu
acesso, com vistas a permanéncia no curso, abordamos mais uma problematica,
considerando-se o elitismo e a privatizagdo como caracteristicas do ensino superior. No
Brasil, o inicio do século XXI foi marcado pela busca da democratizagdo do acesso e a
ampliacdo do numero de vagas em universidades publicas e gratuitas (Trevisol, 2016). A
partir de um conjunto de politicas publicas, almejou-se o reconhecimento da importancia
desse direito aos cidadaos (Trevisol, 2016). Nesse contexto histérico, uma das
universidades criadas foi a Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), a qual foi iniciada
com a composicao de seis cdmpus, distribuidos entre o Norte do Rio Grande do Sul, o
Oeste de Santa Catarina e 0 Sudoeste do Parana.

O processo histoérico de implementagéo da UFFS mostra que é caracterizada como
"[...] a primeira universidade oriunda dos processos de participacao social e politica dos
movimentos sociais € das redes do associativismo civil” (Trevisol, 2016). A luta pela
instauracao de uma IES publica na regido oportunizou a mobilizagdo de um numero
consideravel de grupos, instituicdes, governantes, tanto que perpassou por lutas dificeis,
por disputas de interesses, porém, consolidou-se por meio das organizagcdes sociais da
regido, pela mobilizagdo e o convencimento de muitos movimentos sociais e liderancgas,
tanto politicas como comunitarias (Trevisol; Hass; Cordeiro, 2011).

A construgcdo de uma universidade publica federal na mesorregiao Fronteira Sul
ocorreu principalmente por se observar “a exclusédo do direito de acesso ao ensino superior
publico e gratuito [...]” (Trevisol, 2016, p. 343). As novas oportunidades de acesso e
permanéncia que uma instituicdo publica poderia oferecer aos diferentes publicos
presentes nessa mesorregido foram almejadas em prol de se obter outras possibilidades,
para além do que era oferecido pelas instituigbes privadas de ensino. A UFFS foi uma

grande conquista alcancada. Construir-se na fronteira fez desta universidade um ato de
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esperanca, de invencéo, de criacao; o fortalecer de um saber que desse oportunidade a
todos, que fosse de todos, hajavista que arealidade dos que habitam nas fronteirasimplica
a percepgao de que o “Estado faz-se presente de maneira fraca e distante [...]” (Trevisol,
2016, p. 347).

E desse modo que se observa a construcao de uma universidade que davoz aos que
se encontram nas fronteiras, a qual se fortaleceu e nasceu de movimentos sociais,
almejando ser um bem publico a servigo de todos, mas, principalmente, daqueles que,
anteriormente a ideia da criagcdo de uma universidade publica, ndo tinham vez e nem
espaco para garantir seu ensino superior com as condi¢cbes dadas pelas iniciativas
privadas de ensino. Portanto, nessa perspectiva de constru¢ao de tal universidade, uma de
suas metas implica assegurar o acesso ao ensino superior como compromisso da inclusdo
social.

Se, todavia, tem-se por objetivo incluir as pessoas e fortalecer seu acesso e sua
permanéncia, € em razao disso que se reforga a importancia de possibilitar que a EJA seja
incluida e fortalecida nos espacos de formacao de professores, para que 0s egressos
tenham a oportunidade de, na atuagdo em sua profisséo, fortalecer e dar a esse grupo tao
marginalizado pela sociedade seu merecido lugar de fala. Nesse sentido, é fundamental
possibilitar que, em consonancia com os principios norteadores da universidade, possa-
se fortalecer o combate as desigualdades sociais e regionais, como também contribuir
com o fortalecimento da democracia e da autonomia, a partir da garantia de espacos que
possam acolher os diferentes sujeitos sociais.

Acolher o publico da EJA na formacao de profissionais dentro dessa instituicao
significa oferecer também o horizonte “[...] de uma formacdo que contribua para a
emancipa¢do dos sujeitos como possibilidade de transformacéao social e de constru¢éo de
um projeto societario contra-hegeménico” (Ventura, 2012, p. 80). Esse trecho de Ventura
(2012) reforca nossa defesa a EJA como direito, ndo somente a educacao, mas a qualidade
de vida em varios de seus elementos mais basicos. Ou seja, trata-se de um projeto a ser
construido que se paute no “[...] respeito aos outros, tolerancia, humildade, persisténcia
na luta, recusa aos fatalismos, identificagcdo com a esperanca, abertura a justica” (Freire,
1996, p. 136).

Assim, com base no que ja elucidamos, defendemos que a UFFS, em consonancia

a sua proposta de educacédo emancipatoria, necessita focalizar a tematica de EJAem seus
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S22
b

cursos de Licenciatura, a fim de que os futuros professores estejam mais bem preparados

para trabalhar com esse publico e suas respectivas vulnerabilidades sociais.

3.2 Descrigao geral dos cursos de Licenciatura da UFFS

Para sistematizar a descricdo dos cursos de licenciatura da UFFS, foi construido um

quadro que apresenta referidos cursos, o ano/validade (de acordo com 0s ingressos e as

mudancas nos PPC's) e o cAmpus ao qual cada curso pertence.

Quadro 1 - Panorama geral dos cursos de Licenciatura na UFFS

(continua)
Projeto Pedagdégico Curricular do Curso Ano/validade Campus
CIENCIAS SOCIAIS Ingressos a partir de 2021 Chapecd
FILOSOFIA Ingressos a partir de 2018 Chapecd
GEOGRAFIA Ingressos a partir de 2014 Chapecd
HISTORIA Ingressos a partirde 2013 Chapecd
LETRAS Ingressos a partir de 2021 Chapecd
MATEMATICA Ingressos a partir de 2021 Chapecd
PEDAGOGIA Ingressos a partir de 2019 Chapecd

CIENCIAS BIOLOGICAS

Ingressos a partir de 2018

Cerro Largo

FiSICA

Ingressos a partir de 2019

Cerro Largo

LETRAS: PORTUGUES E ESPANHOL

Ingressos a partir de 2021

Cerro Largo

QUIMICA Ingressos a partir de 2018 Cerro Largo
MATEMATICA Ingressos a partir de 2022 Cerro Largo
CIENCIAS BIOLOGICAS N&o informado Erechim
CIENCIAS SOCIAIS Ingressos a partir de 2014 Erechim
FILOSOFIA Ingressos a partir de 2020 Erechim
GEOGRAFIA Nao informado Erechim
HISTORIA Ingressos a partirde 2012 | Erechim
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Quadro 1 - Panorama geral dos cursos de Licenciatura na UFFS

(concluséo)
Projeto Pedagégico Curricular do Curso Ano/validade Cémpus
PEDAGOGIA Ingressos a partirde 2018 Erechim
EDUCACAO DO CAMPO: CIENCIAS DA Ingressos a partirde 2019 Erechim
NATUREZA
CIENCIAS BIOLOGICAS N&o informado Laranjeiras do Sul
CIENCIAS SOCIAIS N&o informado Laranjeiras do Sul

EDUCAGCAO DO CAMPO: CIENCIAS SOCIAIS | Ingressos a partir de 2021 Laranjeiras do Sul
E HUMANAS

EDUCAGAO DO CAMPO: CIENCIAS Nao informado Laranjeiras do Sul
NATURAIS, MATEMATICA E CIENCIAS

AGRARIAS

EDUCAGAO DO CAMPO: CIENCIAS DA N&o informado Laranjeiras do Sul
NATUREZA

PEDAGOGIA Ingressos a partir de 2022 Laranjeiras do Sul
FISICA Ingressos a partirde 2020 | Realeza

LETRAS: PORTUGUES E ESPANHOL Ingressos a partir de 2019 Realeza
CIENCIAS BIOLOGICAS Ingressos a partirde 2021 | Realeza
PEDAGOGIA N&o informado Realeza

QUIMICA Ingressos a partir de 2019 Realeza

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no site da instituicdo UFFS (2023).

Apartirdo quadro 1, verificamos a existéncia de 7 cursos de Licenciatura no campus
Chapecd, 5 no cadmpus de Cerro Largo, 7 no cdmpus de Erechim, 6 no cadmpus de
Laranjeiras do Sul, e 5 no cAmpus Realeza. Inicialmente, o objetivo se concentrou apenas
em realizar: (i) a analise dos componentes curriculares especificos acerca da EJA; mas, no
decorrer das analises, e, a partir dos dados encontrados, mais dois pardmetros foram
tracados, a fim de considerar os lugares ocupados pela EJA dentro dos Projetos
Curriculares dos Cursos de Licenciatura, sendo eles: (ii) verificar a presenca da EJA na
discussdo geral do PPC, e (iii) identificar presenca da EJA nas ementas de outros

componente curriculares presentes na matriz curricular.
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As categorias de analise concentraram-se em observar, a partir da EJA, aspectos ao
gue se referem aos: a) componentes especificos; b) estagio supervisionado; c)
subjetividades do publico jovem e adultos; d) curriculo; e) metodologias; f) processos de
ensino e aprendizagem. Na sequéncia, a segao especifica ira tratar das analises; sendo
gue, em um primeiro momento, serdo destacados alguns parametros gerais acerca das
licenciaturas da UFFS, para depois serem discutidas as perspectivas da EJA encontradas
em cada PPC. As analises ocorrem, respectivamente, a partir dos cursos dos campus do
Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, seguindo a disposicao cartografica dos trés

estados que compdem a Regido Sul no mapa do Brasil.

4 ANALISE OS DADOS: UM OLHAR PARA CADA CURSO EM ESPECIFICO

O objetivo geral deste estudo consiste na analise dos PPC’s e no mapeamento de
discussoes tedricas sobre a modalidade de EJA nos cursos de Licenciatura que compdem
0s campus da UFFS, com o intuito de analisar a representatividade dos conhecimentos
relacionados a EJA e 0 espaco ocupado por essa modalidade a partir das matrizes dos
cursos e das ementas dos componentes curriculares obrigatdrios e optativos. Entretanto,
na conducao das analises, a ndo presenca da tematica da educacéao de jovens e adultos
nessas ementas encaminhou esta pesquisa também a analise de outros espacos de
dialogo em que a EJA pudesse estar sendo discutida dentro dos PPC's.

O quadro a seguir apresenta disciplinas especificas voltadas a EJA, com a finalidade
de compreender as discussdes diretas para esse publico a partir de suas ementas. Como
foram inseridos outros pardmetros para analisar a EJA presente nas discussdes dos PPC’s,
apos os quadros, sdo citados alguns elementos interessantes que foram coletados durante

as analises.
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Quadro 2 - Licenciaturas da UFFS nos Estados do Rio Grande do Sul, Parana e Santa

Catarina e disciplinas de EJA

continua
Licenciatura Campus Disciplinas especificas voltadas a EJA

Ciéncias Biologicas Erechim N&o apresenta

Ciéncias Sociais Erechim Nao apresenta

Filosofia Erechim N&o apresenta

Geografia Erechim N&o apresenta

Educacao do Campo: Ciéncias da | Erechim Nao apresenta

Natureza

Historia Erechim Educacao Popular e EJA

Pedagogia Erechim Educacéao de Jovens e Adultos
Aprofundamento e diversidade dos
estudos em Educacéo de Jovens e
Adultos

Letras Cerro Largo Néo apresenta

Matematica Cerro Largo Educacéo de Jovens e Adultos

Ciéncias Bioldgicas

Cerro Largo

Nao apresenta

Fisica Cerro Largo Educacéao de Jovens e Adultos
Quimica Cerro Largo Nao apresenta

Ciéncias Sociais Chapecd N&o apresenta

Geografia Chapecé N&ao apresenta

Historia Chapecd Nao apresenta

Filosofia Chapecd N&o apresenta

Letras Chapecd N&ao apresenta

Matematica Chapeco Nao apresenta

Pedagogia Chapeco Acéo Pedagogica em Educacéao de

Jovens e Adultos

Ciéncias Sociais

Laranjeiras do Sul

N&ao apresenta

Ciéncias Bioldgicas

Laranjeiras do Sul

N&o apresenta

Jéssica Luana Casagrande, lvela Pereira
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Quadro 2 - Licenciaturas da UFFS nos Estados do Rio Grande do Sul, Parana e Santa

Catarina e disciplinas de EJA

concluséo
Licenciatura Campus Disciplinas especificas voltadas a EJA
Educacao do Campo: Ciéncias Laranjeiras do Sul N&o apresenta
Naturais, Matematica e Ciéncias
Agrarias
Educacdo no Campo: Ciéncias da | Laranjeiras do Sul N&o apresenta
Natureza
Pedagogia Laranjeiras do Sul Organizacgéo do Trabalho Pedagdgico:
Educacéao de Jovens e Adultos
Estagio Supervisionado na Educacéao
de Jovens e Adultos
Educagéo do Campo: Ciéncias Laranjeiras do Sul

Sociais e Humanas'

Ciéncias Biolégicas Realeza Educacéao de Jovens e Adultos
Fisica Realeza N&ao apresenta
Quimica Realeza N&ao apresenta
Letras Realeza N&o apresenta
Pedagogia Realeza Néo apresenta

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no site da instituigdo UFFS (2023).

A partir dessa primeira exposigao das analises, notamos a quantidade consideravel
de cursos de Licenciatura que nao dispdem de disciplinas especificas voltadas ao debate
da EJA. Precisamos destacar, antes de aprofundar as analises na sequéncia, que
buscamos encontrar nos PPC’s ndo apenas o espaco almejado e necessario do debate da
EJA e suas especificidades, mas refletir também sobre o compromisso da prépria
universidade, que — criada a partir de movimentos sociais, objetivando a garantia € a
expansao de oportunidades a outros publicos, até entdo com reduzido acesso ao ensino
superior —deixa lacunas preocupantes emrelagcdo ao papel que desempenhaemtorno de
um grupo de sujeitos, também marginalizados pela sociedade, o publico da EJA. Ou segja,
se a conducao das propostas curriculares falha na insergdo da EJA enquanto espaco de
debate, compreendendo a futura area de atuagido dos egressos, avaliamos que essas

lacunas demonstram certa falha da instituigdo com seu compromisso politico e social.
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Para além da analise inicial, partindo as especificidades de cada cémpus,
verificamos que no cdmpus Erechim, as Licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Geografia e Filosofia ndo discutem a EJA em componentes curriculares.
Percebemos, portanto, a auséncia de uma preocupacgao em prepara-los para a atuagao na
EJA, pois ndo se constroem momentos de debate e aprofundamento dos conhecimentos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem do publico jovem e adulto.

Por outro lado, a Resolugdo CNE/CBE n° 1 e a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 séao
citadas na Licenciatura Educagédo do Campo: Ciéncias da Natureza. Tais resolucoes
envolvem a discussao da EJA, mas a Licenciatura em questdo n&o dialoga para além das
resolucdes acerca da atuagédo dos egressos nesses espacos, deixando a discussdo pouco
aprofundada.

Ja os cursos de Histdria e Pedagogia do cdmpus Erechim s&o os uUnicos que
apresentam componentes curriculares especificos para a EJA. Para além desse ponto
importante, o curso de Histdria cita também a EJA enquanto espaco de realizagado dos
estagios, embora se trate de uma opcao aos estudantes, ndo se tornando obrigatdria.
Ademais, no componente curricular intitulado “Educacao Popular e EJA” (componente
optativo), o curso de Historia reflete sobre a educagao popular brasileira, destacando em
sua ementa a discussao dos “processos educativos que envolvam questdes relativas a
cultura popular a partir do contato com seus protagonistas: mestres, brincantes, musicos,
dancantes, artesdos, etc” (PPC — Histdria, 2012, p. 117). E, portanto, a partir desse excerto
da ementa que € possivel perceber a importdncia que o curso da ao caminho pedagdégico
de os sujeitos da EJA serem protagonistas do processo de ensino € aprendizagem, de modo
a envolvé-los fundamentalmente ao pensar 0os processos da EJA.

Por fim, o curso de Pedagogia cita a EJA nos proprios objetivos do curso; o
componente curricular “Educacdo de Jovens e Adultos” (que € obrigatério) agrega
discussdes em torno das politicas, praticas educativas, escolarizacao e o curriculo da EJA.
Além disso, o componente “Aprofundamento e diversidade de estudos em Educacéo de
Jovens e Adultos” (componente optativo) € construido ao pensar as particularidades da
EJA, seus sujeitos, a docéncia e o desenvolvimento de atividades para esse publico. Ambos
0S componentes, portanto, mesmo que caracterizados como obrigatérios ou optativos,
oportunizam um espaco fundamental para discutir a EJA, possibilitando que os alunos

encontrem, em sua formacdo, esse momento para tratar das especificidades desse
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publico, de maneira a construirem a docéncia pensando as subjetividades desses sujeitos,
além de poderem tracar pontes que tornem menos distantes as realidades encontradas
em sala de aula.

Entretanto, ndo obstante seja possivel encontrar a EJA presente em algumas
ementas nas matrizes curriculares (como nos cursos de Historia e Pedagogia, ja citados),
percebemos uma caréncia significativa voltada a reflexdo da formagéo docente especifica
para trabalhar com a EJA, observando que, dos 7 cursos de Licenciatura de Erechim,
apenas dois deles abrem espacgo no curriculo para trazer esses importantes debates sobre
EJA. Compreendemos, pois, 0 campo de disputas que caracteriza o curriculo formativo, e,
dessa forma, fica visivel o quanto a modalidade da EJA ainda é colocada num lugar de
fragilidade e marginalizacdo dentro desses espacos. Trata-se de um ponto preocupante,
pois a falta de formacéo inicial adequada de professores para trabalhar com jovens e
adultos soma-se ao desamparo no cotidiano escolar, em que 0s docentes sao pouco
valorizados e nao encontram incentivos para fortalecer a si e ao publico com que
trabalham.

Partindo-se para o campus de Cerro Largo, das 5 licenciaturas, apenas duas
oferecem componentes voltados a EJA. Observando-se componentes curriculares que nao
sédo especificos da EJA, ha alguns que tratam dessa modalidade em suas ementas nos
cursos de Letras, de Ciéncias Bioldgicas e de Quimica, 0s quais trazem o0 componente
curricular “Temas Contemporéneos e Educagao”, cujo objetivo parte da discusséo de
tematicas contemporéneas e a diversidade como articuladora das propostas de ensino,
mencionando a EJA dentro da sua ementa. Também os cursos de Ciéncias Bioldgicas e
Quimica envolvem a EJA no componente de “Estagio Curricular Supervisionado: Educacao
Nao-Formal".

Na Licenciatura de Matematica, esta presente a disciplina “Educacao de Jovens e
Adultos” (componente optativo), que debate a cultura, trabalho, politicas e curriculo, e seu
objetivo consiste em “reconhecer a Educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade
de ensino prevista para garantir o direito & educacgao aqueles/as que nao tiveram acesso
durante o periodo de escolarizacdo” (PPC — Matematica, 2022, p. 148). Ademais, ha trés
componentes curriculares que trazem a EJA em sua ementa, a saber: o componente
“Laboratério de Educacado Matematica e Docéncia IV”, “Temas contemporéneos e

educacao’ e o “Estagio Curricular Supervisionado: Educacao Nao-Formal”.
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Ja na Licenciatura de Fisica, encontra-se também a disciplina de “Educacao de
Jovens e Adultos” (componente optativo), que discute e faz abordagens as politicas e ao
curriculo da modalidade de EJA. Assim como no curso de Ciéncias Bioldgicas, menciona-
se a EJA na ementa de dois componentes curriculares, com o intuito de desenvolver
atividades para o publico.

Com base nessas informacgdes elencadas, observamos que € possivel construir um
debate proficuo a partir da criagéo de propostas pedagogicas por meio de atividades, mas
é fundamental mencionar aindispensavel necessidade de serem conduzidos e construidos
debates que refletem as politicas em torno da EJA, o processo histérico que caracteriza téo
fortemente as maiores lacunas que essa modalidade enfrenta. Sdo estritamente
necessarios momentos que possam instigar esse olhar critico a esse publico, que ainda se
mantém a margem dos compromissos politicos e sociais, inclusive da instituicao de que
Se ocupa nossa pesquisa.

Ao abordar as Licenciaturas do campus Chapeco, identificamos que, dentre todos
0s cursos para licenciandos, apenas Pedagogia propde disciplinas especificas voltadas a
EJA. A disciplina intitulada “Acéo Pedagodgica em Educacao de Jovens e Adultos" traz o
debate da modalidade enquanto espaco de atuacéo do pedagogo, e portanto, envolve em
sua ementa elementos da legislagao, politicas, processos educativos, do curriculo; traz
também a “juvenilizacdo da EJA”; ou seja, considerando que, na contemporaneidade, o
aumento da evaséo e da repeténcia da educagéo basica (por motivos varios, como a néao
adaptacao aos moldes escolares durante a pandemia) propiciou também a alteragao da
faixa etaria dos sujeitos que buscam na EJA uma oportunidade de concluir seus estudos e
obter a certificacdo escolar.

Os componentes voltados ao ensino de Histdria no curso de Pedagogia destacam
no objetivo do componente a importancia de conhecer e analisar 0s processos da escrita
da histéria como instrumento no exercicio da docéncia também na EJA. E importante
mencionaraimportancia dessa discusséo dentro da area de conhecimento, pois é possivel
gue o pedagogo atue com o publico jovem e adulto, e o ensino de Historia se difere para
esses sujeitos, para além do que é ensino para outras faixas etarias. Entretanto, trata-se da
Unica area do conhecimento que menciona essa modalidade, mesmo que o curso de

Pedagogia seja composto por outras discussoes dentro das areas e suas metodologias.
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Quanto as Licenciaturas de Ciéncias Sociais, Filosofia e Letras do campus
Chapecd, verificamos que nao referenciam nenhum espaco do debate para EJA, tampouco
em componentes especificos. Apesar de os cursos de Histdria e Geografia mencionarem a
EJA no campo dos estagios de modo opcional, ndo ha obrigatoriedade na sua realizagao.
Além disso, ndo debatem, ao longo dos cursos, elementos em torno da EJA, o que poderia
oferecer subsidios para a inser¢cdo nessa area de atuacgao.

Ja o curso de Matematica menciona a EJA na ementa de dois componentes
curriculares que fazem parte da matriz curricular, construindo debates a partir da
organizacao dos processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos, além do
ensino de matematica para os diversos publicos.

A partir dessas constatagbes, verificamos que o cadmpus Chapecd da UFFS
apresenta certa fragilidade no que se refere as mencgdes sobre EJA nos cursos de
licenciatura, sendo indiscutivel perceber como a EJA permanece em marginalizagao,
inclusive, na formacao inicial de professores. Caberia, portanto, um processo de reflexao
em relacao a atualizacdo dos PPCs dos cursos de licenciatura de tal cdmpus.

Ja a respeito do estado do Parand, o campus de Laranjeiras do Sul conta apenas
com o curso de Pedagogia mencionando a EJA em componentes curriculares. Enquanto
parte do dominio especifico, o componente curricular “Organizacdo do Trabalho
Pedagodgico: Educacéao de Jovens e Adultos” destaca, além do trabalho pedagogico da EJA,
a “[...] vivéncia nas instituigbes de ensino da EJA, na rede publica de ensino. Identificagéo
dos aspectos fundamentais da organizagao curricular, do planejamento, da gestao, do
ensino-aprendizagem e da avaliacao na EJA” (PPC — Pedagogia, 2022, p. 128).

Ja no componente curricular “Estagio Supervisionado na Educacao de Jovens e
Adultos”, almeja-se a pratica da docéncia na EJA, na aproximacao dessa realidade,
compreendendo o planejar até o avaliar desse publico. Na area de conhecimento da
Geografia, também se menciona a EJA e a discussdo dos processos de ensino
aprendizagem.

Interessante, pois, observar que, nos componentes especificos da EJA
mencionados anteriormente, tem-se essa preocupacdo em observar elementos que
compdem todo o contexto da EJA; ndo apenas arelagdo para com os sujeitos, mas a forma
com que se conduz a organizacdo da EJA. E importante ter claro, entretanto, que entre

tempos e debates da formacao inicial, visualizamos, por vezes, aspectos mais gerais de
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cada modalidade. Talvez seja isso 0 que nos agrega condi¢Oes para instigar e buscar a
construcao de novos debates, pois, se ndo ha tempo suficiente para debater na formacéao
inicial todos esses elementos, apenas um compromisso continuo de uma formacao firme
e solidaem abordar essas questdes oportuniza a continuidade dos estudos (em formacoes
continuadas) para aprofundamento dessas questoes.

Ademais, a insergdo do estagio nessa modalidade no curriculo do curso demonstra
a importancia de nos inserimos nesses espag¢os ainda no momento inicial de formacéao,
para que as questdes visualizadas na realidade da EJA possam ser inseridas no espago da
universidade, e como um espac¢o de formacédo de futuros professores, a EJA seja tomada
como um compromisso social e politico de todos.

Nos demais cursos do campus de Laranjeiras do Sul, nao visualizamos
componentes especificos da EJA. Menciona-se essa modalidade em vagos momentos
dentro do PPC, quando, por exemplo, sao citados o campo dos estagios e as areas de
atuacgao. Esse resultado de nossa analise explicita a fragilidade significativa de tal cdmpus
em tratar da educacéao de jovens e adultos, haja vista que ha mencdes infimas sobre a
temética em seus documentos oficiais. E possivel, porém, que docentes, no decorrer de
suas aulas, deem a devida atencéo a EJA, mas isso nado seria o suficiente, pois ha
necessidade de explicitagao da importancia da modalidade em seus PPCs de licenciatura.
Nossas criticas aqui construidas ndao séo no sentido de diminuir o valor das instituicdes e
de seus documentos oficiais, construidos a duras penas, mas sim de problematizar o lugar
sempre marginal (ou inexistente) dado a EJA em ambitos variados, inclusive, nas
licenciaturas.

Por fim, partindo-se para o ultimo cdmpus analisado, nas 5 Licenciaturas do
campus de Realeza, apenas o curso de Ciéncias Bioldgicas traz a disciplina “Educacgao de
Jovens e Adultos” (componente optativo), trazendo-a como um campo de atuacao dos
professores e o componente de “Topicos especiais em Educacdo” mencionando a EJAem
sua ementa. O curso de Fisica faz mencéo a EJA na busca pelo mapeamento das politicas
educacionais e a compreensao de sua materializagéo e seus desafios, além de ser citado
guando se trata dos estagios. Jano curso de Quimica, ha um destaque, no perfildo egresso,
pela producéo e difusdo do conhecimento nas diferentes modalidades, inclusive a EJA,
além da atuacgao profissional como professor e gestor de espagos educativos nessa

modalidade.
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Ainda no contexto desse campus de Realeza, o curso de Letras ndo menciona a EJA
em discussoes tedricas dentro do PPC, e, por fim, o curso de Pedagogia busca promover a
analise, reflexdo e teorizacdo de espacos e tempos voltados a alfabetizacdo e ao
letramento, inclusive na EJA. Em relacéo as dimensdes da atuacgao profissional, destaca a
atuacao da EJA e o reconhecimento de suas histoérias de vida e suas trajetorias.

No balanco geral dessas analises, consideramos que, dos 30 cursos de
Licenciatura contemplados nos campus da UFFS, apenas 7 deles trazem disciplinas
especificas que debatem a EJA, algumas delas tidas como obrigatérias, mas outras
mantidas como componente optativo. Desses 7 cursos, 3 sdo cursos de Pedagogia.

O que se percebe, portanto, na maior parte dos cursos de Licenciatura, é que a
Pedagogia faz frente a essas discussdes e na defesa da EJA. Nos diferentes embates e
disputas da educacédo, percebemos que apesar da instituicdo ter presente uma
Resolucao™ que possibilita a problematizagao das especificidades da EJA, sdo poucos os
Cursos que trazem um espaco significativo para problematizar a EJA, e muitos dos que
ofertam as disciplinas as mantém com carater optativo.

Tomando por base as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao de
Jovens e Adultos do ano 2000, observamos a necessidade das Licenciaturas e outras
habilitagdes em torno dos profissionais da educacéo trazerem presente em Seus CuUrsos a
realidade da EJA (Brasil, 2000). Todavia, passado todo esse tempo (mais de 20 anos), o que
ainda percebemos sado cursos de Licenciatura sem um devido reconhecimento da EJA,
fortalecendo algumas lacunas acerca dessa modalidade.

Apesar de ser mencionada em algumas areas do conhecimento, ainda sdo minimas
as brechas que sdo permitidas para a EJA se incluir nesse processo. Se, portanto, o
discurso de que os curriculos permanecem em constante disputa, oferecendo a ideia de
que muitas vezes, um determinado assunto ou area pode se sobressair a uma outra, é
mister que se pensem espacos multiplos em que a EJA possa (e deva) estar inserida,
inclusive em disciplinas que permanecem presentes na maior parte dos curriculos de
Pedagogia, neste caso, como o ensino de Histdria, de Geografia, de Ciéncias, de
Matematica, que poderiam inserir, nos debates realizados, quais as metodologias usadas
para o trabalho com diferentes publicos, ndo somente (e especificamente) com a

Educacao Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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E necessario, também, tempo de qualidade que permita aprofundar as
especificidades do publico da EJA, bem como pensar na efetivacdo do direito a educacao
e aos demais direitos para esses jovens e adultos. Outrossim, é primordial conhecer as
raizes dos problemas que envolvem a EJA com debates provocativos para que realmente
possam ser realizadas mudancas nessa modalidade, até mesmo pensando naimportancia
dos investimentos e recursos financeiros para subsidiar a efetivagdo de politicas, a
valorizagcédo do corpo docente, a demanda de materiais e recursos didatico-pedagogicos,
0s subsidios de acesso e permanéncia desse publico na EJA. Sdo questdes que podem
estar presentes no curriculo da formacao inicial de professores, principalmente pensando
gue se tratam de futuros profissionais dessa area.

A despeito da necessidade disso, poucas sdo as disciplinas ofertadas em se
tratando da EJA. Os guestionamentos que permanecem, portanto, sao: por gue as ementas
dos componentes curriculares anteriormente citados ndo sdo capazes de abordara EJA e
toda a sua complexidade? Por que alguns cursos de licenciatura trazem discussdes de EJA
conduzidas apenas de forma secundaria?

Trabalhar a EJA de forma secundaria pode parecer menos prejudicial a formacao
inicial de professores, mas, pelo fato de as ementas abordarem conjuntamente outros
eixos no curriculo, dificilmente se tornam capazes de conduzir a complexidade da EJA e as
necessarias discussdes a seu respeito, inibindo que sejam construidos debates proficuos
e bem-sucedidos. Nessas escolhas e disputas de interesses, 0s curriculos acabam
fortalecendo determinados siléncios, disputas culturais, sociais e politicas, certos
conhecimentos em detrimento de outros, o que ainda agrega essa formagao docente para
atuar na EJA com pouca qualidade, e de forma aligeirada e compensatoria.

Na contramao dessa realidade, a importancia de fortalecer a formagao dos
educadores para esse publico especifico condizcom a necessaria compreensao de que 0s
alunos ndo sdo 0s mesmos que aqueles que estdo presentes no ensino fundamental e
médio. O publico de EJA é composto porjovens e adultos com histoérias, etnias, trajetorias
socio-étnico-raciais, do campo e da periferia (Arroyo, 2006). Desconhecer essa base
impossibilita entender algumas concepcdes basicas para esse nivel de ensino e néo
permite que um trabalho mais direcionado seja realizado, a fim de respeitar e valorizar a

historia desses sujeitos.
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Argumentamos que o foco ndo deveria se tratar simplesmente de incluir esse
publico como um dever, mas ao contrario, considerar o direito da EJA de estar inserida
nessas organizagdes curriculares, de fazer parte dos debates dessa instituicdo de ensino
superior, que nasce a partir de um compromisso politico e social com o0s sujeitos
marginalizados. Apesar de todos 0s pesares, a EJA ainda permanece nesses espacos, por
considerar que sobrevive nas brechas de um curriculo que ainda ndo abre espaco para
debates que almejam o comprometimento com essa modalidade de ensino.

Nesse contexto de marginalizacdo, indagamos: até quando a EJA iré carecer de
formacao docente adequada, de recursos financeiros e pedagogicos, de politicas que
subsidiem o0 acesso e a permanéncia de seus sujeitos, e que possam se efetivar por meio
de politicas de Estado para além das politicas de governo, justamente para se tornar uma
das bandeiras de luta de todos, e ndo apenas de alguns dos governantes que se modificam
de acordo com os mandatos eleitorais?

O compromisso da UFFS com seus principios esta também na formacao de futuros
professores, que inseridos em diversos espagos oportunizados para atuacdo podem
encontrar os sujeitos da EJA e possibilitar que a educacao disponibilizada a eles seja
emancipatoria, que seja capaz de demonstrar respeito para com suas histdrias de vida e
reconhecer sua subjetividade, permitindo a compreenséo de seus percalgos e vivéncias, o
que contribui diretamente nos indices que evidenciam a permanéncia ou a desisténcia dos
Mesmos NoSs cursos realizados. Ademais, consideramos que

Os jovens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam pensando
em outros direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a
um futuro um pouco mais amplo, o direito a terra, o direito a sua identidade
negra ou indigena. Esse traco é muito importante, a educacéo de jovens e

adultos nunca aparece como direito isolado, sempre vem acompanhada
de lutas por outros direitos. (Arroyo, 2006, p. 29)

Caracterizada como uma divida histoérica, a formacéo inicial de professores para a
EJA enfrenta o desafio de elevar a EJA para o centro das discussdes, considerando que “[...]
uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se um pouco as
margens, ou “a margem do rio” (Arroyo, 2006, p. 17). Assim, para reconhecé-la como
modalidade a ser destacada nos curriculos de formagao docente é essencial considerar

que, para que essa modalidade seja fortalecida e compreendida em sua inteireza, ela

precisa ser mediada por meio de debates proficuos. Esses debates precisam ser feitos a
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partir do publico que ela atende, para que sejam reconhecidas as histérias de vida desses
sujeitos, que sentem ndo somente a falta de escolarizagcdo na idade padrdo, mas que
carregam também algumas cicatrizes que marcam os direitos que a eles foram negados
pela falta do direito a educacéo.

Repensar a construcéo dos curriculos dos cursos de licenciatura € oportunidade de
propiciar um maior zelo ético, politico e social no que se refere a EJA, permitindo reflexdes
importantes acerca da UFFS, considerando-se o perfil e 0 objetivo dessa instituicdo. Ao
repensar as propostas curriculares, € necessario que seja retomado o lugar de devido
importancia da EJA, além de ser questionado o silenciamento dessa modalidade de ensino

nos cursos de Licenciatura.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ajustificativa deste estudo, alinhada aos objetivos de sua realizagédo, pautou-se em
mapear a representatividade da EJA nos cursos de Licenciatura da UFFS, com vistas a
compreender o lugar ocupado por essa modalidade nos curriculos da formacéo inicial de
professores em uma universidade publica, gratuita e de qualidade, que nasceu e se
fortaleceu a partir de um projeto que visa a contemplar sujeitos que, anteriormente a sua
criagdo, ndo dispunham de tantas oportunidades para estudar em universidades publicas.

Entretanto, a partir das analises realizadas nos 30 cursos de Licenciatura,
constatamos que apenas 7 cursos de licenciatura contemplam a modalidade da EJA em
componentes especificos. Embora a propria resolucao que rege os cursos de licenciatura
da UFFS possa trazer presente a EJA, tal modalidade ainda se mantém nas periferias das
disciplinas, quando sdo contempladas de modo generalizado, por meio de uma carga
horaria pouco significativa perto das necessarias discussdes acerca desse publico.

Em resposta a tal questionamento, ndo ha como almejar que “[...] se tenha uma
proposta educacional compativel com a realidade e a aspiragdo dos proprios jovens,
adultos e idosos da classe trabalhadora” (Ventura, 2012, p. 79), se 0s professores que
chegam para atuar nessa modalidade n&o estdo preparados para lidar com os tamanhos
desafios que ela contempla. Ou seja, 0 docente que n&do tem acesso a informacgdes e
reflexdes sobre EJA na sua graduagao possivelmente apresentara muito mais dificuldades

guando se deparar com tal modalidade em sua pratica de ensino.
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Percebemos gue, mesmo com o intenso processo de lutas nessa trajetoria
historica, a EJA se mantém a margem, contemplada em cargas horarias minimas, em
brechas do curriculo, que acabam se tornando incapazes de garantir que a formacgao
desses profissionais seja realmente suficiente para trabalhar com os jovens e adultos e
compreender as complexas relacdes construidas nessa modalidade.

Continuar tratando a EJA como uma modalidade marginalizada na e pela sociedade
reflete inevitavelmente na formacéo inicial de professores, e € isso que pudemos perceber
gue parece estar ocorrendo na UFFS, assim como em varias outras instituicdes formadoras
de professores no Brasil. Em consideracao a esse contexto, € imprescindivel a criagédo de
caminhos que oferecam espacos para debates e reflexdes para a atuagédo na modalidade
de jovens e adultos, contribuindo para com uma mudanga politico-social nos olhares que
se direcionam a ela.

Se focalizarmos, portanto, nas compreensdes dos principios que contribuiram para
a criacao da UFFS, temos condigbes suficientes para abordar a urgéncia de repensar o
lugar da EJA em seus cursos de Licenciatura, a fim de que possam possibilitar uma
formacao adequada aos profissionais que irdo atuar nessa modalidade.

Logo, criar condigbes para que a EJA se faga presente nos curriculos de licenciatura
é primordial para a construgcdo de caminhos que tornem possivel a visualizagdo da EJA
também como uma modalidade de ensino e, como tal, atuante na educacéo basicae com
indispenséavel necessidade de ser debatida. E preciso que a EJA seja fortalecida, obtenha
recursos financeiros e pedagodgicos, disponha de um quadro docente qualificado e
comprometido com o papel gue essa educacao também representa a seus sujeitos.

Ao pensar que 0s PPC’s dos cursos passam por reflexdes constantes, lidando com
0s embates e disputas curriculares, é pertinente reforgar a importancia de sujeitos que
estejam presentes e tragam a EJA como parte indispensavel desse curriculo, para que faca
parte das ementas de componentes curriculares especificos, mas que também se insiram
no debate geral acerca do campo educacional.

Utilizar, portanto, o titulo “os ‘nds’ da formacéo inicial de professores” objetivou
refletir sobre a propria polissemia da palavra, a fim de contribuir com a compreensao do
gue viemos defendendo ao longo da realizacéo desta pesquisa, isto é: “nds” serve paranos
referir a esses sujeitos coletivos que fazem parte da EJA, pois em sala de aula, nao é

somente o0 aluno que esta presente, mas é um aluno que pode ser pai, pode ser mae, pode
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ser avd/avo, pode ser tio/tia, que ora esta preocupado com um filho/filha doente, com a
comida a ser oferecida no dia seguinte, a conta a ser paga, a passagem para a realizagao
de mais umaviagem escolar; um aluno que traz consigo, e contempla em sua inteireza uma
familia inteira, e todas as suas necessidades e dificuldades. Ademais, objetivamos
tratar acerca dos “nds” que ainda encontramos pelo nao lugar da EJA nos curriculos, nas
politicas publicas, no enfrentamento de espacos de fala e na disputa de interesses, 0s
“ndés” que refletem a realidade da EJA, o seu curriculo, os processos de ensino e
aprendizagem, as politicas de formacéao de professores para esse publico.

Ainda adentramos um velho, mas, por vezes, tao recente debate, que precisa ser
fortalecido diante as politicas publicas e aos campos de disputa na area educacional. O
lugar da EJA nos curriculos sempre parte de uma escolha, por isso que as reivindicagoes
precisam ser fortalecidas constantemente para que 0 compromisso seja com a oferta do
direito a educacéao de qualidade, que confere a eles ndo apenas uma vaga escolar, mas
que possibilita a construcdo de novas oportunidades de trabalho, lazer, cultura, de
dignidade de vida.

E dessaforma que esta pesquisa ndo se constitui num alento acerca do lugar da EJA
nos curriculos de formagédo de professores, mas sim como um instrumento critico e
autorreflexivo sobre o papel das instituicbes formadoras. Nossa pesquisa foi construida,
principalmente, para contribuir com as reflexdes e fortalecer ainda mais a importancia de
quebrarmos a barreira entre o lugar, ainda marginal, em que a EJA permanece. S840 esses

0s “n6s” que, fortalecidos dentro dessa coletividade, precisam ser desatados.
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NOTAS:

" A UFFS apresenta, ao todo, 6 cAmpus, entretanto, menciona-se a utilizagdo de apenas 5 deles, pois 0
campus de Passo Fundo ndo abarca as condigbes necessarias para as analises da pesquisa, considerando
que ndo apresenta a oferta de cursos de Licenciatura.

" Ao buscar o PPC do curso de Licenciatura Educagdo do Campo: Ciéncias Sociais e Humanas no site da
UFFS, cdmpus Laranjeiras do Sul, percebemos a nao disponibilidade deste documento até o presente
momento (julho de 2025).

it A Resolugéo n® 2/2017 busca aprovar a Politica Institucional da UFFS para a Formacao Inicial e Continuada
de Professores da Educagdo Basica. Em se tratando especificamente da centralidade da EJA, essa
modalidade traz, em seu art. 13, o eixo do curriculo dos cursos de licenciatura, e, dentre suas diretrizes cita
a necessaria “IX — Atencgéo as especificidades locais e dos cursos (tais como regime de alternancia,
educacgao do campo, educacgéo indigena, educagéo de jovens e adultos, educacgao quilombola, oferta de
componentes fora do periodo letivo regular, atuagdo em outros espacos educativos escolares e nao
escolares), em consonancia com o perfil de formacéo das licenciaturas e com o projeto institucional”
(Resolugao n®2/2017, s/p).
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