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Politicas antidocéncia e a docéncia curriculante como reexisténcia
formacional
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Resumo

O presente artigo apresenta argumentos advindos de pesquisas tedricas, analises de acdes, bem como
construgdes conceituais, nas quais explicita-se 0 que denominamos de politicas antidocéncia e docéncia
curriculante. No primeiro movimento analitico/conceptivo realizamos criticas dirigidas as politicas de
curriculo e formagdo de professores que consideramos anacroénicas e instrumentalistas por ndo realgarem
a valorizacdo do trabalho e das aprendizagens docentes. Tomamos como exemplaridade a BNC-
formacdo. No segundo movimento analitico/conceptivo, algamos a valorizagdo da atuagdo docente a
condicdo de docéncia curriculante, porquanto identificamos nessa construgdo conceitual uma poténcia
que carrega consigo pautas de reexisténcia vinculadas a qualificacdo da formacdo docente de uma
perspectiva democréatico e emancipacionista.

Palavras-chave: politicas de curriculo; formagao; docéncia.

Anti-teaching policies and curriculum teaching as educational re-existence

Abstract

This article presents arguments derived from theoretical research, analyses of actions, and conceptual
constructions through which we describe anti-teaching policies and curricular teaching. In the first
analytical/conceptual step, we made a list of criticisms directed at curriculum and teacher training
policies that we consider anachronistic and instrumentalist for failing to emphasize the value of
teachers' work and learning. We took the BNC-training as an example. In the second
analytical/conceptual step, we highlight the recognition of teaching practice when linked with curricular
teaching. In this conceptual construction, we identify a power that incorporates re-existence agendas
related to teacher training qualification from a democratic and emancipationist perspective.

Keywords: curriculum policies; training; teaching.
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Politicas antidocencia y la docencia curricular como reexistencia formativa

Resumen

Este articulo presenta argumentos basados en investigaciones teoricas, andlisis de acciones y
construcciones conceptuales gue buscan explicar lo que denominamos politicas antidocencia y
docencia curricular. En el primer anélisis, criticamos las politicas de curriculo y formacién docente
por ser anacroénicas, pragmaticas y no resaltar el trabajo y el aprendizaje docente. Usamos la BNC-
formacion como ejemplo. En el segundo anlisis, destacamos la importancia de elevar la actuacion
docente a la categoria de docencia curricular, ya que vemos en esta conceptualizacion una fuerza
impulsora de movimientos de resistencia, vinculados a la mejora de la formacion docente desde una
perspectiva democratica y emancipadora.

Palabras clave: politicas de curriculo; formacidn; ensefianza.

1 INTRODUCAO

Em tempos de politicas de “curricularizagdo” e seus fetiches instrumentalistas dirigidos
ao campo pedagdgico e a formacao de professoras(es), entre outros campos educacionais, de
uma perspectiva outra, professoras(es) implicam-se ética e politicamente nas suas atuacdes do
dia a dia com os saberes curriculares eleitos como formacionais. Interessante disputa para
pensarmos as questdes e pautas curriculares dos nossos dias. E assim que professoras(es)
(re)criam saberes, fazem opgdes sobre suas pertinéncias e relevancias e, a partir dessa condicao,
(con)vivem numa bacia semantica intercritica sobre esses saberes, na medida em que o curriculo
passa a ser 0 fundante para suas decisfes sobre a formacdo dos seus estudantes, para si e para
0s seus colegas de trabalho.

Faz-se ainda necessario realcar que, desconhecendo essa condicdo, é recorrente como
politicas publicas de curriculo e formacao de professoras(es), a exemplo a BNC-formacao e,
mais recentemente, a minuta sobre a formacao inicial de professoras(es) publicizada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), transformam o trabalho curriculante de
professoras(es) num epifendmeno ou mesmo por diversos interesses, negam e viram as costas
para essa condi¢do inarredavel da atuacdo docente na relacdo com os saberes eleitos como

formativos.
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2 SOBRE AS POLITICAS ANTIDOCENCIA E A EMERGENCIA DA BNC-
FORMACAO

As questdes relacionadas ao curriculo e a formacdo de professoras(es), quando
problematizadas, nos permitem compreender as politicas e seus sentidos tomando como
referéncia o exercicio da docéncia, a0 mesmo tempo em que nos possibilitam a producéo de
acOes/propostas para a formacao inicial ou continuada nos cursos de graduacdo e no ambito da
Educagéo Bésica. Conforme Gatti et al. (2019, p. 17), “Ao problematizar as questdes ligadas a
formagé&o de professores e ao trabalho docente, objetiva-se a criagcdo de condi¢des de mudancas,
uma vez que nao se esta problematizando por deleite abstrato.”

Vale dizer que é no amago das manobras parlamentares e juridicas que culminou com o
processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, que se evidencia mais um cenario de
regressdes politico-sociais no Brasil. Vale ressaltar ainda que foi nesse contexto de
agravamento das desigualdades sociais, da tentativa de destruicdo/descarte de conquistas
historicas relacionadas as justicas sociais emancipacionistas na educacdo, bem como do
aplicacionismo politico-pedagdgico produzido nas asas das regulacdes intensificadas
(MACEDO, 2021) que a politica curricular de formac&o inicial de professores se instituiu no
cenario educacional brasileiro, a exemplo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019 (CNE, 2019).

Assim, numa construcdo acelerada e sem escuta e debate com as universidades, com
professores da educacdo basica e com setores da sociedade civil interessados pela tematica da
formagéo de professores, foi aprovada, no final de ano de 2019, pelo CNE, a Resolucdo em
referéncia, e que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, assim como institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéo). No mesmo viés, foi
publicada a Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (CNE, 2020), que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacao Bésica (BNC-Formacdo Continuada). Importante salientar o intrinseco alinhamento

e a subordinagéo dessas Resolugdes a Base Nacional Comum Curricular para a educacgéo béasica
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(BNCC), bem como as tentativas e manobras de impedimento a implementacdo da Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015 (CNE, 2015), fato amplamente debatido por entidades! como Anfope,
Anped, Andipe, ABdC, Forumdir, Forparfor, Forbibid, entre outras ligadas a formacédo de
professores e pautas do campo educacional.

As normativas em énfase, lastreadas por concepgdes conservadoras e instrumentalistas,
imp&em uma cultura curricular pautada no fetiche por organizadores curriculares, tendo como
foco a concepcdo de curriculos por competéncias, toscamente concebidos a partir da
apropriacédo dessa concepc¢do de modelo curricular tomando a BNCC como referéncia.

A esse respeito, Macedo (2016, p. 18) reflete:

Vale ressaltar, ainda, que o curriculo se configura num claro espaco de
identificagdes, de lutas e de disputas, que requer conversagdes curriculantes
intensas e complexas em niveis da valoragcdo do que seria um curriculo de
possibilidades formativas, dado que o formativo implica em (in)tensa
valoracdo e em conquistas por qualificagéo.

Nesse veio critico, evidenciamos alguns aspectos de impactos na educacdo das duas
Resolugdes demarcados pelo “Movimento REVOGA BNC-Formacgéo, Manifesto da Frente
Revoga BNC-Formacdo pela retomada da Res. 02/2015!:”

a) a imposicdo da ultrapassada Pedagogia das Competéncias e Habilidades
que preconiza uma concep¢do pragmatica e reducionista de formacdo e de
docéncia, centrada em processos de (de)formagdo com énfase na
padronizag&o, centralizagdo e controle, ferindo os principios da pluralidade de
concepcdes e a autonomia didatico-cientifica das Universidades, presentes em
nossa Constituicdo Federal de 1988 e na Lei 9.394/96.

b) a reducdo do magistério a simples fungdo de tarefeiros e instrutores,
induzindo a alienag&o da categoria e ao expurgo da funcgdo social da escola e
da formagdo, como a BNCC e a Reforma do Ensino Médio propugnam,
impossibilitando a construcdao de projetos formativos préprios e criativos, e
esvaziando de significado a formacdo de criangas, adolescentes, jovens, e
pessoas adultas e idosas na escola e de professores/as nos cursos de
licenciatura;

c) a secundarizagdo do processo de construgdo do conhecimento pedagogico
e cientifico e sua socializagdo, a articulacao teoria-pratica e a solida formacao
tedrica e interdisciplinar, ferindo o necessario equilibrio curricular. Esse
modelo imp&e uma distribuicdo de carga horaria e tempo e um percurso
formativo uniforme, em clara inverséo epistemoldgica;

d) a desconsideracdo da autonomia das IES e de seus Colegiados de Curso na
definicdo da concepcdo, sequéncia e ordenacdo dos contedos curriculares
necessarios a formacéo.
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Conforme consta no referido manifesto, a revogagéo da Resolugdo CNE/CP 2/2015
(CNE, 2015) ocorreu enquanto ainda se encontrava dentro do prazo estipulado para a adequacéo
dos cursos. Em algumas instituicdes, esse acontecimento tem trazido incdmodos e
descontentamentos e descontinuidades em relacdo a reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos elaborados e aprovados pelas comunidades académicas em fase final de tramitagéo
nas instancias superiores das instituicbes de ensino superior: Nucleo de Desenvolvimento
Estruturante (NDE), Colegiados e Congregacéo das Unidades de Ensino. E o que narra uma das
técnicas do Nucleo de Curriculo responsavel pela analise de Projeto Pedagogico de Curso (PPC)

da Universidade Federal da Bahia:

A reestruturacdo curricular, que incide em atualizacéo do PPC de um curso de
graduacdo, € um processo de alta complexidade, demanda participagdo
coletiva, democrética e ativa de todos. Por essa razdo, é preciso considerar o
emprego de tempo, energia, recursos materiais e imateriais para a discusséo
sobre as propostas, revisoes, debates e deliberagcdo por todas as instancias
administrativas e pedagégicas da Universidade. Todos esses fatores sdo
intrinsecos a elaboracéo de um PPC, que pode levar meses para ser finalizado.
Assim, retroceder para adequar as novas Diretrizes pode levar ao sentimento
de frustracdo e desmobilizacéo coletiva, principalmente, se as novas Diretrizes
ndo sdo condizentes com 0s principios e objetivos propostos pela Diretriz
revogada. Acrescenta-se ainda a auséncia de temas e contedos considerados
relevantes pelas Diretrizes de 2015 (Resolucdo CNE/CP 02/2015) e que foram
omitidos pela BNC-formacéo, como por exemplo, respeito a diversidade de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e a auséncia das atividades complementares como componente
curricular importante para formacao. Essas omissdes geraram o sentimento de
que ndo séo relevantes e que poderiam ser retirados do curriculo?.

Depreendemos das problematizacGes inscritas nos debates criticos sobre a Resolugédo
CNE/CP n. 2/2019, que é no cotidiano das praticas e formulagdes curriculares-formacionais,
no contexto da formacdo inicial e continuada, que somos desafiados a produzir curriculos e suas
politicas. Assim, frente a uma onda antidocéncia nocivamente arquitetada e orientada pelo
conservadorismo instrumentalista, entendemos que coletivos de professores podem desjogar o
jogo em prol de uma formacéo socialmente valorada, fecunda de encontros e de com-versacoes

em prol da profusdo de uma docéncia curriculante.
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3 A FETICHIZACAO NAS POLITICAS DE CURRICULO E FORMACAO DE
PROFESSORES

No contexto e no movimento desse gosto pelos fetiches-panaceia, num salto temporal
para o que estamos vivendo hoje em termos de politica de curriculo e formacéo, a partir de um
claro processo de producéo de identificacdes transingulares que véo atravessando as pautas das
politicas educacionais entre nds, a fetichizacdo nas/das denominadas politicas e suas
consequéncias generativas tornam-se uma assombracdo para educadoras(es) criticas(os) do
instrumentalismo curricular e sua vontade de regulacdo: surge aqui o ja criticado reino magico
das competéncias como uma concepc¢do educacional e como um organizador curricular-
formacional. A propdsito, em outubro de 2016, numa entrevista concedida ao Programa Roda
Viva, Perrenoud rebate o argumento realizado por uma das representantes da Secretaria de
Educacdo Fundamental do MEC presentes na entrevista, ao afirmar o papel orientador das
competéncias para toda e qualquer politica educacional e de formacao a ser efetivado no Brasil
pelo Ministério. Com alguma veeméncia, Perrenoud responde que sua concepcdo de
competéncias implicava uma visdo globalizante e relacional de saberes, habilidades e valores,
tomando como referéncia contextos educacionais concretos, assim como néo fora pensada com
0 intuito de totalizar politicas educacionais. O autor complementa 0 Sseu argumento,
explicitando que jamais as competéncias, na sua concepcao, poderiam ser reduzidas a um
conjunto de habilidades descoladas das questbes complexas do mundo do trabalho, da
diversidade e dos valores educacionais. Ha que pontuar, entretanto, que em vérias obras do
autor citado, sobre as competéncias nos campos do curriculo e da formacdo, incluindo a
formacdo de professoras(es), as competéncias como perspectiva educacional sofrem de uma
clara inflexdo deéntica (Perrenoud, 2000, 2004).

Mesmo nesse contexto de argumentos, debates e criticas, a concepgao de competéncias
emerge como mais uma panaceia ampliada nas politicas de curriculo e formag&o, porquanto
intenciona abarcar todo o sistema educacional, criando para tal regulacdes que visam garantir
respostas coerentes com essa perspectiva. Pautam, portanto, politicas curriculares e de
formacéo, avaliacdo da aprendizagem, avaliagdes institucionais, formagdo inicial e continuada
de professoras(es), concepcdo e avaliacdo de cursos, concepcdo e estruturacdo de livros,

materiais didaticos, etc. Deonticamente a fetichizacdo da politica de curriculo e formagdo se
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torna uma regulacdo sem explicitacdes solidarias nos seus documentos. Ha& que se ressaltar,
porém, que os estudos do campo curricular tém desenvolvido e largamente disponibilizado para
estudos e proposigdes curriculares mais de uma dezena de “modelos” de curriculo com
possibilidades de articulacdo formacional intercritica entre eles, levando em conta a diversidade
e a complexidade do saber escolar e seus contextos, bem como das aprendizagens educacionais
e suas circunstancias trabalhadas pelas(os) professoras(es) (Moreira; Silva, 1995). Apesar dessa
disponibilidade, o purismo identitario curricular e formacional se repete com uma significativa
forca estandardizada e homogeneizante.

Como forma de simplificacdo, percebe-se, ademais, como a apropriacao das teorias que
tratam de organizadores curriculares chegam de forma reduzida aos cenarios educacionais e a
formacdo de professoras(es). Por exemplo, na BNCC (CNE, 2017) e suas recomendacdes
veiculadas pelo Programa ProBNCC — Programa de Apoio a Implementacéo da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), assim como as diretrizes de formagdo da BNC-Formacao
(CNE, 2019), as competéncias sdo dissolvidas no instrumentalismo do desenvolvimento de
habilidades. Faz-se necessario alertar que essa simplificacdo € o modo pelo qual as politicas de
curriculo e formacdo no Brasil construiram suas propostas, a partir das suas — havemos de
convir - equivocadas apropriacfes das competéncias como principio educacional e organizacao
curricular e formacional.

Observa-se ainda ndo existirem, nessa perspectiva de politica de curriculo e formacéo
de professoras(es), quaisquer compromissos com as explicitacdes e os debates publicos no que
se referem as escolhas vinculadas a principios curriculares e formacionais, conceitos cultivados,
orientagdes e recomendacdes. O fetiche que simplifica e totaliza se impde, promete, regula e
aponta para resultados esperados. Ademais, ao criar essencialismos identitarios, tende ao
discurso do purismo sociotécnico em termos de politica de curriculo e formacdo, visto que
trabalha intensamente para produzir “idolatrias” como nos explicita Pinar (2014). De forma
debntica, como vimos realgando, aponta os metodos que levardo aos resultados prometidos
pelos ditames da politica. Como uma concepcdo funcionalista de curriculo e de politica de
curriculo e formacdo, perspectivam gestoras(es), professoras(es), coordenadoras(es) e
estudantes como se fossem “idiotas culturais” das questdes curriculares e formacionais,

porquanto despreza suas diversas e importantes experiéncias, assim como suas conquistas
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nesses campos e seus entretecimentos. Inspirada na Etnometodologia de Garfinkel (1976), essa
¢ uma critica aguda realizada pela Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (MACEDO, 2016),
principalmente dirigida aos modos funcionalistas de se perceber a organizacéo e a dinamica
curricular-formacional. Nesse horizonte, os diversos atores e atrizes curriculantes do mundo
educacional, com atencdo destacada (as)aos professoras(es), seriam epifendmenos, ou seja,
existem, mas ndo tém tanta importancia para a funcionalidade da politica curricular e suas
propostas formacionais. Apontam, em geral, para a “aplicacao”, a “adaptacdo” e a “adequagao”
curricular. Com essa visdo, as com-versagOes curriculantes restringem-se aos fetiches das
propostas de grupos de governo. Aqui, o longevo ditame de se pensarfazer curriculo e propor
formacdo sem o outro se transfigura no modus operandi das politicas de curriculo e formacéo
dos tempos presentes.

Nos termos da fetichizacdo que simplifica e totaliza, curriculos e propostas formacionais
por competéncias pretendem-se um fetiche-panaceia com ressonancias excludentes, porquanto
questBes vinculadas a diferenca e a diversidade estdo, em geral, ausentes, ndo cabem, portanto,
como pauta curricular e proposta formacional. Assim, em documentos como a Resolucdo CNE
2/2019, a denominada BNC-Formacdo, a concepcao de formacéo de professoras(es) é reduzida
a dispositivos de mediacdo pedagdgica. Instrumentalista, estd longe de pensar tanto a formacéo
docente vinculada as diversas dindmicas do trabalho e da profissionalizacdo, suas lutas e
histérias de vida, quanto as dinamicas propositivas das entidades que historicamente os/as
representam. Ademais, formacao no sentido amplo e plural, ou seja, como pauta sociotécnica,
ontoldgica, epistemoldgica, ética, politica, estética e cultural, como experiéncia irredutivel,
acontecimental e laboral, torna-se auséncia. Encontra-se nesse movimento outro fetiche como
simplificacéo totalizante, entretecido as pautas das politicas de curriculos e formacao atuais: a
compreensdo e o gosto pela avaliagdo como regulacéo intensificada e a producéo de eficiéncia
compreendida pelo viés dos interesses do capitalismo do século XXI.

Essa questdo merece uma compreensdo atenta, faz-se necessario realcar, levando em
conta os interesses historicos em fazer do curriculo e da formagéo de professoras(es) pautas e
praticas reguladas pelos mercados e seus apelos fetichizantes de consumo

E comum ouvirmos em meio aos argumentos — em geral avessos a intercriticidade
elucidativa e propositiva — que sustentam as atuais politicas de curriculo e formacdo que

“curriculo é tudo que acontece e move a escola”; que “curriculo por competéncias € a melhor
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opcdo politica para orientar e compor praticas formacionais”; que “formagdo eficiente ¢ a
resultante de curriculos bem adequados ou adaptados as competéncias requeridas pelas politicas
de curriculo tecnicamente elaboradas”. Dificuldades de compreender o campo curricular-
formacional, suas complexidades, suas especificidades e entretecimentos teoricopraticas?
Talvez. Presenca de ressonancias da configuracdo de fetiches, pelas vias de politicas de sentido
simplificadas e totalizantes? Essa € a preocupacao fundante deste nosso escrito.

Em sintese, a partir das nossas inspiracdes e dos nossos argumentos curriculares e
formacionais critico-constitutivos, concluimos — neste escrito — que o fetiche como uma
metéfora curriculante € bom para reexistirmos e para transvermos cultural e intercriticamente,
0 movimento propositivo das atuais politicas de curriculo e formagéo oficiais, assim como as
estratégias dos diversos movimentos e aclGes que reexistem diante dessas politicas. Nas
especificidades das nossas preocupacdes, aqui descritas e discutidas, realcamos como fetiches
sdo fundantes nas politicas analisadas, a partir da producéo das simplificacdes totalizantes e
ressonancias que instituem. Alids, ampla e (in)tensamente contestadas em funcdo do viés

politico que adotam e ao qual aderem.

4 A DOCENCIA CURRICULANTE

Se nas organizacgdes educacionais curriculos sdo cotidianamente instituidos, é porque
coletivos de professoras(es) emergem como atrizes/atores, autoras/autores que, cotidianamente,
produzem etnométodos curriculares com os quais trabalham os saberes que constituem os seus
curriculos de cada dia. Em sintese, no dia a dia da sua atuacdo, professoras(es) instituem atos
de curriculo. A questdo é: como instituir com docentes politicas de formacéao entre outras acoes,
nas quais estudos e debates curriculares possam (re)criar as condi¢cdes para que a docéncia
curriculante possa emergir de forma generativa e socialmente valorada? Como se postula entéo
a condicéo realcada aqui proposta para a compreensao do que se configura como uma docéncia
curriculante e suas singularidades?

Partimos da premissa de que professoras e professores séo (re)criadoras e (re)criadores
cotidianos de atos de curriculos (Macedo, 2013). Com essa competéncia, instituem praticas

curriculares, definem situacbes e criam pontos de vista sobre curriculos e seus atos. Da
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perspectiva etnometodologica produzem cotidianamente etnométodos curriculantes,
porquanto, levando em conta esse campo pedagogico, instituem descritibilidades,
inteligibilidades, analisibilidades, sistematicidades, sensibilidades e afetividades curriculares.
Ndo s6 fazem emergir suas alteridades, como, de uma forma ou de outra, criam alter-agdes em
relacdo aos saberes curriculares com os quais trabalham.

Levando em conta esse conjunto de argumentos, ha algo muito caro ao Grupo de
Pesquisa FORMACCE? no qual atuamos, suas concepgdes, pesquisas e acdes formacionais,
envolvendo as questdes, propostas e politicas curriculares com professoras(es). Trata-se do
realce da importancia politica de professoras(es) e seus coletivos oportunizarem para si e para
seus segmentos a experiéncia da autorizagdo, tomando como premissa a condi¢do da docéncia
curriculante. Para Ardoino (2012), a autorizacdo implica no exercicio fulcral de nos tornarmos
autores de nds mesmos como sujeitos. Na experiéncia curricular, ao protagonizarmos acoes,
nos tornamos curriculantes. Esse argumento € fundante para compreendermos, no campo do
curriculo e da formacédo docente, a perspectiva das com-versagdes curriculantes. Trata-se, aqui,
da possibilidade de professores experienciarem e instituirem competéncias intercriticas com os
seus coletivos laborais, no intuito de protagonizarem acdes e politicas curriculares a partir das
instituicdes e contextos que atuam. Uma poténcia para descolonizarmos acdes e politicas que
acabam por conceber professoras(es) como epifendmenos do campo curricular. Ou seja, meros
aplicadores de propostas e politicas de curriculo.

Uma vez que pesquisadoras(es) do nosso Grupo de Pesquisa compreenderam que nédo
ha como tratar de curriculo sem entretecé-lo as questdes da formacdo concebida como
experiéncia aprendente individual, social e culturalmente irredutivel — mesmo que
fundamentalmente relacional — ha que realcar, pois, que aprendemos com nossa propria
experiéncia laboral e com a experiéncia laboral de nossos colegas de trabalho. Essa
irredutibilidade quer dizer que quando aprendemos no dia a dia do nosso trabalho, exercitamos
a inarredavel condicdo de sujeitos e de atores e atrizes sociais vinculados aos nossos coletivos.
Nesse caso e com essa condicéo, a experiéncia da formacdo emerge como provocacao constante
ao curriculo como um dispositivo e um artefato pedagdgico politico-institucional. E nesses
termos que toda experiéncia curricular demanda imaginarmos que estamos imersos numa

proposta e perspectiva formacional (in)tensamente complexa, e que, ademais, devemos cuidar
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de forma refinada e compromissada da criacdo dos saberes com os quais trabalhamos. Essa é a
condicdo vivida e realgada de que toda experiéncia curricular e formacional € perspectival.

E a partir desses argumentos que emerge a concepgdo aqui construida de docéncia
curriculante (Macedo, 2024) configurada numa criacdo em espiral que contempla
cotidianamente questdes e pautas curriculares intercriticamente edificadas no @mago do
trabalho docente. Trata-se de uma concepgéo que toca, da perspectiva da experiéncia curricular,
em guestdes e pautas da ontologia docente e, também, nas suas acdes sociotécnicas, politicas,
éticas, estéticas e culturais implicadas as “coisas” do curriculo, suas multiplas questdes,
argumentos e — héa que destacar — nos seus (in)tensos poderes.

Tomando a importante pauta da formacdo de professoras(es) envolvendo ou mesmo
pontuando questdes e pautas curriculares, sejam como a¢des formacionais ou como politicas de
curriculo e formacéo docente, o trabalho com a perspectiva da docéncia curriculante nos obriga
a pleitear para formacdo a préopria experiéncia cotidiana e historica das(os) professoras(es) na
relacdo estabelecida com os saberes curriculares no &mago do trabalho docente e da sua
profissionalizacdo. Desse conjunto de situa¢fes nasce a condi¢do do desenvolvimento de uma
formacdo pautada intercriticamente a partir dos saberes docentes instituintes, referenciados no

que estamos aqui denominando de docéncia curriculante.

5 SOBRE A POLITICA INSTITUCIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA: UM DOCUMENTOREEXISTENCIA

Resultante do trabalho do coletivo de professoras(es) que compdem o Férum das
Licenciaturas da UFBA sediado na Faculdade de Educacao, construido ao logo dos anos 2022-
2023 — aproximadamente um ano de trabalho e debates - 0 documento denominado de Politica
Institucional de Formacdo Inicial e Continuada de Professores(as) da Educacédo Bésica da
UFBA foi aprovado e publicado através da Resolucgéo 4/2023, do Conselho Superior de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal da Bahia (2023), disponivel no site da
Universidade no espaco destinado as Resolugoes.

Na sua origem, a concepcdo da politica em referéncia partiu de uma longa construgéo

critica do Forum das Licenciaturas sobre a necessidade da UFBA criar um dispositivo
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institucional que pudesse fazer frente as construgdes erraticas e inadequadas das politicas de
formacéo de professoras(es) para a educacao basica e que esse dispositivo documentado, além
de se constituir numa fonte de orientacdo progressista pudesse emergir como uma forma de
reexisténcia* ao ethos, a ética e a politica instrumentalista e conservadora que vem pautando o
que denominamos de politicas antidocéncia (CNE, 2019, [2024])
Vejamos partes significativas da introducdo do documento instituido pela Universidade
Federal da Bahia, levando em conta nossos interesses de texto:
Nesses termos, essa pauta vem transformando-se, rapidamente, numa
transversalidade de politica de ensino, pesquisa, extensdo e formacdo para
nossas instituicGes. Faz-se necessario, ademais, real¢a-la como um projeto
politico institucional de formacdo de professoras(es), que passa a se
consubstanciar numa espécie de resisténcia politica das universidades
publicas diante da costumeira desvalorizacdo da formacdo, do trabalho
docente e da Educacdo Basica na historia politico-educacional brasileira.
Dessa forma, esse documento é, a fortiori, um ato politico em favor da
gualificacdo da formacé&o e do trabalho docente, configurado a partir do ethos,

da ética e da politica que caracterizam a histéria das universidades publicas
brasileiras (Universidade Federal da Bahia, 2023, p. 1).

No documento em referéncia, defende-se que as politicas levem em consideragdo o
debate entre as entidades representativas das(os) professoras(es); as acdes de valoracdo do
trabalho docente e a sua profissionalizacdo; a organicidade da formacéo inicial e continuada; a
valorizacdo do estdgio como lugar de trabalho e aprendizagens; as experiéncias
interdisciplinares, multirreferenciais e transversais com os saberes inerentes a docéncia; a
formagcdo para a diversidade socioeducacional; uma base tedrica e cientifica densa e consistente;
a valorizacdo da Educacdo Basica como pauta e questao formacional; a concepcédo de avaliacao
processual pautada no acompanhamento emancipacionista; a vinculacdo intercritica da
formacdo as culturas; a relacdo dos saberes da formacdo com movimentos de
internacionalizacdo; as pautas curriculares constituidas a partir do mundo das ciéncias, do
trabalho, da producédo, da cidade, das artes, da cibercultura; o cuidado formacional com as
transicbes entre Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; os saberes
constituidos pelos movimentos sociais e suas diversas experiéncias educacionais.

Ademais, a politica instituida de formacé&o de professores da UFBA, nos seus principios
e diretrizes, destaca: | — a docéncia, como cultura, como trabalho e vida profissional em

formacao; Il — a formag&o tedrico-prética e base pedagogica comum; Il — a indissociabilidade
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entre ensino, pesquisa, extensdo e formacdo; IV — a gestdo educativa democratica e
participativa; V — a articulacdo com as redes publicas de ensino; VI — o trabalho colaborativo;
VIl — a Escola como locus de formacao profissional docente; VIII — a defesa da Escola, do
trabalho e da formacdo docente, assim como do carater pdablico da educacdo; IX — a
flexibilidade, pluralidade, autonomia, articulacéo e atualizacdo. Enfatiza ainda: | — a docéncia
como trabalho profissional que compreende especificidades e complexidades nas dimensoes
filoséfica, socioldgica, estética, ética e politica, como identidade profissional em constante
transformacéo pelo continuo devir histérico; Il — a formacao docente como processo continuo
de aprender e ensinar as produgdes tedrico-praticas da educacdo, contemplando a préxis e tendo,
na préxis, o lugar de construcéo teorica; Il — os saberes como construgdo historico-social,
produto e processo de relacdes socioambientais, socioeducacionais e culturais constituidas pela
interacdo intersubjetiva, pelo reconhecimento de diferentes saberes, pelo conhecimento como
constructo relacional circunstancializado nas experiéncias e realiza¢des singulares dos sujeitos
e seus segmentos socioculturais, bem como nas demandas populares e nos marcadores sociais
das diferencas, classe social, raca, etnia, género, sexualidade e deficiéncia. Esses principios
nutrem as seguintes diretrizes: compromisso social e democratico com as multiplas e complexas
necessidades sociais contemporaneas, dialogando e interagindo com a sociedade, valorizando
a vivéncia comunitéria/territorial e as demandas das redes publicas; observancia das
necessidades formativas, educacionais, sociais, culturais, identitarias e étnicas que circundam
o campo profissional dos(as) professores(as) em atuacdo na Educacdo Basica; valorizacdo de
saberes das praticas docentes, da integracao teoria/pratica e das experiéncias formacionais, do
trabalho inter, pluri e transdisciplinar, multirreferencial e critico; articulacdo espaco/tempo
entre componentes curriculares, acdes curriculares em comunidade e acBes integradoras
extensionistas; promocdo formativa de profissionais com perfil omnilateral, com
conhecimentos, habilidades e saberes locais/globais nas dimensdes cientifica, sociotécnica,
pedagdgica, ética, cultural, estética, politica e espiritual (Universidade Federal da Bahia, 2023,
p. 2).

Vé-se que o esforco propositivo do Forum das Licenciaturas da UFBA, acolhido pelo
seu Conselho Superior de Ensino (Consepe) e configurado numa resolucdo, torna-se uma

construcdo de relevancia inconteste para orientar as agdes formacionais das suas licenciaturas,
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haja vista a mais recente minuta (CNE, 2023) que trata de forma anacronica e instrumentalista
a formacado inicial de professoras(es) e insiste em forjar diretrizes a serem submetidas a consulta
publica, fundadas em “constru¢des de gaveta”. Nesse caso, a UFBA e a sua Faculdade de
Educagéo, tomando o seu documento institucional e 0 movimento coletivo da sua construgéo,
ja se coloca no campo das reexisténcias a atual e inconsequente minuta do CNE, reivindicando
a sua completa revogacdo. Esse € um movimento em que a docéncia curriculante se realiza por
um coletivo de professores universitarios que reafirma institucionalmente compromissos

republicanos com a Escola Bésica e suas/seus professoras(es).

6 A DOCENCIA CURRICULANTE A PARTIR DA ESCOLA BASICA: UMA
FULCRAL EXPERIENCIA MUNICIPALISTA

Acolher uma teoria de curriculo que se pretende teoria-acdo curricular-formacional®
para ressignifica-la na concepg¢do e implementacdo de uma politica publica, concebida e
implementada por professores(as) da Educacdo Basica, configura-se em experimentacdes e
realizacbes (in)tensamente generativas, como também numa oportunidade impar de se
experienciar num coletivo docente curriculante, autorizacbes e mediacdes curriculares
intercriticas (Macedo, 2016). Essa foi a opcdo feita pelo coletivo de professoras(es) do
municipio de Sdo Francisco do Conde-BA, ao iniciar a construcao do seu Referencial Curricular
num contexto abertamente critico a BNCC e as politicas que traziam consigo suas orientagdes
fundantes. E nesse contexto que optam também em debater o potencial formacional da Teoria
etnoconstitutiva de curriculo (TEEC) (Macedo, 2016), com o objetivo de subsidiar os
encaminhamentos das suas realiza¢des curriculantes.

Mais precisamente, ha que se destacar que o coletivo de professoras(es) do municipio
de Séo Francisco do Conde determinou-se a realizar, autonomamente, a politica de concepcao
e construcdo do seu Referencial Curricular, em meio ao movimento estadual de implantagéo da
BNCC e do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). E a partir dessa decisdo que
0 Grupo de Pesquisa FORMACCE/FACED/UFBA é convidado a participar desse processo de
construcdo, na medida em que a Coordenacdo Pedagdgica da Secretaria de Educacdo do

municipio entendeu que os aportes teoricos, formacionais e metodologicos que esse Grupo de

Denise Moura de Jesus Guerra, Roberto Sidnei Macedo
Politicas antidocéncia e a docéncia curriculante como reexisténcia formacional
14


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65705

= o
PUC-SP

e-Curriculum
e ———

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65705

Pesquisa desenvolve, poderiam agregar valor ao seu Referencial Curricular, em termos de
concepcao, construcdo e implementagéo, assim como aos seus encaminhamentos formacionais.

Realca-se, portanto, um encontro curricular-formacional singular e intercritico, no qual
as realizacbes nascentes deram-se por (in)tensas com-versacfes curriculantes. Foi por essa
itinerancia formacional, intercriticamente propositiva, que se instituiu o Referencial Curricular
Franciscano, construido com professoras(es) do municipio de Séo Francisco do Conde, durante
todo o0 ano de 2019, num contexto de (in)tensas elaboragdes curriculares e formacionais, ricas
em debates pedagdgicos, politicos, historicos e culturais.

O municipio de Sdo Francisco do Conde tem aproximadamente 39.802 habitantes, faz
parte do reconcavo baiano e esta localizado a beira do mar da Baia de Todos os Santos (Figura
1). O municipio é composto de uma sede com marcantes edificaces coloniais e algumas ilhas
que configuram os recortes dos ilhéus da Baia. Localiza-se distante 81,8 quildmetros da cidade
de Salvador, o que lhe atribui uma influéncia marcante da Capital. Com populagédo
predominantemente negra, emerge desse contexto uma forma de vida singular em termos
culturais, em face da presenca realcada da religiosidade, da mdsica, da arte, bem como dos
modos cotidianos de viver, com forte vinculacdo cultural e politica de movimentos
afrodescendentes. Abriga uma populacdo de renda média-baixa, apesar da presenca no
municipio da Refinaria de Petrdleo Landulfo Alves, da qual o municipio depende
significativamente em termos de geracdo de dividendos. O municipio possui 51 unidades
escolares, da Educacdo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, com 8.500 estudantes e,
aproximadamente, 500 educadoras(es), entre professoras(es), coordenadoras(es)
pedagogicas(0s), psicopedagogas(os) e gestoras(es) escolares.

Figural - Mapa do estado da Bahia. Localizagio do municipio de S&o Francisco do Conde.
Fonte: IBGE (2022).
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Vale dizer que em face da influéncia afrodescendente em Séo Francisco do Conde e no
seu “Territério de Identidade”, o reconcavo baiano, a cidade foi escolhida para abrigar a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab), com
significativa influéncia nos esforgos para qualificar a educacdo do municipio, assim como
constituir uma relagio educacional constante com a Africa Luséfona.

Vale enfatizar ainda que essa politica de curriculo singular e singularizante® do
municipio de S&o Francisco do Conde abriu um capitulo e um desafio impar na “educagao
franciscana”, desde que assumiu a construg¢do do seu Referencial Curricular Franciscano (RCF),
fundamentalmente provocada pela aprovacdo e publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiram
e orientaram a implantacdo da BNCC em todo pais. Assim, muitas foram as expectativas no
sentido de que o documento do RCF expressasse uma politica de curriculo autoral, e que, no
seu processo de construcdo, se autorizasse a desjogar o jogo das regulagdes intensificadas das
atuais politicas de curriculo, que, ademais, chegam aos contextos educacionais municipais sem
qualquer solidariedade pedagdgica explicitativa, assim como, desprovidas de argumentos que
justifiguem as opcdes conceituais adotadas e os dispositivos curriculares e didaticos
recomendados.

Com a ideia de uma rede de ensino municipal curriculante, mobilizou-se e abriu-se
inscri¢bes para as composi¢Oes dos Grupos de Trabalho (GTs), tanto online, como presencial.
Também, instituiu-se, semanalmente, os encontros formacionais da Secretaria de Educacgéo
(Seduc). Nesse contexto, configurou-se um plano de trabalho, organizou-se 16 GTs’ e iniciou-
se 0 grande desafio de escrever o Referencial Curricular, contando com a assessoria do Grupo
de Pesquisa FORMACCE/PPGE/FACED/UFBA que muito mobilizou o coletivo de
professoras(es) para estudar, pesquisar e pensar tanto sobre saberes docentes, quanto sobre 0s
saberes do campo curricular. Um grande desafio foi a rede de ensino se perceber autora
implicada e implicante dessa acéo e compreender que era possivel escrever um Referencial.

Vejamos o que nos disse Macedo (2016, p. 78) numa reunido com professoras(es) a esse
respeito:

Mais praxis, no sentido de que precisamos de coletivos de professoras(es)

concebendo e transformando curriculos e, ao transforma-los, também possam
experimentar o autorizar-se - fazer-se coautor de si proprio - transformando-
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se pelas aprendizagens que realizam neste campo das préaticas educacionais.
Sejam atoresautores de suas teoriaspraticas vinculadas as questdes do
curriculo e da formacdo, ou seja, sejam curriculantes, ao se envolverem nas
guestdes e decisbes curriculares.

Para escrita do RFC, estudou-se e debateu-se criticamente tanto a BNCC, o DCRB,
quanto todas as producdes curriculares e legislacdes correlatas do municipio como também as
pertinentes referéncias de autores do campo do curriculo e da formag&o de professores, para, a
partir desses estudos, se pensar numa pertinente teoria-acdo curricular, visando qualificar o

trabalho de construcao do RCF.

Primeiro é importante dizer que a constru¢cdo do Referencial Curricular
Franciscano é indispensavel para planejar e executar uma educagao com um
olhar sensato, critico e sensivel as demandas atuais dos estudantes e do
municipio.

Para mim, a construcdo do Referencial demonstrou a potencialidade de
transformar e poder discutir com os demais profissionais da educacédo sobre o
processo formacional do municipio. Inclusive, pessoalmente, foi um momento
importante de formagao pessoal e profissional devido aos longos momentos
formativos e todo o material académico enderegado aos profissionais da nossa
educagéo.

No geral, senti uma mistura de felicidade e angUstia, por estar participando do
processo. E claro, a construgdo do curriculo enquanto processo social fica
patente que serd um processo dotado de dificuldades e contradi¢des. Mas fico
mobilizado pela possibilidade e abertura que a SEDUC teve pois ndo se tratou
de uma consultoria que viria e construiria algo engessado, a SEDUC encarou
o0 desafio e a possibilidade de uma construgdo de um Referencial Franciscano
construido por seus proprios educadores e agentes sociais que constroem
nosso campo educacional, incluindo alunos, pais, etc. sabendo que isso levaria
muito tempo, muitos recursos, muito trabalho e muitas discussdes (Mateus
Barbosa, Professor de Geografia).

Por decis@o do coletivo de professoras(es), realizou-se um estudo critico sobre a ldgica
constitutiva da BNCC, ao assumirem como subsidio central o trabalho curricular com os
saberes, o saber-fazer e o saber-ser, assim como com as transversalidades curriculares e
formacionais necessérias, a partir da ndo aceitacdo do trabalho com as concepcdes de
competéncias e habilidades da BNCC para estruturacdo dos principios e dos organizadores
curriculares. Por mais que tenham exercitado, em alguns momentos, intercriticamente, o que se
denominou de “aproximacgdes superadoras” no que se refere a perspectiva da BNCC, néo se

abriu méo do direito perspectival a critica.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-24, 2024 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacio: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 17


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65705

k.
it
PUC-SP

e-Curriculum
e ———— |

Programa de Pds-Craduagio em Educagiio: Currienlo

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65705

Compreendeu-se, ademais, que competéncias e habilidades — como conceitos —
dispositivos curriculares centrais para a BNCC e para o DCRB — trazem uma perspectiva ndo
explicitativa sobre a adocéo dessa proposta curricular nessas politicas. Assim, principalmente
na BNCC, competéncias e habilidades emergem de forma ndo relacional e ndo contextualista,
porquanto se configuram sem a necessaria sensibilidade em rela¢éo aos processos formacionais
contextualistas que as politicas de curriculo tanto carecem. Por conseguinte, esfor¢ou-se na
busca de uma aprendizagem curricular socialmente referendada e referenciada pelo trabalho
com o0s saberes em uso e com o saber-ser. Nessas circunstancias, a formacdo das(dos)
professoras(es) se realizou na e com a configuragdo do Referencial Curricular, numa
experiéncia em espiral, envolvendo a atuacdo docente e as construcdes teoricas das quais
emergiram trés categorias fundantes do trabalho curricular e formacional: politica de curriculo,
trabalho e formacdo docente.

No processo dos debates sobre as concepcbes da TEEC, o coletivo de professoras(es)
chegou a construcdo das transversalidades fundantes e ampliadas do Referencial, como uma
forma de torna-lo o mais conectivo possivel, sempre levando em conta a realidade
socioeducacional do municipio, suas relacdes socioeducacionais e politico-institucionais.

Reconhecer, acolher e trabalhar intercriticamente com as vozes, demandas e
proposi¢des de estudantes da rede municipal, como as criangas da Educagdo Infantil, os
estudantes do Ensino Fundamental, por exemplo, foi mais uma etapa importantissima da
construcdo do RCF, até para construir coeréncia com as escolhas teorico-curriculares e
formacionais. No trabalho com as criancas, langcou-se mao de representacées pictéricas, rodas
de conversas, videos e diversos registros sobre o que gostavam de aprender na escola; o que
gostariam de aprender; o que gostariam de aprender e ndo aprendiam; o que gostariam de fazer
e aprender na escola; o que as familias queriam que eles aprendessem; o que elas achavam
importante sobre o que as familias queriam que elas aprendessem. Dessa forma, falou-se
densamente sobre saberes que valorizavam e valoravam. No caso dos(as) estudantes do Ensino
Fundamental I e Il, predominaram rodas de conversas sobre os saberes da sua formagao e como
os valoravam, ampliando e experimentando (in)tensamente as com-versagdes curriculantes.

Por mais de um ano, o coletivo de professoras(es) esfor¢ou-se para reconhecer, acolher
e trabalhar com as vozes e demandas curriculares dos todas(os) as(os) docentes e com as(0s)

estudantes da rede de ensino. Com elas(es), foi composta a empreitada de descrever a
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experiéncia curricular cotidiana das escolas. Surgiram, assim, saberes que revelaram processos
formacionais importantes e necessarios, assim como lacunas curriculares a serem
intercriticamente preenchidas. Esse movimento curriculante intercritico foi ao encontro do que
nos diz a Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (TEEC), ou seja, jamais pensarfazer curriculos-
para-0-outro-sem-o-outro, porquanto, em geral, com essa ldgica, resvala-se, quase sempre, em

fazer-curriculos-contra-o-outro.

Participar da elaboracédo do curriculo de Sao Francisco do Conde me permitiu
conhecer 0 pensar e 0 querer de muitos educadores da rede e de alguns
profissionais da Secretaria de Educacdo. Além de dialogar com os
profissionais para a elaboracdo de uma proposta comum, contribui com a
construgdo de um curriculo que é feito com o outro e ndo para o outro,
trazendo a participagdo dos meus pequenos de 3 anos a partir da entrevista e
do registro grafico/desenho.

Né&o acredito numa construcdo unilateral quando se fala de curriculo, entdo
entre o real e o ideal contribui com o que pude para a constru¢do de um
Referencial que teve a digital de todas as categorias da nossa rede. Um
Referencial Curricular que tem levado em consideragdo nossos sonhos e serve
como orientador das agdes, que tornardo, como desejamos, nossos sonhos em
realidade (Fernanda Costa, Professora da Educagéo Infantil).

Participar da construcdo do Referencial Curricular Franciscano foi desafiador
e muito importante para meu crescimento pessoal e profissional em termos de
compreensdo de curriculo. O processo de construcdo foi democratico, o que
auxiliou na participagdo aprendente de todos os envolvidos. O referencial de
Ciéncias, por exemplo, é reflexo das experiéncias vivenciadas pelos
educadores em sala de aula no municipio e faz uma inter-relacdo entre os
saberes sociais, ambientais e tecnolégicos, com énfase em aspectos locais e
globais.

A BNCC orienta em seu Referencial de Ciéncias, a distribuicdo dos saberes
essenciais em trés unidades temaéticas que se repetem ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Conhecendo a realidade do nosso municipio, com
aspectos ambientais, geograficos e histéricos singulares, inserimos em nosso
Referencial “Meio Ambiente e saude” e “Ciéncia, tecnologia e sociedade”. Ou
seja, trabalhamos com 5 eixos de aprendizagens. Acreditamos que esses
conhecimentos sdo relevantes para formacdo de sujeitos autbnomos e
participativos, com capacidade de andlise critica dos elementos do ambiente
natural e socioculturais da sociedade no qual esté inserido, indispensaveis para
a formacéo cidada (Joiselene Jesus, Professora da Sala Verde).

Ademais, o coletivo de professoras(es) que construiu o RCF escreveu
concomitantemente, em forma de registro e memoria, a experiéncia formacional do RCF,
quando opta por uma construcdo curricular ndmade e em espiral, ao deslocarem-se para 0s mais

diversos contextos educacionais do municipio, assim como até as unidades escolares, para
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escutar e trabalhar propositivamente com os(as) professores(as) e estudantes. Desse
movimento, surge a opgao coletiva de propor a instalagdo dos “Observatorios de Curriculo e
Formagdo”, sugerida pela Teoria Etnoconstitutiva de Curriculo (Macedo, 2016) nos polos
educacionais da Rede, mobilizadas(os) que foram por duas questdes provocadoras: como
organizar o fazer pedagdgico das/nas unidades escolares a partir do Referencial Curricular
Franciscano? Como possibilitar um legado de autonomia para as Unidades Escolares no sentido
de pensar e implementar politicas curriculares singulares e singularizantes? Essas questdes
partiram da ideia de que as escolas tém seus curriculos e que, potencialmente, podem compor
e criar, através de regimes coletivos de colaboracédo, politicas de curriculo e de formacéo.
Motivadas(os) por essa opcao fundamental para instituir uma politica de curriculo solidaria e
participativa com as escolas e suas/seus professoras(es), configurou-se, no processo da
construcdo do documento curricular, oficinas curriculares-formacionais nas unidades escolares,
para que, a partir das questdes provocadoras ja citadas, pensassem seus curriculos como
processos em constante construgdo. Segundo Macedo (2016) “[...] esses ‘Observatorios de
Curriculo e Formacéo passariam a considerar como fundantes de suas politicas e suas praticas
curriculares e formacionais os etnométodos que configuram saberes, ndo so cultivados nos
tradicionais centros de proposicao curricular”.

Assim, politica de curriculo, trabalho e formacdo docente se constituiram em
transversalidades que mobilizaram todo o trabalho de concepcdo e construcdo do RCF, ja
aprovado pelo Conselho Municipal de Educacdo do Municipio de Sdo Francisco do Conde.
Importante ressaltar, como as(os) professoras(es) perceberam o trabalho de construgéo coletiva
do RCF como um momento formacional impar.

Mesmo antes da divulgacdo oficial do Documento Curricular de Sdo Francisco do
Conde, esse Referencial — ainda em processo de concluséo da sua publicacdo — foi adotado
como uma exemplaridade pelo amplo Programa formacional online de (Re)elaboragéo
Curricular dos Municipios da Bahia, realizado pela Undime Bahia®, numa parceria entre essa
instituicdo, a UNCME??, a Prograd-UFBA!! e o Sead-UFBA'?, no qual professores em

formacdo construiram os Referenciais Curriculares dos seus municipios.
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7 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Imaginamos, por concluir, que a concepcdo de docéncia curriculante apresentada neste
texto, pela sua poténcia em forjar discussdes e (re)contextualizacfes mais ampliadas, se nos
apresenta como mais um dispositivo ético-politico de enfrentamento das configuracbes
instrumentalistas que as concepcdes curriculares conservadoras e seus fetiches criam visando
as politicas de formacao de professoras(es). Haja vista o0 mais recente Projeto de Resolucéo das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo Inicial em nivel Superior de
Profissionais do Magistério da Escolar Basica (CNE, 2023) e o seu claro viés instrumentalista.
Na medida em que essa onda conservadora-instrumentalista enfrenta também um movimento
outro configurado pelas lutas docentes de reexisténcia, a ideia de docéncia curriculante
(Macedo, 2024), podera ser mais uma concepcao de poténcia emancipacionista constituida por
coletivos de professoras(es), para professoras(es), seus estudantes e para as instituicdes com as

quais constituem seu labor.
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da experiéncia e seus coletivos. Parte-se da perspectiva de que o formativo é sempre valorado por alguém e
referenciado em termos socioculturais, portanto é sempre perspectival.
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Programa de (Re)elaboragdo dos Referenciais Curriculares dos Municipios da Bahia, realizado pela Unido dos
Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime-Bahia).
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Ambiente, Historia e Cultura de S&o Francisco do Conde e Informaética.
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