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desconstrugao da proposta curricular de formagédo humana integral
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Resumo

Este artigo objetiva discutir os modos pelos quais a Reforma do Ensino Médio (REM) pode
estabelecer obstaculos para a construgao da perspectiva da formagao humana integral no &mbito
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica do Brasil, e aprofundar, dessa maneira, as desigualdades
educacionais ja existentes. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa em educacéo,
ancorada em dados bibliograficos e documentais. O aporte tedrico esta baseado em Freire (2023),
Bourdieu (2015) e Ramos (2008). O estudo aporta a ideia de que o propdsito da REM é reconfigurar
aeducacao brasileira, reduzindo, ainda mais, a responsabilidade do Estado em termos de garantias
dos direitos sociais, e ampliando seu papel para regular os interesses predominantes do grande
capital, com destaque para o setor financeiro e especulativo.

Palavras-chave: reforma do ensino médio; educagdo profissional e tecnoldgica; curriculo
integrado; formag¢&o humana integral.

High School Reform and Professional and Technological Education: a deconstruction of
the curriculum proposal of integral human formation

Abstract

This article aims to discuss the ways that the New High School Reform can pose obstacles to the
development of an integral human formation perspective in the context of Professional and
Technological Education in Brazil thereby deepening educational inequalities that already exist. It is
a qualitative research study in education, grounded in bibliographic and documental data. The
theoretical framework is based on Freire (2023), Bourdieu (2015), and Ramos (2008). The study
contributes to the idea that the purpose of the REM is to reconfigure Brazilian education, further
reducing the State's responsibility in terms of guaranteeing social rights, and expanding its role to
regulate the predominant interests of big capital, with emphasis on the financial and speculative
sector.

Keywords: new high school reform; professional and technological education; integrated
curriculum; integral human formation.
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Reforma de la Ensefianza Media y Educacidon Profesional y Tecnoldgica: la
desconstruccion de la propuesta curricular de formacion humana integral

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir los modos en que la Reforma de la Ensenanza Media
puede establecer obstaculos para la construccion de la perspectiva de formacion humana integral
en el ambito de la Educacion Profesional y Tecnoldgica, profundizando asi las desigualdades
educativas ya existentes. Se trata de una investigacion cualitativa en educacion, basada en datos
bibliogréficos y documentales. El aporte tedrico se basa en Freire (2023), Bourdieu (2015) y Ramos
(2008). El estudio aporta a la idea de que el proposito de la REM es reconfigurar la educacion
brasilena, reduciendo aun mas la responsabilidad del Estado en términos de garantizar los
derechos sociales, y ampliando su papel para regular los intereses predominantes del gran capital,
con énfasis en el sector financiero y especulativo.

Palabras clave: reforma de la ensefianza media; educacion profesional y tecnoldgica; curriculo
integrado, formacion humana integral.

1 INTRODUGCAO

A Reforma do Ensino Médio, instituida pela Lei n.® 13.415 em 2017, representa um
marco na trajetdria da educacao brasileira. Desde sua gestacgao, tem sido objeto de intenso
debate e analise, suscitando questionamentos sobre sua legitimidade, alcance e impacto
nas praticas educacionais.

O processo que culminou na Reforma do Ensino Médio iniciou-se com a Medida
Provisoria n.© 746/2016, que provocou modificagdes substanciais na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo e outras legislacdes pertinentes. Contudo, sua origem foi marcada por
um viés autoritario e antidemocratico, caracterizado pela auséncia de um amplo dialogo
com a sociedade —insere-se, nesse meio, professores e professoras — sobre 0s pontos a
serem discutidos e formulados. Esse déficit democratico é evidenciado pelo préprio
instrumento utilizado, a Medida Provisoria, que imp6s mudangas com efeito imediato, sem
a devida oportunidade de discusséo e participagcdo dos diversos atores envolvidos no
cenario educacional.

A auséncia de um processo democratico de formulacdo e implementacao da
reforma levanta questdes profundas sobre a natureza do sistema educacional brasileiro e

suarelagao com as demandas da sociedade. Paulo Freire (2023), em sua analise critica da
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democracia no Brasil, ressalta a caréncia historica de vivéncia comunitaria e participacao
nas decisdes coletivas, elementos essenciais para uma educacdo verdadeiramente
democratica. A Reforma do Ensino Médio, ao ser concebida sem o devido envolvimento da
comunidade educacional, reflete essas lacunas e contradi¢gbes arraigadas em nossa
formacéao social.

Uma analise conceitual da reforma revela aspectos controversos e desafiadores. A
légica do gerencialismo educacional’ e do neotecnicismo, destacada por autores como
Shiroma (2018) e Saviani (2008), subjaz a Reforma do Ensino Médio realizada, concebendo
a escola como uma entidade passivel de controle empresarial e regulamentacao externa.

Uma reflexéo critica da Reforma do Ensino Médio nos conduz a reflexdes profundas
sobre os rumos da educagao no Brasil. A dualidade entre formagéo geral e profissional,
acentuada pela reforma por meio da flexibilizagdo da oferta das disciplinas da formacéo
geral (Sociologia e Filosofia, por exemplo), evidencia as tensbes entre diferentes
concepgbes educacionais e visdbes de sociedade. Nesse contexto, é fundamental
reconhecer a escola como um espaco de conflito e transformacédo, no qual praticas
autoritéarias podem ser contestadas e substituidas por vivéncias democraticas e
participativas.

O presente artigo tem por objetivo discutir as formas pelas quais a Reforma do
Ensino Médio pode estabelecer obstaculos para a construgéo da perspectiva da formacéo
humana integral proposta pela Rede Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia, no &mbito
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, aprofundando, dessa forma, as desigualdades
educacionais ja existentes. As discussdes se guiam na ideia de que a Reforma do Ensino
Médio fragiliza a formacgao critica e humana, caracteristicas da pratica mobilizada no
contexto das ciéncias humanas (Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia)

Faz-se relevante destacar que, no contexto da educacéo brasileira, as ciéncias
humanas sempre foram problematizadas e, por vezes, relegadas a tentativas de
reproducdo de um papel social ausente de criticidade. Elas ainda s&o “[...] desafiadas a
propor caminhos viaveis as interrogacdes humanas e, nas crises e mudancas, em tempos
venturosos ou conturbados, obrigadas a mobilizar toda forca inventiva da inteligéncia e

toda energia criadora da agao para reinventar, continuamente, a historia [...]” (Chizzotti,
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2016, p. 1558). Todavia, sua forgca se assenta numa propositura formativa que toma a
compreensdo da sociedade de um modo holistico, cuja envergadura € formar cidadaos

criticos, conscientes e situados espacialmente.

2METODOLOGIA

Neste artigo, adotamos a abordagem qualitativa em educacéo (Gatti; André, 2008),
visto que nosso esforco analitico se dedica a evidenciar o contexto em que a Reforma do
Ensino Médio ocorre, considerando os significados e as motivacdes presentes. Para Gil
(2008), a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensédo dos significados e caracteristicas situacionais de um dado objeto.

Ao adotar uma abordagem qualitativa em educacdo, buscamos explorar a
complexidade, as nuances, bem como os significados da reforma no atual contexto
educacional. Faz-se necessario analisa-la reconhecendo a importancia de considerar 0os
processos politicos e econdbmicos subjacentes e as dindmicas sociais que moldam a
realidade educacional.

Os conceitos e as ideias tém como base as seguintes bibliografias: Paulo Freire
(2023), para caracterizar a formacéo social do Brasil e a relagdo com o autoritarismo
presente na Medida Provisoria que instituiu a reforma; Bourdieu (2015), para analisar os
efeitos da reforma na reproducéo das desigualdades pelo sistema educacional; e Marise
Ramos (2008), para evidenciar o conceito de formacéo integral, presente na reforma, em
paralelo ao conceito de curriculo integrado definido por esta autora.

Empregamos a analise documental para identificar informacdes presentes nos
documentos, a medida que, segundo LUdke e André (1986), este tipo de analise se insere
no ambito da abordagem qualitativa. A proposta analitica aporta a premissa de que a
Reforma do Ensino Médio relega a segundo plano a formacéo critica, humanistica e
reflexiva, ao reduzir o espaco dedicado as ciéncias humanas no curriculo. O documento

em foco é a Reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lein.© 13.415.
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3 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E O ENSINO MEDIO INTEGRADO

A educacédo profissional e tecnolégica, conforme definida pela atual legislacao
brasileira, € uma modalidade educacional que abrange a educacgao basica e a educagéao
superior voltada para a capacitacao profissional, sendo nas formas integrada (formacéo
geral - Ensino Médio - de forma integrada a formacéao profissional), concomitante (tipo de
oferta de curso técnico em que a formacgéao geral se da de forma concomitante a formagao
profissional, em instituicdes de ensino distintas) e subsequentes (formagéo profissional
apos a conclusdo do Ensino Médio), além de cursos superiores de tecnologia e de
formacao inicial.

Os curriculos da EPT devem articular as dimensodes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia, atendendo as demandas de qualificagdo profissional com Cursos de Formacao
Inicial e Continuada (FIC), Cursos Técnicos de Nivel Médio e Cursos Superiores de
Tecnologia. A educacgao profissional e tecnoldgica articula-se, também, a outras
modalidades educacionais —a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacao Especial e
a Educacao a Distancia (EAD). A EPT esta organizada no Sistema Educacional Brasileiro de

acordo com a Figura 1:

Educacao Profissional e Tecnoldgica

Formacao Inicial e Continuada ou Qualificacao Profissional

Educacao Educacao
Profissional Profissional
Técnica de Tecnoldgica de
Nivel Médio Graduacao

Educacao
Profissional

Tecnoldgica de
Pos-Graduacao

.
Curso Superior
Qualificacao Profissional de Tecnologia Especializacao
Infantil Fundamental ST

EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR

Graduacao Pos- Graduacao
Figura 1 - Organizacgéao da EPT no Brasil
Fonte: Relatério Memorial SETEC - 2003-2016.

A EPT é realizada primordialmente por meio da Rede Federal de Educacao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Criada pela Lei 11.892, de 29 de dezembro
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de 2008, é constituida por trinta e oito (38) Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), dois (2) Centros
Federais de Educagao Tecnoldgica (Cefet), vinte e duas (22) Escolas Técnicas vinculadas
as universidades federais e o Colégio Pedro Il.

Os Institutos Federais séo instituicoes especializadas na oferta de educacéao
profissional e tecnoldgica em todos os seus niveis e modalidades, incluindo cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica, com vistas na
formacao de professores para a educacao basica, sobretudo, nas areas de ciéncias e
matematica, e para a educacgédo profissional. A UTFPR configura-se como universidade
especializada na graduacéo e pos-graduagao tecnoldgica.

O Colégio Pedro Il € uma instituicdo que atua na oferta de educacéo basica e de
licenciaturas. Os Cefets sdo instituicbes de ensino superior pluricurriculares
especializadas na oferta de educacéao tecnoldgica, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, que se caracterizam pela atuacao prioritaria na area tecnoldgica.

Segundo a Lei 11.892/2008, cinquenta por cento (50%) das vagas ofertadas pela
RFEPCT devem ser de cursos técnicos de nivel médio, prioritariamente, na forma integrada.
Oscursostécnicos integrados correspondem a principal oferta da rede. Nesse sentido, faz-
se necessario discutir como o curriculo integrado esta colocado na EPT.

O curriculo integrado busca superar a dualidade de classes intrinseca ao sistema
educacional brasileiro, amparado, por um lado, em um modelo formativo voltado para o
ensino superior (trabalho intelectual) e, por outro, num outro modelo formativo voltado
para profissionalizacao (trabalho manual) da classe trabalhadora.

Segundo Ramos (2014), além de superar a dualidade educacional, possibilitando
que o estudante adquira maturidade para decidir sua trajetoria profissional, essa proposta
de ensino médio integrado esta amparada na concepcéo de omnilateralidade?, que busca
promover o desenvolvimento do sujeito nas suas multiplas dimensdes.

E uma formacéo que tem como pressuposto que as experiéncias formativas do ser
humano possam ajudar tanto a desvelar potencialidades que cada um possui, quanto

potencialidades que possam ser futuramente desenvolvidas, e que permitam ao sujeito

Daylson Soares de Lima, Josias Silvano de Barros
Reforma do Ensino Médio e Educacao Profissional e Tecnolégica: a desconstrucdo da proposta curricular de formacéao
humana integral


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAO: CURRICULD

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

compreender a multiplicidade de conhecimentos e de recursos que a humanidade
produziu (Ramos, 2014).
Sobre areferida concepgéo de omnilateralidade, Manacorda (1991, p. 81) esclarece
que:
A omnilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo, o gozo daqueles bens espirituais, além dos

materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisao do trabalho (Manacorda,1991, p. 81).

E necessario destacar que a omnilateralidade, enquanto formacgéo integral do ser
humano, caracteriza-se como finalidade do processo educativo que tenta recuperar o
homem na sua totalidade, como um ser pleno, integrado e emancipado, capaz de
compreender conscientemente sua realidade e o mundo ao seu redor.

Esta formagao assegura ao adolescente, jovem e adulto o direito as condigcbes
necessarias para compreender o mundo, e desempenhar um papel ativo como sujeito
inserido de forma digna na sociedade. Isso implica na “compreenséao das relagdes sociais
subjacentes a todos os fendmenos” (Ciavatta; Ramos 2012, p. 25), talcomo navalorizagéo
da diversidade dos sujeitos presentes no processo educativo escolar.

A formacdo humana integral requer tanto a competéncia técnica quanto o
compromisso ético, refletindo-se em uma atuacao profissional guiada pelas
transformacdes sociais, politicas e culturais necessarias a constru¢ao de uma sociedade
igualitaria. Nessa perspectiva, a concepcao de formagao humana integral remete-nos aos
seguintes principios: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — todos presentes nos
documentos da RFEPCT (Moura, 2010). O trabalho é compreendido como mediagao de
primeira ordem entre o homem e a natureza, sendo, portanto, um elemento central na
produgédo da existéncia humana.

Nesse contexto, é na busca pela producgao da prépria existéncia que o ser humano
desenvolve conhecimentos, os quais sao histoéricos, sociais e culturalmente acumulados,
ampliados e transformados. Sob essa perspectiva, o conhecimento € uma construcédo do
pensamento que se percebe e se representa nas relacdes constitutivas e estruturantes da
realidade (Moura, 2010).
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A teoria, por sua vez, surge quando essas relacbes, elevadas ao nivel do
pensamento, s&o organizadas e retiradas do contexto original em que foram produzidas e
compreendidas, com o intuito de impulsionar o avanco das forcas produtivas. Dentro
dessa linha de raciocinio, a ciéncia € um tipo de conhecimento rigorosamente
sistematizado e expresso intencionalmente em conceitos que representam relagdes
especificas e que sdo apreendidas da realidade considerada. Assim, a ciéncia se
transforma em forga produtiva (Moura, 2010).

A tecnologia atua como uma intermediacdo entre a ciéncia e a producao,
representando oportunidade de ampliacdo das capacidades dos homens e mulheres.
Cabe aqui mencionar que a relagao entre o conhecimento cientifico e a tecnologia é
complexa, umavez que esta ndo pode ser considerada apenas como aplicagdo da ciéncia.
Tanto as tecnologias podem gerar conhecimento cientifico quanto o conhecimento
cientifico pode gerar tecnologias. Elas se configuram como categorias centrais de
producdo de saber, construidas socialmente e integradas as relagdes de producéo,
tornam-se cada vez mais indissociaveis das praticas sociais e, em particular, do processo
educativo e de pesquisa, inscritos no &mbito da cultura.

A cultura é compreendida como cédigo de comportamento dos individuos e grupos
gue integram determinada sociedade e como manifestacdo de sua forma de organizacao
politica e econdbmica, no que diz respeito as ideologias que lhe dao sustentacao (Moura,
2010). Séao as necessidades humanas decorrentes de nossa forma politica e econbmica
de organizacdo que estabelecem, social e culturalmente, a ponte entre educacédo e
sociedade.

Neste sentido, a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura, como principios
estruturantes do ensino médio integrado, deverdo possibilitar o desenvolvimento dos
sujeitos a partir da compreensao da historicidade e do carater dialético do conhecimento;
ou seja, 0 “ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria de formacéao
geral, € uma condi¢céo necessaria para se fazer a ‘travessia’ para uma nova realidade”

(Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 43).
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4 AREFORMA DO ENSINO MEDIO

Em fevereiro de 2017, foi aprovada a Lein.© 13.415 a partir da Medida Proviséria n.°
746/2016, que alterou alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n.°
9.394/1996), da Lei do Fundo de Manutencéao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagéo dos Profissionais da Educacgéo (Fundeb - Lei n.© 11.494/2007), e revogou a Lei
n.° 11.161/2005 sobre o ensino da Lingua Espanhola, que era de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno. Para alguns teoricos, essa era “uma nova
fase de radicalizacdo do neoliberalismo e de sua hegemonia, que visa perpetrar um golpe
contra a classe trabalhadora mais pobre e mais necessitada do Pais” (Branco et al., 2018,
p. 64), intensificada com a destituicdo de Dilma Rousseff do mandato de presidenta.

ParaMourae LimaFilho (2017), areforma esta inseridaem um contexto mais amplo,
orientado por uma légica que engloba uma série de iniciativas, ja em andamento ou em
fase de elaboracdo. O propdsito subjacente € reconfigurar o Estado brasileiro, reduzindo-
0, ainda mais, em termos de garantias dos direitos sociais, e ampliando seu papel para
regular 0s interesses predominantes do grande capital, tanto nacional quanto
internacional, com destaque para o setor financeiro e especulativo.

E nesse contexto adverso as demandas dos educadores e educadoras, que se
apresenta a Reforma do Ensino Médio. Desde sua origem, a reforma apresentava um forte
carater autoritario e antidemocréatico, pois ndo houve um amplo debate com a sociedade,

com educandos e educadores, sobre os pontos a serem reformulados e rediscutidos: “O

fato de a proposta ter sido por meio de MP evidenciou a postura antidemocratica do
governo, pois nao foi dada oportunidade de dialogo e discussao, uma vez que a Medida
Provisoria tem efeito imediato, precisando ser aprovada pelo Congresso Nacional em até
120 dias” (Gongalves, 2017, p. 134).

Ao falar de democracia, Freire (2023) percebe marcas fortes do autoritarismo na
nossa formacgéao social: “o Brasil nasceu dentro de condi¢gbes negativas as experiéncias
democraticas” (Freire, 2023, p. 74). Da Colbénia a Republica, foram institucionalizadas
relacbes autoritarias entre o Estado e a sociedade, renovando padrbes de interagéo

pautados no nao dialogo, na repressao e no emprego imediato da violéncia. A origem do
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autoritarismo, na sociedade brasileira, tem como marca a politica de colonizagao que
tivemos fortemente predatoria,
a base da exploragao econémica do grande dominio, em que o ‘poder do
senhor’ se alongava ‘das terras as gentes também’ e do trabalho escravo
inicialmente do nativo e posteriormente do africano, néo teria criado
condicdes necessarias ao desenvolvimento de uma mentalidade

permeavel, flexivel, caracteristica do clima cultural democratico, no
homem brasileiro (Freire, 2023, p. 91).

O autor ressalta que “faltou-nos, naverdade, com a construgao social que tivemos,
vivéncia comunitaria”, “o que predominou foi o mutismo do homem”, ou seja, faltou o
direito a palavra diante das questdes sociais e politicas (Freire, 2023, p. 95). Freire identifica
uma populacao que acreditava que a situacao de exploracao social e politica era o destino
ou a vontade de Deus. Uma populacéao fatalista que falava ‘sim, senhor’ para o patrédo e
‘amém’ para o padre, uma sociedade sem povo e sem experiéncia democréatica.

Silva (2020) aponta que a cultura politica e historica do Brasil e de muitos paises
colonizados compartilham semelhangas sociais, politicas, culturais e econdbmicas. Ao
abordar questbes como desigualdades, autoritarismo, opressdes e racismo, estamos
lidando com uma cultura politica e social moldadas por visbes de mundo autoritarias,
clientelistas e provenientes do projeto de sociedade da classe dominante. O autoritarismo
€, historicamente, um eficiente “instrumento para adequar a sociedade civil a estrutura
econdmica” (Gramsci, 2011, p. 324), pela via da coergéo, seja ela militar, juridica ou
policial, diante da necessidade do Capital em implementar medidas impopulares para
preservar suas taxas de lucro.

Essas ideologias seletivas e segregacionistas sdo elementos tangiveis que
perpetuam e legitimam as relagdes sociais de desigualdade e opressdo, impedindo que
grande parte da classe trabalhadora tenha acesso pleno a cidadania, a democracia, a
justica social e a participagcado popular. A Reforma do Ensino Médio € um exemplo da
auséncia de dialogo frente as questdes essenciais a participacao popular. Ao analisar esse
momento, Gongalves (2017) afirma que ndo foram as universidades, pesquisadores e
pesquisadoras, professores e professoras, e estudantes que auxiliaram na elaboracéo da

lei, mas empresarios, por meio de organizacdes, fundacdes e institutos a eles interligados,
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a exemplo do Banco Mundial, Banco Itad, Unibanco, Fundacédo Lemann, Instituto Natura,
Fundacao Roberto Marinho, Todos pela Educacao, Instituto Ayrton Senna.

Em setembro de 2016, Teresa Pontual, ex-bolsista da Fundacdo Lemann, foi
nomeada para a Diretoria de Curriculos e Educacao Integral do Ministério da Educacgao.
Menos de um més depois, a Medida Provisdria da Reforma do Ensino Médio foi assinada.
Além dela, Maria Helena Guimaraes de Castro, uma das socias-fundadoras do Todos Pela
Educacéo, foi secretaria-executiva do MEC no governo de Michel Temer. A Reforma do
Ensino Médio imp6s medidas que “n&o foram submetidas a uma ampla discussdo com 0s
agentes implicados e com especialistas de reconhecido saber e experiéncia na area”
(Schutz; Cossetin, 2019, p. 211), uma das razbes para 0s diversos movimentos de
ocupacodes de escolas.

Além do movimento de estudantes secundaristas, diversas organizacbes
académicas e profissionais no &mbito da educacéo se posicionaram contrarias a essas
medidas. Emresposta alein.©13.415/2017, o Férum de Dirigentes de Ensino (FDE), ligado
ao Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldégica (Conif), langou as Diretrizes Indutoras Para a Oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnologica:

Na reunido do FDE, ocorrida durante a 41a Reunido de Dirigentes das
Instituicdes Federais de Educacéao Profissional e Tecnoldgica — REDITEC,
em novembro de 2017, em Jodo Pessoa, foi constituido o Grupo de
Trabalho - GT dos Cursos Integrados, tendo como objetivo atualizar e
aperfeicoar o Documento Base de 2016, considerando o contexto da
Medida Provisdéria n®. 746/2016, convertida na Lein®. 13.415/2017. Assim,
houve a retomada do referido documento e a ampliagdo dos estudos
sobre o impacto da citada reforma, bem como a ampla discuss&o sobre a

concepcao de ensino médio integrado, defendida pela Rede Federal
(Conif, 2018, p. 02).

Estudo do Grupo de Trabalho responsavel por analisar a recente legislagao, a

época:

indica os fundamentos ontoldgicos de educagao que orientam 0s cursos
técnicos integrados, bem como a base legal que determina sua oferta, em
especial a Lei n®. 11.892/2008 e a Resolugao CNE/CEB n°. 06/2012, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Profissional
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Técnica de Nivel Médio. Além disso, a legislacdo educacional vigente
garante a continuidade de oferta, mesmo com a edigdo da Lei n°.
13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Conif, 2018, p.
03. Grifo nosso.)

Com base no art. 36-B da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na Lein®. 11.892/2008, no
Parecer CNE/CEB n®. 11/2012 e na Resolucdo CNE/CEB n°. 06/2012, o referido
documento conclui: “a oferta dos cursos técnicos integrados, embora conceitualmente
seja o oposto do modelo de educacao implicito na Lei n®. 13.415/2017, do ponto de vista
de adequacéao legal, ndo contraria o texto da nova legislagao” (Conif, 2018, p. 11). Sendo
assim,

A ampliagédo da carga horaria do ensino médio, prevista na Lei n°.
138.415/2017, néo altera os Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos
integrados dos IFs que obedecem a Resolugdo CNE/CBE n®. 06/2012, que
estabelece a carga horaria de 3.000, 3.100 e 3.200 horas como carga
horaria minima.

Do ponto de vista de conteldos estabelecidos pela Lei n°. 13.415/2017,
somente a obrigatoriedade dos estudos da Lingua Inglesa podera trazer
impacto nos PPCs. Muitos cursos, principalmente nas regides de fronteira,
tém a Lingua Espanhola como obrigatdria. A adequacao a essa exigéncia
nao altera em esséncia 0s cursos técnicos integrados, ndo sendo

necessaria, nem recomendavel, a exclusdo da Lingua Espanhola ou outra,
se for o caso (Conif, 2018, p. 12. Grifo nosso.)

Como podemos observar, o Conif recupera a base legal e fundamentos conceituais
da EPT para se posicionar contrario a adogao da Reforma do Ensino Médio nos Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

4.1 Os interesses subjacentes a Reforma do Ensino Médio

O posicionamento do Conif introduz importantes questionamentos conceituais
para avaliar o conteudo da reforma. Antes de adentrar mais afundo nessa dimensao,
queremos reafirmar o teor autoritdrio da lei. E evidente que existe autoritarismo na
dindmica entre governo e trabalhadores/as em educagéo quando langa uma reforma por
meio de medida proviséria sem nenhum dialogo com os principais sujeitos da educacéo.

Do ponto de vista filosofico, essa interacao revela um autoritarismo arraigado.
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Para Shiroma (2018), o fundamento subjacente aos dados e razbes que motivaram
a apresentacado da MP n.®746/2016 é a ldgica do gerencialismo educacional, que concebe
a escola como uma entidade cujos resultados devem ser controlados de forma
empresarial, e do neotecnicismo, uma teoria pedagogica que preconiza a regulagéo da
educacao escolar por agentes externos para garantir a eficacia e o desempenho dos
estudantes (Saviani, 2008).

Ao analisar a Lei 13.415/2017, duas dimensfes sdo importantes para observar as
concepgdes conceituais: 1. aumento da carga horaria com o proposito da implementacao
das escolas em tempo integral; 2. a proposta de formacéao integral acompanhada pela
instauragao de escolha por itinerarios formativos.

O aumento da carga horaria com o proposito da implementacéo das escolas em
tempo integral esta presente no 8 1° do art. 24 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(instituida pela Lei 13.415/2017): “a carga horaria minima anual [...] devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas
de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria” (Brasil, 2017). Essa medida implicaria, no primeiro momento, duzentas horas
(200h) anuais a mais em cada série do ensino médio. Das trés mil horas (3000h): mil e
oitocentas (1.800h) destinadas ao curriculo comum e mil e duzentas (1.200h) aos
itinerarios formativos.

No 812 do artigo 36, a escolha dos itinerarios pelos jovens é mencionada,
estipulando que "as escolas deverado orientar os alunos no processo de escolha das areas
de conhecimento ou de atuagdo profissional previstas no caput" (Brasil, 2017). Nessa
formulagéo, o paragrafo sugere que 0s alunos serédo responsaveis pela escolha de um ou
mais itinerarios.

No entanto, € importante ressaltar que "a definicdo dos arranjos curriculares a
serem adotados por um determinado ente federativo € uma prerrogativa deste, nao dos
alunos" (Ferretti, 2018, p. 29). Assim, 0s estudantes terdo apenas a possibilidade de
escolher entre os itinerarios formativos definidos pelos sistemas de ensino, 0s quais serdo
moldados por realidades expressamente desiguais. Com isso em mente, partimos do

pressuposto de que a légica de fragmentar os conhecimentos no modelo de itinerarios

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-23, 2025
e-ISSN: 1809-3876
13


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

Pl mn |P| ” | | M = REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD: CURRICULO

UUI I I I IU U LU WI o DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

resultara em diferentes formacdes que estardo, inevitavelmente, condicionadas a situacao
socioecondmica dos alunos e as condicdes das instituicdes de ensino. Isso pode promover
a manutencéo, legitimidade e reproducéo das disparidades sociais.

Bourdieu (2015) revelou de forma consistente a seletividade presente no sistema
educacional. Essa seletividade tende a excluir, segregar e marginalizar estudantes oriundos
das classes populares, enquanto favorece e privilegia agueles que possuem um maior
capital econdbmico, social, simbdlico e cultural. De fato, como observa Bourdieu (2015, p.
56), essa € a "logica de um sistema cujo objetivo é conservar 0s valores que sustentam a
ordem social".

O referido autor argumenta que a origem social dos estudantes resulta em
disparidades educacionais, reproduzindo, assim, sistemas de posicdo e dominagao. Na
escola, o capital cultural herdado das familias se converte em vantagens educacionais.
Essa perspectiva desafia a ideia de que a escola é neutra e transformadora, destacando-a
como uma das principais instituicdes responsaveis por manter e legitimar os privilégios
sociais. O que na visao liberal é considerado igualdade de oportunidades, meritocracia e
justica social, para Bourdieu (2015), revela-se como a reproducéo e a legitimacao das
desigualdades sociais.

A escola reflete, essencialmente, os gostos, crengcas e valores dos grupos
dominantes, embora apresente a cultura transmitida como universal, ocultando sua
arbitrariedade. Ao se basear no capital cultural das classes privilegiadas, a escola exerce
uma violéncia simbolica que exclui aqueles que ndo o possuem. Essa violéncia simbdlica,
segundo Bourdieu (2007, p. 206), é "a coergcao que se estabelece pela adesédo que o
dominado n&o pode deixar de conceder ao dominante ", pois a coergéo esta internalizada
desde o inicio.

Em uma sociedade marcada por divisbes de classes, a escola distribui conteldos
escolares "de maneira a favorecer os mais favorecidos e desfavorecer 0s menos
favorecidos" (Bourdieu, 2015, p. 59). Desse modo, a escola ignora as desigualdades
culturais entre os estudantes das diferentes classes sociais. O fracasso escolar, nesse
contexto, emerge como algo socialmente necessario em um sistema moldado porrelagdes

de dominagdo. Consequentemente, a escola desempenha um papel insubstituivel na

Daylson Soares de Lima, Josias Silvano de Barros
Reforma do Ensino Médio e Educacao Profissional e Tecnolégica: a desconstrucdo da proposta curricular de formacéao
humana integral

14


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

!El ” | T REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: CURRICULO

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65923

perpetuacado da estrutura das relacdes de classe e na sua legitimagcéo ao ocultar que as
hierarquias escolares reproduzem hierarquias sociais (Bourdieu, 2015).

As mudancas propostas pela Lei 13.415/2017 consistem em duas frentes: por um
lado, o aumento da carga horaria e a implementacédo de escolas em tempo integral; por
outro, a flexibilizagdo do curriculo, que agora inclui a Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQC) e itinerarios formativos, com o intuito de proporcionar uma formagéao integral aos
estudantes. Essas mudancas foram justificadas, repetidamente, com base em duas razbes
principais: a ma qualidade do ensino médio no Brasil e a necessidade de tornar essa etapa
da educacao basica mais atrativa para os estudantes, reduzindo os indices de evaséo e
reprovacéao (Brasil, 2016).

Entretanto, em nossa analise, essas justificativas parecem nao estar diretamente
relacionadas com as propostas de alteracao apresentadas na Lei. Certamente, resolver o
problema da baixa qualidade do ensino médio e torna-lo mais atrativo, com menos
reprovacdes e abandono, ndo se limita ao aumento da carga horaria e a flexibilizagao
curricular. Outros aspectos cruciais devem ser considerados, como a infraestrutura
inadequada das escolas, as condicdes de carreira dos professores, incluindo salarios e
formas de contratagéo, e a falta de vinculo desses profissionais com uma unica escola.
Além disso, € ignorado que muitos jovens deixam a escola devido a necessidade de
contribuir para a renda familiar. Como resultado, surgem contradicdes nos proprios
argumentos que embasam a Reforma do Ensino Médio.

A nosso ver, a reforma cumpre com duas tarefas necessarias para a preservagao
dos interesses do Capital. A primeira, conforme explicam Duarte e Derriso (2017, p. 133),
a escola publica deve “remodelar-se para atender as mudancgas no mundo do trabalho e
ao seu carater competitivo e globalizado, impondo uma formacgéo escolar que tenha por
base o desenvolvimento de habilidades e competéncias” ao invés do acesso ao
conhecimento critico socialmente produzido.

A segunda tarefa é transformar as escolas publicas em empresas, “porque o
mercado livre é mais eficiente que o governo. Entdo, esses reformadores defendem

reformas baseadas no mercado” (Ravitch, 2011, p. 01), abrindo espaco para a privatizagao
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da gestao escolar e fortalecimento do mercado de formacgéo e de assessoria controlados
pelas fundacdes empresariais®.

Com relagao a razéo de ser do ensino médio, Ramos (2008) problematiza que, ao
longo de sua histdria, esteve, predominantemente, centrado no mercado de trabalho.
Nesse sentido, faz-se necessario “construir um projeto de ensino médio que supere a
dualidade entre formacéo especifica e formagéo geral e que desloque o foco de seus

objetivos do mercado de trabalho para a pessoa humana” (Ramos, 2008, p. 05-06).

4.2 Uma disputa pelo curriculo do Ensino Médio Integrado

O curriculo integrado visa superar a dicotomia entre cultura geral e cultura técnica,
entre conhecimento préatico e conhecimento enciclopédico ou cientifico, entre trabalho
manual e trabalho intelectual. O curriculo integrado precisa se comprometer com 0
desenvolvimento pleno de um sujeito, ndo simplesmente para o mercado de trabalho, mas
entendendo que esse trabalho é umavia de criagéo, de realizagao plena do sujeito (Ramos,
2008).

Para Marise Ramos (2008, p. 02), a educacéao integrada esta fundamentada em dois
pilares: “um tipo de escola que nao seja dual, ao contrario, seja unitario, garantindo a todos
o direito ao conhecimento; e uma educacao politécnica, que possibilita 0 acesso a cultura,
a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educacéao basica e profissional”.

Com relacéo ao primeiro pilar, Ramos (2008) atribui um sentido filosdfico. Aescola
nao dualista “expressa uma concepc¢do de formagdo humana, com base na integracéo de
todas as dimensdes da vida no processo formativo” (Ramos, 2008, p. 03). O objetivo ndo é
educar para aformacédo geral ou a formacao profissional, mas com foco na integragdo que
“possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a integragdo das dimensodes
fundamentais da vida que estruturam a pratica social. Essas dimensdes séo o trabalho, a
ciéncia e a cultura” (Ramos, 2008, p. 04).

Quanto ao segundo pilar, Ramos (2008, p. 05) parte do pressuposto de que a
possibilidade de construgcdo de um “projeto de ensino médio no sentido da formacgéo

omnilateral exige superar sua historica vinculagcdo — mediada ou imediata—com o mercado
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de trabalho e tornar os sujeitos educandos o centro das finalidades dessa etapa da
educacao basica”.

Nesse sentido, o enfoque principal da educacao deve ser nos sujeitos envolvidos no
processo educacional, ndo nas demandas do mercado. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
ressaltam a importdncia de uma abordagem educacional centrada no desenvolvimento
integral dos individuos, considerando suas necessidades, potencialidades e contextos
sociais. Sob essa perspectiva, a educacgao deve visar a formagao de cidadéos criticos,
reflexivos e capazes de atuar de forma autbnoma na sociedade, emvez de apenas prepara-
los para se encaixarem em um mercado de trabalho especifico.

Ao direcionar o foco para os sujeitos da educacdo, abre-se espaco para uma
abordagem mais humanizada e inclusiva, que valoriza a diversidade de experiéncias,
saberes e habilidades dos estudantes. Essa visdo contrasta com a ideia de uma educacéo
voltada exclusivamente para atender as exigéncias do mercado de trabalho,
negligenciando as dimensdes éticas, sociais e culturais do processo educacional. Assim,
ao priorizar 0s sujeitos da educacgéo, € possivel promover uma formacéo emancipatoria,
capaz de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

A educacéao integrada, nessa perspectiva, tem como base todas as dimensdes
indissociaveis da vida humana, o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia, no processo
educativo: o trabalho, em seu sentido ontoldgico e histérico, como ponto de partida para a
producdo do conhecimento; a ciéncia, como conhecimento sistematizado; a cultura,
como conjunto de representacdes e comportamentos de uma sociedade; e a tecnologia,
como transformacéao da ciéncia em forga produtiva (Ramos, 2008).

A Lei 13.415/2017, no §7° do art. 35-A, estabelece que os “curriculos do ensino
médio deverdo considerar a formacgao integral do aluno”, ndo obstante, essa integralidade
formativa propde uma formacao focada nos “aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (Brasil, 2017). Os componentes curriculares fundamentais na formacgao
humana dos estudantes, como, por exemplo, Filosofia e Sociologia, sdo abordados como
“estudos e praticas” a serem desenvolvidos no ensino médio, enquanto impdem que o
ensino de matematica e lingua portuguesa seja obrigatdrio ao longo de todo o ensino

meédio. Enquanto para as ultimas disciplinas o termo utilizado é “ensino”, para as primeiras
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€ “estudos” e “praticas”, ensejando uma ideia de temas transversais de Sociologia e de
Filosofia, a serem abordados em outras disciplinas. Diante disso, surge a indagacao: é
possivel uma formacgéo integral que ignore a construgdo de um pensamento critico e
reflexivo por meio das ciéncias humanas?

O foco educacional nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais esta
alinhado as demandas do mercado, em tempos de acumulacgao flexivel. Para o Capital, as
escolas devem formar profissionais que dominem as novas tecnologias e desenvolvam
competéncias socioemocionais, sejam flexiveis para desenvolver projetos em equipes, €
gue mostrem autoconhecimento, autocuidado e autonomia.

Nesse sentido, Acacia Kuenzer chega a seguinte concluséo:

0 ensino médio na atualversao integra a pedagogia da acumulacéo flexivel
e tem como finalidade a formacgéo de trabalhadores com subjetividades
flexiveis, por meio de uma base de educacéao geral complementada por
itinerarios formativos por area de conhecimento, incluindo a educacgao
técnica e profissional; a formagao profissional é disponibilizada de forma
diferenciada por origem de classe, de modo a levar os que vivem do

trabalho a exercer, e aceitar, de forma natural, as multiplas tarefas no
mercado flexibilizado. (Kuenzer, 2017, p. 341).

O ensino médio integrado a educacgédo profissional, defendido por nds, € um
compromisso ético e politico, pois garantir que o ensino médio se desenvolva sob uma
base unitaria € uma condicdo necessaria para se fazer a “travessia” para uma nova
realidade, pautada numa educagao capaz de atender as necessidades dos estudantes. O
gue perseguimos ndo é somente atender a necessidade pessoal de cada estudante, mas

mudar as condi¢gdes em que ela se constitui (Ramos, 2008).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A Lei 13.415/2017, no 8§7° do art. 35-A, estabelece que os “curriculos do ensino
meédio deverdo considerar a formacéao integral do aluno”, ndo obstante, essa integralidade
formativa propde uma formacao focada nos “aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (Brasil, 2017). Os componentes curriculares fundamentais na formagao

humana dos estudantes, como, por exemplo, Filosofia e Sociologia, sdo abordados como
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“estudos e praticas” a serem desenvolvidos no ensino médio, enquanto impdem que o
ensino de matematica e lingua portuguesa seja obrigatério ao longo de todo 0 ensino
médio.

Enquanto para as Ultimas disciplinas o termo utilizado é “ensino”, para as primeiras
€ “estudos” e “praticas”, ensejando uma ideia de temas transversais de Sociologia e de
Filosofia, a serem abordados em outras disciplinas. Diante disso, surge a indagacao: é
possivel uma formacgéo integral que ignore a constru¢géao de um pensamento critico e
reflexivo por meio das ciéncias humanas?

Para Bourdieu (2015), a escola ndo apenas ensina, mas também contribui para a
perpetuacdo das desigualdades sociais. Ao propor uma educacédo libertadora, Freire
(2002, p. 15) afirma que ensinar exige criticidade, num movimento de superagcao que “se
da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,
continuando a ser curiosidade, se criticiza”. Considerando a escola como um espaco de
producéao e reproducéo de conhecimento e praticas sociais, como também um espaco de
conflito e embate de ideias, nela podemos encontrar/reforcar praticas autoritarias e
antidemocraticas ou/e promover novas praticas sociais pautadas na vivéncia democratica.

Avivéncia democrética pode contribuir para a reformulacgéo de ideias autoritarias e
superficiais sobre a realidade. Tendo como ponto de partida os saberes prévios e as
representacdes sociais feitas pelos agentes da escola, é possivel desconstruir ideias
autoritarias e individualistas e promover a autonomia, a participacéo e a solidariedade.

A dualidade educacional do Ensino Médio ndo se limita apenas as disparidades
entre as condicdes materiais das escolas publicas para as escolas privadas, mas também
a coexisténcia de abordagens formativas distintas, que variam entre uma énfase na
formacéo geral e uma orientagdo mais voltada para a formacgéo profissional. A Reforma do
Ensino Médio fortalece a abordagem formativa que propde uma formacéao aligeirada e
focada nos principios de mercado.

Estd em discussao na Camara dos Deputados o Projeto de Lei 5.230/23, enviado
pelo Governo Federal do presidente Lula da Silva, que busca alterar a Reforma do Ensino
Médio. Apds pressdo dos movimentos organizados da educacao para revogar o “Novo

Ensino Médio”, o governo Lula suspendeu a implementagao deste por 60 (sessenta) dias,
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e abriu consulta publica, por meio de questionario eletrénico, para ouvir a sociedade sobre
o tema.

O Projeto de Lei 5.230/23 contempla alteragdes no curriculo escolar do Ensino
Médio, abordando disciplinas obrigatdrias, carga horaria e formacéo de professores. Uma
das mudancas mais destacadas € a incluséo, durante todo o ciclo do Ensino Médio, das
disciplinas da formacéao geral. O PL também prope o retorno das duas mil e quatrocentas
horas (2.400h) anuais para as disciplinas obrigatérias. Todavia, o parecer do relator,
deputado Mendonca Filho, reduz a carga horaria das disciplinas de formacéo geral,
destinando duas mil e cem horas (2.100h), além de outras mudancas.

Apesar de muitas criticas, os movimentos de trabalhadores e trabalhadoras em
educacao defendem os pontos de avancos do PL, e fazem a critica sobre os pontos
problematicos. No entanto, a principal reivindicacao dos sindicatos dos trabalhadores e

trabalhadoras em educacéo é a revogacéo da Reforma do Ensino Médio.
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