)

o

AR YeES
|

"-m- 1

Curriculo REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACA0: CURRICULO

T e DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e68486

R .";()(JIIHF ek ke

Integracao das tecnologias no ensino:
percepc¢oes e praticas docentes sob a perspectiva do TPACK

Juarez Bento da Silva

Simone Meister Sommer Bilessimo'
Leticia Sophia Rocha Machado'
Sinéia Guilherme Sérgio'

Resumo

O artigo analisou a relagao entre a autopercepgao dos professores da Educacao Basica sobre
suas competéncias digitais e a aplicagao dessas habilidades no ensino, com base no modelo
TPACK. A pesquisa incluiu 238 professores de escolas publicas no sul de Santa Catarina
aplicou métodos quantitativos e qualitativos para avaliar o uso de TIC na educacédo. Ainda que
0s cursos de capacitagao tenham aprimorado as competéncias tecnoldgicas, a integracao
plena de tecnologia na pedagogia e conteudo ainda é limitada. A pesquisa destacou a
necessidade de capacitagbes praticas e continuas, além de melhorias na infraestrutura
tecnolégica, para uma aplicagao eficaz das TIC. Apesar do aumento da confianga no uso de
tecnologia, o conhecimento técnico por si s6 ndo transforma a pratica pedagdgica, sendo
crucial uma maior integragao das TIC nas abordagens pedagdgicas e curriculares.

Palavras-chave: educacdo basica; formagdo continuada; competéncias digitais; TDIC;
TPACK.

Integration of technologies in teaching:
teachers' perceptions and practices from the TPACK perspective

Abstract

The article analyzed the relationship between basic education teachers' self-perception of their
digital competencies and the application of these skills in teaching, based on the TPACK
model. The research included 238 teachers from public schools in southern Santa Catarina
and applied both quantitative and qualitative methods to assess the use of ICT in education.
Although training courses have improved technological skills, the full integration of technology
into pedagogy and content is still limited. The study highlighted the need for practical and
ongoing training, as well as improvements in technological infrastructure, for the effective
application of ICT. Despite the increased confidence in using technology, technical knowledge
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alone does not transform pedagogical practice, making it crucial to further integrate ICT into
pedagogical and curricular approaches.

Keywords: basic education; continuing education; digital competencies; ICT; TPACK.

Integracion de tecnologias en la ensefianza:
percepciones y practicas docentes desde la perspectiva del TPACK

Resumen

El articulo analizé la relacion entre la autopercepcion de los profesores de educacion basica
sobre sus competencias digitales y la aplicacion de estas habilidades en la ensefianza,
basado en el modelo TPACK. La investigacion incluyé a 238 profesores de escuelas publicas
en el sur de Santa Catarina y utiliz6 métodos cuantitativos y cualitativos para evaluar el uso
de TIC en la educacién. Aunque los cursos de capacitacion han mejorado las competencias
tecnologicas, la integracion plena de la tecnologia en la pedagogia y el contenido aun es
limitada. El estudio destacé la necesidad de capacitaciones practicas y continuas, ademas de
mejoras en la infraestructura tecnolbgica, para una aplicacion eficaz de las TIC. A pesar de la
mayor confianza en el uso de la tecnologia, el conocimiento técnico no es suficiente para
transformar la practica pedagdgica; es esencial integrar mejor las TIC en los enfoques
pedagodgicos y curriculares.

Palabras clave: educacion basica; formacién continua; competencias digitales; TIC, TPACK.

1 INTRODUGAO

A utilizacao de tecnologias digitais € cada vez mais presente na vida cotidiana,
e os professores nao estao alheios a essa tendéncia. Dispositivos como smartphones,
tablets e computadores sdo amplamente utilizados pelos educadores para
comunicacgao, entretenimento e pesquisa de informacgdes. No contexto educacional,
as Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDIC) possuem o potencial
de transformar o ensino e a aprendizagem, tornando-os mais dindmicos, interativos e
alinhados com as demandas contemporaneas (Punie; Redecker, 2017).

No entanto, apesar dos beneficios potenciais, muitos professores ainda
enfrentam desafios significativos ao tentarem incorporar essas tecnologias a suas
praticas pedagogicas. As dificuldades variam desde a falta de formagao adequada até
a auséncia de infraestrutura e recursos nas escolas. Além disso, alinhar o uso das
TDIC aos objetivos curriculares, lidar com distragbes digitais e gerenciar o
engajamento dos alunos sdo questbes que também preocupam os educadores
(Ertmer et al., 2012).

A resisténcia a mudancga por parte de professores e gestores educacionais

também é uma barreira importante devido a varios fatores como a falta de capacitagao
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e conhecimentos as possibilidades das tecnologias. As instituicbes de ensino
desempenham um papel fundamental ao oferecer capacitacdo para que os docentes
incorporem as tecnologias de forma eficaz, melhorando a experiéncia de
aprendizagem dos alunos, ou seja, elas podem desempenhar um papel essencial ao
oferecerem formacao continuada para que os docentes integrem as tecnologias de
forma eficaz, melhorando a experiéncia de aprendizagem dos alunos (Bellibas; Liu,
2017).

Isso posto, uma questdo importante que emerge nesse contexto € a
discrepancia entre a autopercepgao dos professores sobre suas habilidades digitais e
sua aplicagao pratica em sala de aula, pois, muitos acreditam que possuem uma boa
compreensao das tecnologias, porém essa percepgao nem sempre se traduz em
competéncia pedagdgica para integra-las efetivamente ao processo de ensino. A
familiaridade com o uso de tecnologias para fins pessoais, como e-mails e redes
sociais, € frequentemente confundida com a capacidade de utiliza-las de maneira
pedagogica. Essa assimetria resulta, em muitos casos, em um uso superficial das
TDIC ou até mesmo na resisténcia a sua incorporagao no ambiente escolar (Tondeur,
et al, 2017; Albion, et al., 2015).

Assim a lacuna entre a percep¢ao de competéncia e a pratica pode ser
atribuida a diversos fatores. A formagao inicial dos professores, por exemplo, muitas
vezes nao inclui treinamento especifico sobre como utilizar as TDIC de forma eficaz
no ensino. A falta de infraestrutura adequada e de um ambiente escolar que favoreca
a experimentagdo com novas tecnologias também dificulta a aplicacdo pratica dos
conhecimentos adquiridos. Além disso, uma cultura escolar que nao valoriza a
inovagao pedagogica e o medo do fracasso pode desmotivar muitos professores a
incorporarem tecnologias em suas aulas (Ertmer, 2012; Tondeur et al., 2017).

Em consequéncia disso, mesmo que os professores se sintam confortaveis
com o uso basico das TDIC, muitos carecem da formagao necessaria para integra-las
de maneira eficaz e pedagogica. Estudos, como o de Inan e Lowther (2010), indicam
que muitos professores se consideram despreparados para utilizar as TDIC de
maneira eficaz em sala de aula, devido a formacao insuficiente. Isso destaca a
necessidade de um desenvolvimento profissional continuo que va além do
treinamento técnico, fomentando uma mentalidade de adaptabilidade e aprendizagem

constante entre os educadores (Ertmer et al., 2012). Cris Dede (2014), também
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destaca a importadncia da capacitacdo regular para que os educadores possam
integrar as TDIC de forma significativa em suas praticas pedagdgicas.

Diante desse cenario, este estudo teve como objetivo principal investigar a
relacdo entre a percepcado dos professores sobre suas competéncias digitais e a
aplicacao pratica das TDIC em sala de aula, focando na Educacgao Basica. A questao
de pesquisa que orientou a investigacdo foi: “Quais séo as percepgcbes dos
professores sobre suas competéncias digitais?” para responder a essas questdes,
foram aplicados dois questionarios: Perfil Docente e TPACK, durante cursos de
capacitagao oferecidos pelo Laboratério de Experimentacdo Remota (RExLab) da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ambito do projeto Integragao de
Tecnologia na Educagao (InTecEdu), desenvolvido pelo RExLab. O InTecEdu é um
projeto que promove a inclusdo digital na educacéo basica, técnica e superior, por
meio da criacdo e da utilizagdo de recursos digitais inspirados na Cultura Maker,
capacitando professores a integrar tecnologias em suas aulas. Entre abril de 2020 e
junho de 2024, foram oferecidos 65 cursos na modalidade a distancia (com carga
horaria de 20 a 140 horas) para 12.957 docentes das 27 unidades federativas do
Brasil. A presente pesquisa investigou 238 professores da rede publica de ensino que
participaram de dois cursos de capacitagdo ministrados pelo RExLab em 2024
(Machado; Bilessimo; Silva, 2021; Silva; Silva; Bilessimo, 2020).

2 REFERENCIAL TEORICO

A crescente expansao das tecnologias digitais no ambiente educacional fez
com que a competéncia digital dos docentes se tornasse o desafio central para a
inovacgao pedagdgica. Assim, o dominio dessas competéncias € essencial para que
os professores incorporem as TDIC de maneira eficaz no processo de ensino e de
aprendizagem (Punie; Redecker, 2017). Apesar disso, ha um descompasso recorrente
entre a percepcao dos professores sobre suas habilidades digitais e a aplicagao
pratica dessas aptiddées em sala de aula.

Desse modo, o descompasso entre a percepcao dos professores sobre suas
habilidades digitais e sua aplicacao pratica em sala de aula € um tema recorrente na
literatura educacional atual, pois estudos mostram que, apesar de muitos professores

acreditarem possuir conhecimentos digitais adequados, essa confianga nem sempre
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se traduz em uma aplicagao eficaz das ferramentas digitais no ensino e na
aprendizagem.

De acordo com frameworks como o DIGCOMPEDU (Punie; Redecker, 2017) e
o TPACK (Koehler; Mishra, 2009), as competéncias digitais dos professores vao além
do conhecimento de ferramentas tecnoldgicas, englobando sua integracao
pedagdgica para promover um ensino mais interativo e eficiente. Essas Habilidades
incluem areas como o engajamento profissional, a criagdo e compartilhamento de
recursos digitais, a aplicacdo das tecnologias no ensino, na aprendizagem e na
avaliacao digital. Apesar de muitos docentes se considerarem confiantes quanto ao
uso de tecnologias, pesquisas mostram que essa confianga nem sempre se reflete de
maneira eficaz em sala de aula, resultando em uma integracdo limitada das
tecnologias digitais e impactando a qualidade da pratica pedagogica.

Em conformidade com o estudo de Alvarez et al. (2021), uma grande parte dos
professores avalia suas competéncias digitais como “boas” ou “muito boas”, porém,
ao serem observados em sala de aula, verifica-se que a integracao efetiva das
tecnologias digitais é limitada. O estudo de Althubyani (2024) investigou os niveis de
competéncia digital de 611 professores de ciéncias na Arabia Saudita, com base no
DigCompEdu. Ainda que 78% dos professores tenham uma percepgao positiva sobre
o uso de tecnologias digitais, o nivel real de competéncia foi classificado como médio
(58,4%), revelando uma discrepancia entre a autopercepcédo e a pratica. Assim,
fatores como a utilidade percebida das tecnologias e normas subjetivas influenciam
diretamente essas competéncias, ao mesmo tempo que desafios como a aceitagcao
tecnoldgica, as barreiras cognitivas e a falta de acesso as ferramentas impactam
negativamente em sua integragao.

Outrossim, Spiteri e Rundgren (2020) abordaram a desarmonia entre a
percepcao e a pratica no uso de tecnologias por professores, destacando a falta de
formacado continuada e suporte adequado para a aplicacdo significativa dessas
ferramentas. Eles ressaltam a necessidade de programas de desenvolvimento
profissional alinhados as necessidades da sala de aula, pois a discrepancia entre a
confianga e a pratica € explicada por fatores como: uso superficial das tecnologias,
formacao inadequada focada em aspectos técnicos, falta de infraestrutura em escolas,
e fatores psicossociais, como medo de errar e resisténcia a inovagdes tecnoldgicas.

A vista disso, o descompasso entre a percepcao e a pratica das habilidades

digitais dos professores impacta negativamente a qualidade do ensino, visto que os
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docentes superestimam suas competéncias. Isso pode gerar uma falsa sensacao de
adequacao, levando a uma integragao limitada ou ineficaz das tecnologias. Assim, as
praticas tradicionais sdo mantidas, e a tecnologia é utilizada apenas como suporte,
sem promover uma transformagao significativa nas metodologias pedagdgicas.

Por conseguinte, Mishra e Koehler (2006) afirmam que, para que a tecnologia
transforme verdadeiramente o ensino, os professores devem dominar o conceito de
Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico do Conteudo (TPACK), que integra
conhecimento de conteudo, de pedagogia e de tecnologia. A falta desse dominio leva
a um uso inadequado das ferramentas tecnoldgicas. Assim, para resolver a
discrepancia entre a percepgao e a pratica, recomenda-se: a formagao continuada
orientada para a pratica, a autoavaliagdo com feedback, o suporte técnico e
pedagogico, a criagdo de comunidades de pratica entre professores e o
desenvolvimento de planos de aula digitais com integragao significativa da tecnologia.

Desse modo, o descompasso entre a percepcao dos professores sobre suas
competéncias digitais e a realidade de sua aplicagdo na pratica pedagdgica € um
desafio significativo para a inovagdo educacional e alinhar essas duas dimensdes
requer nao apenas melhorias na formacao dos docentes. Isso posto, € também um
esforgo coletivo para criar uma cultura de experimentacao, de reflexao e de uso critico
das tecnologias digitais no ensino. Somente assim sera possivel transformar a
educacdo em um ambiente verdadeiramente digital e inclusivo.

Em consequéncia disso, as competéncias digitais sdo imprescindiveis para que
os docentes integrem a tecnologia de forma eficaz a educagdao. Ao ampliar
competéncias em alfabetizagao digital, comunicacéo, criatividade, pensamento critico
e ética digital, os educadores podem proporcionar um ambiente de aprendizagem
mais rico e adaptado as necessidades dos alunos do século XXI. Deste modo, a
formacao continuada e o apoio institucional sdo fundamentais para que os docentes
possam se atualizarem e inovarem em suas praticas pedagoégicas (Unesco, 2011).

Assim sendo, para que os docentes construam as competéncias digitais, a
formagédo continuada é essencial. Nesse sentido, sdo fundamentais programas de
formagédo que abordem as tecnologias digitais e suas aplicagbes pedagogicas, a fim
de, auxiliarem os docentes a se tornarem mais proficientes. Além disso, a troca de
experiéncias entre docentes, a participagcdo em comunidades de pratica e o acesso a
recursos online sdo estratégias eficazes para promover o desenvolvimento

profissional.
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1.2 Technological Pedagogical Content Knowledge — TPACK

O modelo TPACK é uma referéncia essencial para professores que desejam
integrar eficazmente as Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) em seus
processos de ensino e de aprendizagem. Ele fornece uma estrutura abrangente que
destaca a intersegao entre o conhecimento tecnolégico, pedagodgico e de conteudo,
sendo amplamente utilizado como base para essa integracdo (Teng Lye, 2013;
Saengbanchong, 2014).

Ademais, Mishra e Koehler (2006) propuseram o modelo TPACK como uma
abordagem que separa o design da aprendizagem da tecnologia, enfatizando a
combinagdo entre o conteudo e a pedagogia, conhecida como Conhecimento
Pedagogico do Conteudo (PCK). Esse modelo destaca como cada disciplina utiliza e
apresenta seus temas e métodos de ensino. As raizes do TPACK remontam a
Shulman, em 1986, que destacou a importancia de integrar o conteudo e a pedagogia
no processo de ensino e de aprendizagem, tornando-os interdependentes na teoria
educacional (Madden et al., 2013).

De forma mais precisa, pode-se afirmar que o TPACK aprimora a interconexao
entre as trés formas fundamentais de conhecimento: pedagdgico (PK), disciplinar (CK)
e tecnologico (TK), dando origem a trés tipos distintos de conhecimento: o
Conhecimento Pedagdgico do Conteudo ou Disciplinar (PCK); o Conhecimento de
Conteudo Tecnolégico (TCK); e o Conhecimento Pedagdgico Tecnologico (TPK),

conforme ilustrado na Figura 1.

Conhecimento
Tecnoldgico Pedagogico
de Conteudo
(TPACK)

Conhecimento
Tecnologico
(TK)

Conhecimento
Pedagégico
(PK)

Conhecimento
Tecnologico

Pedagogico
(TPK)

Conhecimento

Tecnoldgico

de Conteudo
(TCK)

Conhecimento
de Conteudo
(CK)

Conhecimento
Pedagogico
de Conteudo

Contextos
Figura 1 - Modelo TPACK
Fonte: Extraido do site TPACK: http://tpack.org (2024).
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Desse modo, o modelo TPACK identifica trés principais dominios de
conhecimento que os professores devem dominar. O Conhecimento do Conteudo
(CK) se refere ao dominio do professor sobre o assunto ensinado, incluindo os
conceitos, as teorias e a aplicacdo do conhecimento em diferentes contextos. O
Conhecimento Pedagdgico (PK) envolve a compreensao de praticas e estratégias de
ensino, gestdo de sala de aula e avaliagdo da aprendizagem. Assim, o Conhecimento
Tecnologico (TK) trata da habilidade de usar tecnologias digitais e ferramentas para
apoiar o ensino, englobando desde os recursos tradicionais até as tecnologias
avancgadas, como TIC e videos digitais (Teng Lye, 2013).

Além dos trés dominios principais (Conhecimento do Conteudo, Pedagdgico e
Tecnoldgico), o modelo TPACK inclui quatro componentes integrados: Conhecimento
Tecnologico Pedagogico (TPK), Conhecimento Tecnologico do Conteudo (TCK),
Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (PCK) e o Conhecimento Tecnoldgico
Pedagdgico do Conteudo (TPACK). Esses componentes oferecem uma estrutura
abrangente para entender a complexidade do ensino contemporaneo, especialmente
em uma sociedade cada vez mais digital (Mishra; Koehler, 2008).

Assim, o Conhecimento Pedagodgico do Conteudo (PCK) combina o
conhecimento pedagogico e o de conteudo, permitindo que professores usem
estratégias eficazes para ensinar de maneira compreensivel. O Conhecimento
Tecnologico do Conteudo (TCK) trata de como a tecnologia e o conteudo se
influenciam, auxiliando no uso eficaz de tecnologias para tornar o ensino mais
interessante e engajador. O Conhecimento Tecnolégico Pedagodgico (TPK) envolve
como o ensino é transformado pela tecnologia aplicada. O Conhecimento Tecnolégico
Pedagogico do Conteudo (TPACK) é a integragdo completa dos trés dominios,
refletindo a experiéncia do professor em usar TICs de maneira eficaz no processo de

ensino.

3 MATERIAIS E METODOS

A pesquisa foi caracterizada como mista (quanti-qualitativa), utilizando métodos
quantitativos para uma visdo geral e qualitativos para aprofundamento da analise.
Inicialmente, dois questionarios estruturados foram aplicados para coleta de dados

quantitativos, com analise estatistica subsequente para identificar padrdes e
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e —

correlagbes relevantes. Em seguida, a pesquisa qualitativa complementou esses
dados, proporcionando uma compreensao mais detalhada das praticas docentes e da
aplicacao das TDIC (Sampieri; Collado; Lucio, 2014).

Além disso, os procedimentos técnicos incluiram survey, estudo de caso e
analise correlacional. O survey permitiu a coleta de dados de uma amostra
representativa de professores de escolas publicas, caracterizando-a em termos de
sua capacidade de usar tecnologia educacional. No Estudo de Caso, houve a analise
de um grupo de professores em seu contexto real para insights detalhados sobre a
implementagéo da tecnologia educacional em suas aulas. A pesquisa Correlacional
examinou a relacdo entre variaveis, como a formagao dos professores e a sua

capacidade de usar tecnologia educacional (Sampieri; Collado; Lucio, 2014).

3.1 Participantes

Participaram da pesquisa 238 professores da Educacao Basica, 157 da rede
municipal e 81 da estadual, do sul do estado de Santa Catarina/Brasil, inscritos em
curso de capacitacdo oferecido entre fevereiro e setembro de 2024. O curso foi
estruturado dois modulos:

1. Maker Edu: Praticas Inovadoras de Materiais Educacionais e Robadtica
na Educacéo Basica, com carga horaria de 40 horas.

2. Cultura Maker em Sala de Aula: Criando Materiais Educacionais, com
carga horaria de 80 horas.

O curso foi ministrado on-line, porém, ocorreram dois encontros presenciais em
cada médulo, e contou com o apoio de conteudos didaticos digitais e monitoria off-line
aos participantes. O primeiro mdédulo abordou temas como “Cultura Maker na
Educagdao” e “Educacdo 5.0”. No segundo modulo os professores, além de
participarem de aulas on-line, elaboraram e criaram artefatos e materiais
educacionais. Os recursos desenvolvidos foram aplicados em sala de aula e,
posteriormente, os docentes enviaram relatos sobre o processo e a pratica
pedagogica. Assim, o primeiro modulo foi pré-requisito para participagdo no segundo,
sendo requirida a aprovagao e a certificagdo no primeiro modulo para participagao no

segundo.
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3.2 Instrumentos

Para investigar a percepg¢ao dos professores sobre suas competéncias digitais
e sua aplicacao pratica em sala de aula, foram aplicados dois questionarios:

1. Perfil Docente: composto por 20 itens, que buscou coletar dados
demograficos e informagdes sobre a experiéncia docente, a faixa etaria e o género
dos participantes.

2. TPACK: com 54 itens em escala Likert de 5 pontos, e foi desenvolvido
para investigar as percepg¢des dos professores sobre suas competéncias digitais,
conforme os dominios do modelo TPACK: TK, PK, CK e suas intersec¢des (TCK, TPK,
PCK, TPACK).

A Tabela 1 apresenta o modelo de escala de Likert utilizado.

Tabela 1 - Escala de valores numéricos com pontuagdes

Discordo Discordo Sem Opiniao Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente (SO) Parcialmente Totalmente
(DT) (DP) (CP) (CT)

1 2 3 4 5

Fonte: Elaborada pelos autores, com base em Likert (2025).

Desse modo, a categorizagdo dos itens do questionario TPACK seguiu os
dominios propostos por Schmidt et al. (2014), refletindo os diferentes tipos de
conhecimento integrados no modelo TPACK, conforme discutido no referencial
tedrico. Assim, os 54 itens foram distribuidos e categorizadas nos dominios TPACK:
TK (9 itens); CK (6); PK (9); PCK (7); TCK (7); TPK (8); e TPACK (8). O Quadro 1
apresenta a operacionalizagdo das variaveis utilizadas nos dominios TPACK (Silva;
Bilessimo; Machado, 2021).

Quadro 1 - Operacionalizagado das variaveis utilizadas nos dominios TPACK

Dimenséo Sigla Variaveis
P1; P2; P17; P18; P31; P32; P44;
P51; P54

CK | P5; P6; P19; P33; P45; P52

Conhecimento Tecnoldgico TK

Conhecimento de Contelddo ou

disciplinar

. - P15; P16; P20; P21; P26; P27; P34;
Conhecimento Pedagdgico PK P35. P46
Conhecimento  Pedagogico e poy | pqg; p14; P22; P28; P36; P37; P4T
Conteudo
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Conhecimento Tecnoldgico de bo. . ) . )
Contetido TCK |P7; P8; P23; P38; P39; P48; P53
Conhecimento Tecnoldgico P9; P10; P24; P29; P30; P40; P41;

.. TPK

Pedagdgico P49
Conhecimento Tecnoldgico TPACK P3; P4; P11; P12; P25; P42; P43;
Pedagogico de Conteudo P50

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Nesse sentido, os questionarios foram aplicados de forma on-line e
disponibilizados como parte de cursos de capacitagcao oferecidos pelo RExLab da
UFSC, no ambito do projeto de Integracado de Tecnologia na Educagéo - InTecEdu
(Silva; Bilessimo; Machado, 2021).

3.3 Analise De Dados

Para avaliar a consisténcia interna e a confiabilidade do instrumento, foi
utilizado o coeficiente Alfa de Cronbach, considerando os 54 itens e o total de
participantes, bem como para cada um dos 7 dominios do TPACK. O Alfa de Cronbach
mede a consisténcia interna de itens que s&o unidimensionais e possuem variancia
semelhante. O Alfa de Crombach é amplamente utilizado em pesquisas de Tecnologia
Educacional por sua flexibilidade para lidar com diferentes tipos de dados (Bland;
Altman, 1997; Cabero; Barroso, 2014; O'Dwyer; Bernauer, 2014).

Outrossim, os valores do coeficiente Alfa de Cronbach variam de 0 a 1, sendo
gue quanto mais proximo de 1, maior € a consisténcia interna dos itens analisados.
George e Mallery (2003) propuseram critérios para a avaliagao desses coeficientes,

conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 - Consisténcia interna para o Alfa de Crombach

Valor do coeficiente alfa Consisténcia Interna
>0.9 Excelente
>0.8 Bom
>0.7 Aceitavel
>0.6 Questionavel
>0.5 Pobre
<0.5 Inaceitavel

Fonte: George e Mallery (2003).

Além do alfa (a) de Cronbach, foi também aplicado o 6mega (w) de McDonald,

que é um coeficiente cuja fungdo é estimar a confiabilidade de uma escala. Ao
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contrario do coeficiente alfa, o coeficiente 6mega trabalha com as cargas fatoriais, o
que torna os calculos mais estaveis, com nivel de confiabilidade maior e de forma
independente do numero de itens do instrumento. Omega w > 0,70 indica
confiabilidade do conjunto de fatores (Revelle; Zinbarg, 2008).

Desse modo, no caso da fidedignidade do Coeficiente 6mega de McDonald
foram considerados como valores de referéncia os sugeridos por George e Mallery
(2020), a saber: w > 0,90 = excelente; 0,89 > w > 0,80 = bom; 0,79 > w > 0,70

aceitavel; 0,69 > w > 0,60 questionavel; 0,59 > w > 0,50 = pobre; w < 0,50

inaceitavel. Assim sendo, para analise dos dados, as respostas do questionario foram
exportadas e categorizadas no Microsoft Office Excel 2023 no qual foram realizadas
as estatisticas descritivas: frequéncias, percentagens, médias e desvios padrdo. Além
da geragao de graficos e quadros. Os dados também foram analisados com o software
JASP, que é um projeto de codigo aberto apoiado pela Universidade de Amsterda,

para realizagcao dos calculos do alfa (a) e do 6mega (w).

4 RESULTADOS

A seguir sdo apresentados os resultados dos questionarios aplicados que
abordaram o perfil dos professores e as suas competéncias, baseadas no modelo
TPACK. O perfil docente indicou a predominancia de mulheres e professores com
formagdo em licenciatura ou pedagogia. Ainda que a maioria tenha acesso a
computadores, enfrentam desafios relacionados a infraestrutura e ao apoio
pedagdgico para o uso de tecnologias. No questionario TPACK, houve progresso em
todas as dimensdes avaliadas entre dois mddulos de formag¢ao, com maiores avancgos
em conhecimento tecnolégico e pedagdgico. Ainda assim, ha desafios para integrar
plenamente essas ferramentas as praticas pedagogicas. A seguir os dados podem ser

observados com maior detalhamento.

4.1 Questionario Perfil Docente

Inicialmente, o questionario aplicado em 238 docentes, 81 (34,03%) da rede
estadual e 157 (65,97% na rede municipal. Em relagédo ao vinculo empregaticio,
49,58% dos docentes sao efetivos/concursados, enquanto 50,42% ocupam cargos

temporarios. Em relagdo ao género, 84,87% dos participantes se identificaram como
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pertencentes ao género feminino e 15,13% ao género masculino. A autodeclaragao
de cor/raga revelou que 87,82% dos docentes se identificam como brancos, 10,08%
como pardos, 1,26% como pretos, e 0,84% como amarelos. A distribuicdo etaria dos
participantes indicou que 27,77% tém entre 18 e 30 anos, 32,77% entre 30 e 40 anos,
e 39,92% possuem mais de 40 anos. No que tange a experiéncia docente, 35,71%
relataram ter entre um e cinco anos de experiéncia, 21,85% entre seis e dez anos, e
42,44% tém mais de dez anos, sendo que 14,71% possuem mais de 20 anos de
experiéncia.

Assim, no que se refere a formacdo académica, 57,32% dos professores
possuiam licenciatura e 40,34% formagao em Pedagogia. No que diz respeito a pds-
graduacéo, 62,61% cursaram especializacao, 4,62% mestrado e 1,26% doutorado.
Apesar disso 31,51% afirmaram ndo terem realizado nenhum curso de pos-
graduacdo. Em seus lares, 80,25% dos docentes possuem computador portatil, porém
8,92% relataram nao possuir computadores. Em termos de preferéncia para acessar
a internet, 52,10% utilizam computadores (desktop ou laptop) e 46,64% preferem
smartphones. Quanto ao local de acesso a internet, 76,89% fazem uso de suas
residéncias, e apenas 19,75% utilizam as escolas para tal.

Ademais, nas atividades de ensino com os alunos, o dispositivo mais utilizado
foi o projetor multimidia (22,75%), seguido de computadores (25,75%) e smartphones
(18,17%). Ao considerar 0 acesso a internet em sala de aula, 42,71% indicaram utilizar
computadores ou tablets, e 17,92% relataram o uso de smartphones. A frequéncia de
uso de internet em atividades escolares indicou que 33,61% dos professores a utilizam
ao menos uma vez por semana, 26,47% diariamente ou quase diariamente, enquanto
22,27% afirmaram nao utilizar a internet em suas praticas.

Quanto a formagéao continuada nos ultimos 12 meses, 44,97% participaram de
atividades oferecidas pelo setor publico, e 12,81% investiram recursos préprios para
outras formagdes. Isso posto, ao serem questionados sobre as principais barreiras
para o uso de TIC nas escolas, os professores apontaram:

a. Falta de apoio pedagdgico para o uso do computador e internet: 18,52%;

. Baixa velocidade de conexao: 30,07%;

b

c. Numero insuficiente de computadores por aluno: 23,75%;
d. Auséncia de cursos especificos para o uso de TIC: 18,95%;
e

. Nao sabe: 8,71%

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 24, p. 1-26, 2026
e-ISSN: 1809-3876
13


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

iy

i : Curriculo REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACA0: CURRICULO

Programa de Pos-Graduagio em Educaghio

RUGER okt OO OIS kb DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e68486

Outro dado que o questionario revelou foi que os professores participantes sao
majoritariamente do género feminino, com formagédo em licenciatura ou pedagogia.
Muitos possuem experiéncia de até dez anos e acesso a computadores. A maioria
enfrenta dificuldades relacionadas a falta de infraestrutura e apoio pedagoégico quanto

ao uso de Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao.

4.2 Questionario TPACK

O modelo TPACK busca avaliar o conhecimento que os professores precisam
adquirir para integrar de forma eficaz as tecnologias digitais da informagado e
comunicagao no ensino e na aprendizagem (Silva; Bilessimo; Machado, 2021). Os
dados deste estudo foram organizados com base nas sete dimensdes do TPACK e
coletados em dois momentos distintos: no Moédulo 1: “Maker Edu — Préticas
Inovadoras de Materiais Educacionais e Robdtica na Educagdo Basica” e no Modulo
2: “Cultura Maker em Sala de Aula — Criando Materiais Educacionais”.

A primeira coleta de dados envolveu 215 professores no Médulo 1 (M1),
enquanto a segunda coletou respostas de 202 professores no Modulo 2 (M2),
representando 79,04% de resposta global. As médias das pontuagbes para as sete
dimensdes do TPACK indicaram uma progressao positiva entre os dois cursos, com
um aumento de 2,47% (de 3,40 no Curso 1 para 3,49 no Curso 2). O desvio padrao
para o Curso 1 foi de 0,3065, enquanto no Curso 2 foi de 0,275, indicando alta
homogeneidade nas respostas. O coeficiente de Alfa de Cronbach (a) e o 6mega de
McDonald (w) foram ambos elevados, indicando excelente consisténcia interna: a =
0,970 e w = 0,969 no Curso 1 e a = 0,965 e w = 0,964 no Curso 2. A Figura 2 mostra

os escores médios dos sete dominios do TPACK para os dois cursos.

Juarez Bento da Silva; Simone Meister Sommer Bilessimo; Leticia Sophia Rocha Machado; Sinéia Guilherme Sérgio
Integragao das tecnologias no ensino: percepc¢oes e praticas docentes sob a perspectiva do TPACK
14


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

Curriculo REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACA0: CURRICULO

Programa de Pos-Graduagio em Educaghio

w50 ANOS Hkxre: DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e68486

Dominios TPACK

5,00
4,50

4,00

3,50
3,00
2,50
2,00
1,50

1,00
TK K PK
W Curso 2 3,22 3,59 3,71

m Curso 1 3,12 3,51 3,66 3,60 3,34 3,22 3,36

Escala de Likert

Figura 2 - Escores médios do Questionario TPACK para C1 e C2
Fonte: Dados da pesquisa (2025).

4.2.1 Conhecimento Tecnologico (TK)

A média do TK no M1 foi de 3,12, com desvio padrédo de 0,380 e coeficiente a
de 0,823 e w de 0,825. No M2 2, a média subiu para 3,22 (desvio padrao de 0,323),
com a = 0,863 e w = 0,859, indicando uma variacao positiva de 3,14%. A maior
variagao foi no item P32 (“Tenho os conhecimentos técnicos que necessito para usar
as tecnologias”), que aumentou 7,86%, seguido por P2 (“Assimilo conhecimentos
tecnologicos facilmente”) com 6,51%, e P1 (“Sei resolver meus problemas
relacionados as TIC”) com 5,06%. Apenas o item P17 (“Me mantenho atualizado em
relacdo as novas tecnologias”) registrou variagao negativa de -0,44%. Assim sendo, a
variacao positiva entre os dois médulos sugere que os professores se sentiram mais
confiantes em relagdo ao conhecimento tecnoldgico, embora ainda existam lacunas

na atualizagdo constante sobre novas tecnologias.

4.2.2 Conhecimento do Conteudo (CK)

O CK também apresentou um crescimento entre os dois modulos, com uma
meédia de 3,49 no Curso 1 e 3,58 no Curso 2, representando um aumento de 2,44%.
O desvio padrao foi de 0,238 no M1 e 0,205 no M2. O coeficiente de Alfa de Cronbach
foia=0,817 (w=0,818) no M1 1ea=0,750 (w = 0,755) no M2. A maior variagao foi
registrada no item P33 (“Frequentemente participo de conferéncias e congressos na

minha area de atuagdo”), com 5,54%, seguido por P52 (“Eu conheco a histéria e o
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desenvolvimento de teorias importantes da minha area cientifica”), com 3,45%. Deste
modo, a melhoria no CK indicou que os professores estdo se engajando mais com os
conteudos de suas areas, possivelmente por meio de atividades como conferéncias e
formagao continuada, refletindo um aumento em sua capacidade de transmitir

contetidos cientificos.

4.2.3 Conhecimento Pedagdgico (PK)

O PK teve uma média de 3,66 no M1 e aumentou para 3,71 no M2, com uma
variagao positiva de 1,21%. O desvio padréao foi de 0,227 no M1 e de 0,188 no M2, e
o coeficiente de consisténcia interna foi excelente em ambos os cursos: a = 0,922 (w
=0,924) no M1 e a = 0,862 (w = 0,861) no M2. O maior ganho foi observado no item
P34 (“Sei aplicar diferentes teorias de aprendizagem”), com um aumento de 5,54%.
Ainda assim, alguns itens, como P15 e P35, apresentaram variagbes negativas de -
1,18% e -0,86%, respectivamente. Por conseguinte, o aumento no PK indicou que os
professores estdo aprimorando suas habilidades pedagdgicas, mas as variagdes
negativas em itens como P15 (“Sei aplicar modos de pensamento relacionados a

disciplina”) podem sugerir dificuldades em adaptar essas teorias a pratica.

4.2.4 Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK)

O PCK apresentou uma média de 3,60 no M1 e 3,66 no M2, com uma variagao
positiva de 1,86%. O desvio padrao foi de 0,203 e 0,187, respectivamente, e 0s
coeficientes a foram 0,877 no M1 e 0,825 no M2. O item P28 (“Sei orientar o
pensamento reflexivo dos alunos”) apresentou a maior variagao positiva, de 3,11%,
enquanto o item P14 teve uma leve variagdo negativa de -0,10%. Assim sendo, a
variacao positiva no PCK sugeriu um crescimento na capacidade dos professores de
integrar o conhecimento pedagdgico ao conteudo, embora ainda enfrentem desafios

na selecéo de abordagens eficazes para orientar os alunos.

4.2.5 Conhecimento Tecnolégico de Conteudo (TCK)

A pontuagao média do TCK foi de 3,30 no M1 e 3,40 no M2, com uma variagao
de 2,41%. O coeficiente a foi de 0,859 e 0,860 no Curso 1, e 0,815 e 0,814 no Curso
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2, indicando boa consisténcia interna. A maior variagao foi no item P53 (“Sou capaz
de utilizar diversas plataformas de aprendizagem”), com um aumento de 6,26%. A
vista disso, o aumento no TCK indicou uma melhoria na habilidade dos professores
de utilizar tecnologias para ilustrar o conteudo, especialmente com o uso de

plataformas de aprendizagem.

4.2.6 Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico (TPK)

O TPK teve uma média de 3,22 no M1 e 3,37 no M2, com uma variagao positiva
de 4,59%. O desvio padrao foi de 0,326 e 0,329, com coeficientes a de 0,863 em
ambos os cursos, indicando excelente consisténcia interna. O item P24 (“Sei como
usar as TIC para compartilhar ideias”) teve a maior variagdo, de 7,78%.
Consequentemente, esse aumento sugere que os professores estdo aprimorando sua
capacidade de integrar as TIC nas estratégias pedagodgicas, com um foco especial em

colaborar e compartilhar ideias através das tecnologias.

4.2.7 Conhecimento Tecnolégico Pedagogico de Conteudo (TPACK)

A pontuagao média do TPACK foi de 3,36 no M1 e 3,43 no M2, com variagao
de 2,12%. O coeficiente a foi de 0,870 no M1 e 0,865 no M2. A maior variagao foi
observada no item P3 (“'Consigo ensinar com diferentes estratégias de ensino e
tecnologias educacionais”), com 3,09%. O crescimento no TPACK mostrou um
crescimento, geral, na capacidade dos professores em combinar os trés elementos
principais (tecnologia, pedagogia e conteudo) para oferecer um ensino mais eficaz e
integrado. De maneira geral, houve progresso em todas as dimensdes do TPACK
entre o M1 e 0 M2, com variagbes mais significativas nas areas relacionadas ao uso
de tecnologias (TK e TPK). A consisténcia interna dos resultados foi excelente em
ambos os moddulos, sugerindo uma melhoria continua nas competéncias dos
professores, principalmente no que diz respeito a integragdo da tecnologia nas
praticas pedagogicas. N&ao obstante, os resultados indicam que ainda ha espago para
aprimoramento, especialmente em dimensdes como PCK e TCK, onde as variacdes

foram menores.
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5 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussao esteve focada nas dimensdes TK, TCK, TPK e TPACK, pois estes
incluem especificamente o conhecimento tecnolégico, que é o ponto de focal da
pesquisa (Silva, et al, 2024). Além disso, essas medidas contribuem para que se
conheca quais sdo as percepgdes e as praticas docentes sob a perspectiva do TPACK

e como impactam na integragao de tecnologias ao processo de ensino.

5.1 Avaliando o Questionario TPACK

De forma geral, as dimensdes CK, PK e PCK obtiveram os maiores escores.
Especificamente, o CK no Mdédulo 1 apresentou média de 3,49, enquanto no Médulo
2 a média subiu para 3,58 (variacdo de 0,68%). Para o PK, a variagéo foi de 1,21%
(M1: 3,66, M2: 3,71), e para o PCK, a variagao foi de 1,86% (M1: 3,60, M2: 3,66).
Esses escores indicam que os professores tendem a se sentir mais seguros em suas
competéncias quando as dimensbes sao abordadas de forma independente
(Archambault; Crippen, 2009; Cabero; Barroso, 2014; Graham et al., 2012).

Em linhas gerais, os resultados obtidos nas dimensdes CK, PK, e PCK sao os
maiores escores e sao similares, no caso da presente pesquisa:

a. CKparao M1 = 3,49; para o M2 = 3,58 (variagao de 0,68%);

b. PK: M1 = 3,66; M2 = 3,71 (variagao de 1,21%);

c. PCK: M1 = 3,60; M2 = 3,66 (variagao de 1,86%).

Assim, os professores percebem mais seguranga em seus conhecimentos
quando essas dimensdes sdo abordadas de forma independente, obtendo desta
forma escores superiores as demais dimensdes (Silva, et al, 2024). O Questionario 1
(Q1) foi aplicado no inicio das atividades do curso “Maker Edu: praticas inovadoras de
materiais educacionais e robdtica na Educac¢ao Basica”, no periodo de 06/02/2024 a
14/04/2024; e, o Questionario 2 (Q2) foi aplicado durante a realizacdo do curso
“Cultura Maker em sala de aula - Criando Materiais Educacionais”, no periodo de
16/07/2024 a 27/09/2024.

Juarez Bento da Silva; Simone Meister Sommer Bilessimo; Leticia Sophia Rocha Machado; Sinéia Guilherme Sérgio
Integragao das tecnologias no ensino: percepc¢oes e praticas docentes sob a perspectiva do TPACK
18


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

PUC-SP

¥ Curriculo REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACA0: CURRICULO

Programa de Pos-Graduagio em Educaghio

crkk 5 ANOS Hxxs+ DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e68486

e —

5.1.1 TK (Conhecimento Tecnoldgico)

O TK avalia o nivel de familiaridade dos professores com as ferramentas e as
plataformas digitais, como software educacional e instrumentos de comunicagao
online. No M1, a média do TK foi de 3,12, com 42%, afirmando que se sentiam
competentes nessa area. No M2, a média aumentou para 3,22, com 45,2% dos
professores relatando percepgdes positivas, resultando em uma variacédo de apenas
3,2%. Ainda que o0 aumento seja positivo, ele ndo é significativo, o que sugeriu que os
professores nao apresentaram grande desempenho no dominio tecnoldgico,
possivelmente devido ao curto periodo de formagdo e ao pouco tempo para o uso
pratico dessas ferramentas no cotidiano escolar.

Desse modo, os resultados mostraram uma variagao de apenas 3,2% no TK,
sugerindo que os professores possuiam algum nivel de familiaridade com ferramentas
tecnoldgicas antes da formagao. Destarte, estudos como o de Ertmer et al. (2012)
também indicaram que muitos professores possuem conhecimentos basicos sobre
tecnologias, contudo a falta de oportunidades praticas e de formagéo continuada para
o0 uso dessas ferramentas no ensino limita o impacto dessas competéncias no

contexto educacional.

5.1.2 TCK (Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo)

O TCK diz respeito a utilizagao eficaz da tecnologia para representar e ensinar
o conteudo de disciplinas especificas. No M1, o TCK teve uma média de 3,30, com
49,3% dos professores se sentindo competentes. No M2, essa média subiu para 3,40,
com 52,3% dos professores relatando melhoria, resultando em uma variagao de 3,0%.
Ele apresentou uma variagao de 3,0%, indicando um leve incremento na capacidade
dos professores em utilizarem a tecnologia no ensino de conteudos disciplinares.
Graham et al. (2012) e Archambault e Crippen (2009) também encontraram resultados
semelhantes, relatando que a integracdo entre a tecnologia e o conteudo ainda € um
desafio para muitos educadores.

Desse modo, ha a necessidade de uma formacdo mais contextualizada e
pratica, que demonstre de forma clara como as tecnologias podem facilitar o ensino
de conteudos especificos, € mencionada em ambas as pesquisas. Assim sendo, a

falta de variagbes mais significativas nesta pesquisa corrobora com o argumento de
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que, sem exemplos praticos e aplicaveis de como integrar a tecnologia ao conteudo,

os professores tendem a adotar uma abordagem mais superficial.

5.1.3 TPK (Conhecimento Tecnoldégico Pedagdgico)

O TPK avalia a compreensdo de como a tecnologia pode influenciar as
abordagens pedagodgicas. No M1, o TPK apresentou uma média de 3,22, com 44,8%
dos professores se sentindo confiantes. No M2, a média cresceu para 3,37, com
50,7% dos professores relatando maior confianca, representando uma variagcao de
5,9%. Apesar do progresso, o0 aumento modesto indica que os professores ainda tém
desafios quanto a integragdo das TIC para melhorar o processo de ensino e de
aprendizagem. O TPK, com uma variagao de 5,9%, foi a dimenséo que demonstrou o
maior crescimento. Isso esta alinhado com as descobertas de Mouza et al. (2014),
que sugerem que os professores tém mais facilidade em entender como a tecnologia
pode melhorar as abordagens pedagodgicas, especialmente quando recebem suporte
adequado durante a formacéo.

Apesar disso, bem como nos achados desta pesquisa, Tondeur et al. (2017)
relatam que muitos professores ainda enfrentam barreiras, como a falta de
infraestrutura tecnoldgica e a falta de tempo para experimentar novas abordagens em
sala de aula. A dificuldade em aplicar de maneira consistente as TIC nos processos
pedagogicos € um problema amplamente discutido na literatura. Visto que, Hew e
Brush (2007) destacam que, além da infraestrutura, a falta de suporte continuo e a
necessidade de ajustes curriculares sao fatores que limitam a efetiva integracao

tecnolégica no ensino.

5.1.4 TPACK (Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico de Conteudo)

O TPACK mede a capacidade dos professores de combinar conhecimento
pedagdgico, de conteudo e tecnoldgico para atingir os objetivos de aprendizagem. No
M1, a média foi de 3,36, com 52,6% dos professores relatando competéncia nessa
area. No M2, a média subiu para 3,43, com 55,2% dos professores, uma variagao de
2,5%. Esse pequeno aumento revela que, apesar do avango, os professores ainda
enfrentam dificuldades na utilizagao integrada da tecnologia com a pedagogia e o

conteuido.
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Apesar da variagdo, relativamente, pequena o TPACK sugere que os
professores ainda enfrentam desafios na integracéo das trés areas de conhecimento
de maneira coesa. Isso pode refletir a complexidade inerente ao dominio TPACK, que
exige uma habilidade avangada para combinar as tecnologias com as abordagens
pedagdgicas e os conteudos disciplinares de forma eficaz. Ainda que tenha ocorrido
algum progresso, ele nao foi significativo, sugerindo que os cursos precisam de
ajustes para promog¢ao de uma maior conexao entre esses trés elementos.

Assim, a pequena variagao de 2,5% no TPACK reflete as dificuldades dos
professores em integrarem de maneira coesa 0 conhecimento tecnoldgico,
pedagdgico e de conteudo. Do mesmo modo, Harris et al. (2014) também observaram
que a integragao plena desses trés dominios € um desafio complexo, uma vez que
exige uma compreensao profunda ndo apenas da tecnologia, mas de como ela pode
ser aplicada de forma pedagdgica e contextual. Isso posto, estudos como os de Chai
et al. (2013) reforcam que o dominio do TPACK é uma habilidade avangada, e que o
progresso nessa area tende a ser mais lento. Assim como nesta pesquisa, esses
autores sugerem que é necessario um esforgo mais estruturado e pratico para que os
professores consigam construir plenamente essa competéncia.

De maneira geral, os resultados mostram uma progressdo modesta nas
diferentes dimensbdes do TPACK, com as maiores variagbes no TPK (5,9%) e as
menores no TPACK (2,5%). Isso indica que, embora os professores estejam
avancando no dominio tecnolégico e pedagogico, a integragdo plena dessas
dimensdes com o conteudo ainda é limitada. A falta de um aumento mais expressivo
nos escores sugere a necessidade de uma abordagem mais pratica e contextualizada
nos cursos de formacéao, especialmente na aplicagdo da tecnologia para incrementar
o aprendizado de conteudos especificos. Além disso, o aumento modesto no TK
reflete a importancia de se continuar investindo em capacitacées que abordem tanto
0 uso instrumental da tecnologia quanto sua aplicacdo pedagdgica.

Assim sendo, os resultados da presente pesquisa sao consistentes com as
consideragdes de outros autores, como Ertmer et al. (2012), Mouza et al. (2014) e
Graham et al. (2012), que destacam os desafios da integragao tecnoldgica e da
necessidade de formagdes mais praticas e contextualizadas. A modesta variagao no
TK reflete a importancia de continuar investindo em capacitacbes que abordem nao
apenas o uso instrumental da tecnologia, mas também sua aplicagdo pedagdgica.

Uma vez que falta de um aumento mais expressivo no TPACK sugere que 0s cursos
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precisam ser ajustados para promoverem uma maior conexao entre esses trés

dominios de conhecimento, como indicado por Harris et al. (2009) e Chai et al. (2013).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo da pesquisa foi investigar a autopercepg¢ao dos professores sobre
suas competéncias digitais e sua aplicagao pratica no contexto educacional, utilizando
o modelo TPACK. Isso posto, o estudo identificou as areas em que os professores se
sentem mais confiantes, como conhecimento de conteudo e pedagdgico, e aquelas
em que enfrentam maiores desafios, especialmente na integracao da tecnologia, da
pedagogia e do conteudo. Os resultados indicam que, apesar de alguns avangos na
formacgéao tecnoldgica, a aplicagao pratica das TIC e sua integragédo plena ao ensino
ainda s&o desafios significativos.

Desse modo, os dados mostraram que, embora os professores tenham
progresso em competéncias tecnoldgicas isoladas, eles ainda enfrentam dificuldades
para combinar de forma eficaz a tecnologia, a pedagogia e o conteudo em suas
praticas pedagogicas. Ainda que os professores tenham mostrado progresso em suas
competéncias tecnoldgicas, a integracdo completa da tecnologia, da pedagogia e do
conteudo ainda é um desafio. Uma vez que os resultados indicaram que os
professores se sentem mais confiantes em aspectos isolados, porém encontram
dificuldades em combinar essas areas de forma coesa e eficiente em suas praticas
pedagdgicas.

Outrossim em relacao as limitagées do estudo, uma delas esteve relacionada
ao curto periodo de formacao dos professores, que pode nao ter sido suficiente para
construir as competéncias digitais dos professores e assim ter influenciado os
resultados. Outro ponto sao as caréncias relacionadas a infraestrutura tecnologica nas
escolas participantes, que podem ter afetado a implementacao das TIC.

Assim sendo, recomenda-se o suporte continuo e que as capacitacbes se
tornem mais praticas e contextualizadas para a integragao das TIC no ensino. Além
disso, ha a necessidade de investimentos em infraestrutura e suporte institucional
continuo para incentivar o uso de tecnologias nas praticas pedagodgicas. Bem como
incentivar o desenvolvimento de comunidades de pratica entre professores, para que

eles possam compartilhar experiéncias e boas praticas.

Juarez Bento da Silva; Simone Meister Sommer Bilessimo; Leticia Sophia Rocha Machado; Sinéia Guilherme Sérgio
Integragao das tecnologias no ensino: percepc¢oes e praticas docentes sob a perspectiva do TPACK
22


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24e69512
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

o

o

e s,

Curriculo REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCACA0: CURRICULO

Programa de Pos-Graduagio em Educaghio

PUCSP ns =0 anos s DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2026v24¢68486

Para estudos futuros, aponta-se a realizagcdo de experimentos praticos em
diferentes contextos escolares, testando novas metodologias que integrem as TIC de
maneira efetiva, considerando as variagdes regionais de infraestrutura e suporte
institucional e também que o processo de ensino e de aprendizagem devam
acompanhar a evolugdo tecnoldégica e o desenvolvimento das potencialidades

humanas dentro do contexto escolar.
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