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RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar a implementacdo da Escola de Tempo Integral em Minas
Gerais, identificando, no cotidiano escolar, os indicadores que apontam para a constru¢cao
curricular na dimensao da Educacdo Integral a qual, para diversos autores, € aquela que tem
por principio basilar o acolhimento dos educandos em sua multidimensionalidade e, que se
compromete com as necessidades do individuo para além do acimulo informacional. A
andlise dos dados coletados nos permite apontar que a Escola de Tempo Integral requer mais
do que a extensdo do tempo de permanéncia do aluno em seu interior. E necessdrio considerar
a necessidade de uma nova organizagao da escola que contemple a reorganizagdo curricular, a
reorientacdo do tempo e do espaco, o redimensionamento das préticas pedagdgicas, a
reestruturacdo das relacdes estabelecidas entre os sujeitos protagonistas da escola e o objeto
de conhecimento, entre outras questdes que emergem na constru¢do do cotidiano escolar.

Palavras-chave: Curriculo - Escola de Tempo Integral - Cotidiano Escolar.

ABSTRACT

This paper aims to examine the implementation of the Full-Time School in the state of Minas
Gerais, identifying, in the school’s daily life, the indicators that point to the curricular
construction in the Full-Time Education dimension, which, according to many authors, has as
basic principles the acceptance and shelter of the students in their multidimensionality, and
the compromise with the individual’s necessities to beyond the accumulation of information.
The analysis of the collected data allows us to point out that the Full-Time School requires
more than time spent by the student inside of it. It is essential to consider the need of a new
organization of the school that benefits the curricular reorganization, the rethinking of time
and physical space, the redimentionging of the pedagogical practices, the restructuration of
the relationship between the main subjects of the school and the object of study; among other
issues that emerge in the construction of the school’s daily life.

Keywords: Curriculum - Full-Time Schools - School’s Daily Life.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva analisar a implementacdo da Escola de Tempo Integral
(ETT) em Minas Gerais, identificando, no cotidiano escolar, os indicadores que apontam para
a construcao curricular na dimensao da Educacao Integral.

Articulado a uma pesquisa mais ampla, intitulada: “A relagcdo entre Escola de Tempo
Integral e Educacdo Integral em Minas Gerais: uma andlise a partir dos indicadores da
Escola”, financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG), este trabalho centra-se na andlise do curriculo formal e do curriculo praticado
nas escolas que desenvolvem o projeto Escola de Tempo Integral (ETI).

O tempo na escola € uma das temadticas que ja suscitou inimeros debates, pesquisas e
experiéncias em diferentes contextos histéricos da educacdo brasileira. Algumas experiéncias
sao emblematicas, como o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, idealizado e implementado
por Anisio Teixeira, na Bahia, nas primeiras décadas do século passado. Ainda mais
recentemente, nas décadas de 80 e 90 do século XX, tém-se os CIEPs, no Rio de Janeiro, e em
ambito nacional, os CAIC!,

Apesar de diferentes experiéncias terem sido realizadas no contexto educacional
brasileiro, em termos legais o tema da educagdo integral renasce no final da década de 90 do
século XX, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96)
evidencia, em seu artigo 34, a importancia e a necessidade da educagdo escolar em tempo
integral como uma das bases para o pleno desenvolvimento dos alunos.

Como a prépria LDB deixa a critério dos sistemas de ensino as decisdes pertinentes a
ampliacdo gradativa do tempo de permanéncia do aluno na escola, desde entdo temos
apreciado inimeras iniciativas assumidas pelo poder publico, estaduais e municipais, a fim de
garantir, parcial ou totalmente, a legitimidade da ETL

A proposta da ETT caracteriza-se sobretudo pela ampliagdo de permanéncia do aluno
no contexto escolar para a realizacdo de atividades, consideradas para além do curriculo
obrigatdrio, que contribuam para o desenvolvimento integral dos alunos. Dessa forma, uma
questdo € apresentada nesta nossa reflexdo: Escola de Tempo Integral e Educagao Integral sao

sindbnimas? Em linhas gerais, ao analisarmos vdrios projetos de ETI da Rede Estadual de
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Minas Gerais", identificamos que, a0 menos nos objetivos tracados por esses projetos, a
Educacdo Integral aparece como uma meta a ser atingida pela ETL

Nesse sentido, sendo a Educacgdo Integral o objetivo maior apresentado pelo projeto
“Escola de Tempo Integral”, a op¢ao pela andlise da construcdo deste curriculo justifica-se
pela importancia dele tanto pela configuracdo da ETI, quanto pela sua forca na legitimacao de

um possivel processo educacional em uma perspectiva integral.

2. EDUCACAO INTEGRAL: UM CONCEITO POLISSEMICO

Quando analisamos as incursdes de diversos autores sobre educacdo integral,
percebemos que ela se apoia em uma concep¢do de ser humano que estd para além das
concepcoes redutoras que, em geral, predominam no contexto educacional, quando enfatizam,
apenas, o0 aspecto cognitivo do ser humano.

Segundo Gongalves (2006), o conceito mais tradicional que define a educacao integral
€ aquele articulado ao processo educativo que assume a pessoa em sua totalidade. Ou seja,
compreende o individuo em sua condicdo multidimensional, considerando que suas
necessidades para o pleno desenvolvimento ndo comportam somente a dimensdo cognitiva,
mas também as dimensdes corpodrea, social, cultural, psicolégica, afetiva, econdmica, ética,
estética, entre outras, sem desconsiderar o contexto de multiplas relagdes em que esse
individuo est4 inserido.

Da mesma forma, Cavaliere (2002) defende a educacao integral como aquela que tem,
por principio basilar, a predisposicdio de, ao acolher os educandos em sua
multidimensionalidade, comprometer-se em propor agdes que contribuam para o
desenvolvimento equitativo de todas as suas dimensdes.

Essa caracteristica multidimensional do ser humano também evidencia que a educagao
integral é continua, se constréi em diferentes contextos, de diversas formas, com linguagens
diversas, em variadas circunstancias e atividades. Além disso, € onde as demandas se
apresentam, muitas vezes, como necessidades para além do acimulo informacional.

Assim, a educagdo integral, segundo Guara (2006), traz o sujeito para o centro de suas
indagacdes e proposicdes, reconhecendo-o como um sujeito “desejante” que apresenta
demandas simbdlicas, que busca “satisfacdo nas suas diversas formulacdes de realizagdo,
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tanto nas atividades de criacdo quanto na obtencdo de prazer nas mais variadas formas”
(GONCALVES, 2006, p. 130).

Nessa perspectiva a educacdo integral deve ser capaz de responder a uma
multiplicidade de exigéncias, a0 mesmo tempo em que deve objetivar a constru¢ao de
relagcdes na direcao do aperfeicoamento humano, o que comporta na oferta de possibilidades
para que o individuo possa evoluir, plenamente, em todas as suas dimensdes (cognitiva,
corporea, social, cultural, psicoldgica, afetiva, econdmica, €tica, estética, entre outras).

Essa concep¢do de educacgdo integral aponta para a necessidade de articulacdes entre
diferentes contextos educacionais, nos quais as aprendizagens sdo assumidas como uma
constru¢cdo em redes, a partir de diferentes objetos e ndo, apenas, de disciplinas escolares. Isso
porque essas aprendizagens devem garantir aos homens ‘‘sua sobrevivéncia, seus
relacionamentos pessoais e sociais, seu trabalho produtivo e o sentido para sua vida”
(GUARA, 2006, p. 17). Para dar conta delas, o conhecimento escolar e outros conhecimentos;
para além dele devem constituir um curriculo necessario a vida.

No contexto educacional brasileiro contemporaneo, o conceito de educacdo integral
apresenta-se, de tal forma, poliss€émico sendo impossivel entendé-lo por uma Unica vertente.
Segundo Guard (2009), tal conceito define-se a partir de quatro diferentes perspectivas
explicitadas a seguir.

A primeira delas refere-se a educacdo integral como formacdo integral, na qual a
perspectiva do sujeito é predominante, o equilibrio entre os diversos aspectos (cognitivo,
afetivo, psicomotor, social, e outros) é considerado em sua proposicao, articulando o processo
educativo ao desenvolvimento humano, como exposto anteriormente.

A segunda perspectiva entende a educacdo integral como articulacdo entre as
disciplinas curriculares e o0s conhecimentos em abordagens interdisciplinares e
transdisciplinares, ou seja, enfatiza que as préticas educacionais, sobretudo as escolares,
devem se abrir ao didlogo com as experiéncias e os conteldos transversais.

Uma terceira perspectiva compreende a educagdo integral como articulagdo da escola
com outros espacos comunitdrios, onde, em parceria, as diferentes institui¢cdes podem compor

projetos educacionais que compreendam o turno e o contraturno escolar. De um modo geral,
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essa combina¢do considera o conhecimento como educagdo formal e educacdo ndo-formal,
sendo que a primeira tem a primazia sobre a segunda.

Finalmente, a quarta e a perspectiva mais usual nestes ultimos anos; interpreta a
educagdo integral como amplia¢do e/ou expansao do tempo de permanéncia do individuo no
contexto escolar, focando suas atividades para um melhor rendimento escolar.

O conceito de educagdo integral ndo descarta nenhuma dessas perspectivas. Porém,
nosso trabalho aponta para a necessidade de olharmos para as experiéncias que tais
perspectivas fundamentam, e de reconhecermos em cada uma, o que podem oferecer para o
desenvolvimento integral dos individuos que a elas estdo agregados.

Como o objetivo deste texto € refletir sobre os desafios da ETI para a construcdo do
curriculo na perspectiva de uma Educacdo Integral, nosso foco de discussdo centra-se na
quarta perspectiva — ampliacdo do tempo de permanéncia do individuo na escola - uma vez
que as politicas implementadas atualmente, sobretudo nas escolas publicas, apontam para essa

realidade.

3. A CONCEPCAO DO CURRICULO PARA A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

A reflexdo sobre a construcao do curriculo na perspectiva de uma Educacio Integral
nas experiéncias de ETI desenvolvidas pelas escolas Minas Gerais requer, inicialmente, que
se explicite qual € a concepcao de curriculo que fundamenta tal reflexao.

Neste trabalho, € preciso considerar o curriculo nem como uma simples definicao
tedrica, nem como uma relagdo de contetidos a ser “cumprido” em um determinado periodo
de tempo, no interior de uma instituicdo educacional.

Queremos entendé-lo, segundo afirma Oliveira (2004), como uma criagdo cotidiana
daqueles que fazem as institui¢des educacionais, como pritica que envolve 0s processos
interativos realizados por educandos e educadores, como um processo efetivado nas relagdes
estabelecidas no cotidiano educacional.

Tal compreensao significa afirmar que a concepg¢do processual de curriculo nos leva a
considerd-lo como resultado de diversas operagdes materiais desenvolvidas na instituicao
educacional; de diferentes ideias, principios e concepcdes que lhe dao forma; bem como das
peculiaridades das condi¢des reais do contexto de seu desenvolvimento.
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Se, por um lado, assumir o curriculo como uma constru¢do cultural e social demanda
considerar e analisar os contextos (social, politico, econdmico, cultural e pedagdgico)
concretos que lhe molda; por outro lado, entendé-lo como uma forma de organizar uma
diversidade de préticas educativas no cotidiano educacional supde a compreensdo de que
diferentes agdes, vdrios atores, multiplas concepgdes, diversos saberes / fazeres intervém em
sua configuracdo, no interior de certas condicdes concretas estabelecidas por interagdes
culturais, sociais € institucionais.

Tal organiza¢do contribui para assumirmos o processo de constru¢do do curriculo
como prdxis (SACRISTAN, 2000), ou seja, uma atividade teSrico-pratica, que apresenta uma
face ideal (tedrica), e uma face material (pritica) ajustada a objetivos que intencionam a
transformacgao da realidade. Em outras palavras, a unidade entre a teoria e pratica é condi¢ao
sine qua non para entendermos o curriculo como prdxis a fim de que o seu significado ndo se
resuma a uma atividade tedrica que nao se materializa ou, em uma atividade prética, sem a
producdo de finalidades e conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica.

Olhar, sentir, captar, presenciar o curriculo construido no cotidiano educacional, com
essa perspectiva, supde considerar que, em sua constru¢do, indimeras agdes e intervencoes,
teorias e concepgdes colaboram para sua configuragdo e conferem-lhe significado real no
momento histdérico de sua materializacdo efetivada no cotidiano educacional.

Na perspectiva da Educagao Integral, descrita anteriormente, o curriculo deve ser
assumido como um processo de construcdo capaz de entrelacar as diferentes dreas do
conhecimento a fim de responder a uma multiplicidade de exigéncias do individuo e do
contexto em que se vive. Ele requer, segundo Souza (2010, p. 799), “a disponibilizacao de
atividades curriculares que enriquecam a vivéncia discente, e possibilite a insercdo de novos
conteidos e linguagens”, que dialoguem com os interesses dos individuos, com seus
conhecimentos e valores.

Nesse sentido, a ETI, incorporando em sua configuragdo, as perspectivas da Educacao
Integral, mediante a ampliacdo de permanéncia do aluno na escola, requer um curriculo
entendido como processo a ser construido no cotidiano das instituicdes educacionais, que
permita a flexibilidade das acdes e atividades sem perder o sentido da unidade na construgao
do conhecimento, que produza uma nova dindmica na organiza¢do do tempo do aluno na
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escola, que amplie as oportunidades e situacdes que promovam aprendizagens significativas e
emancipatorias.

Tal proposi¢ao defende a ideia de que € preciso modificar a rotina da escola, repensar
o uso dos espagos e dos tempos, de modo a criar situagdes e oportunidades para a formacao e
o desenvolvimento dos alunos. Ndo se trata apenas de um aumento do que ja € ofertado e da
forma como € ofertado. Segundo Gongalves (2006), é necessdrio um aumento quantitativo e
qualitativo das ofertas. Quantitativo no que diz respeito a ampliacdo do tempo. Qualitativo
porque essas horas nao sdo suplementares, mas ‘“sdo oportunidades em que os conteidos
propostos poder ser ressignificados, revestidos de cardter exploratério, vivencial e
protagonizado por todos os envolvidos na relagdo ensino-aprendizagem.” (GONCALVES,

2006, p. 132).

4. PERCURSO METODOLOGICO

No contexto educacional brasileiro, a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na
escola tem sido uma das interpretacdes possiveis para a Educacado Integral. Em Minas Gerais,
a ETI faz essa op¢cdo mediante a oferta de atividades que contribuam para a elevagdo da
qualidade do ensino e a ampliacdo do conhecimento do aluno (sobretudo no universo artistico,
cultural e esportivo), constituindo, dessa forma, o curriculo para a ETIL.

Esta investigacdo desenvolveu-se a partir de uma perspectiva qualitativa, em que a
andlise documental, a observacdo participante e a entrevista semiestruturada foram
instrumentos para a coleta de informagdes que nos permitiram caracterizar a dindmica
curricular legitimada nas propostas e no cotidiano de escolas que desenvolvem o projeto ETI.

No primeiro momento, optou-se por realizar a andlise documental com o objetivo de
“compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteido manifesto ou latente, as
significacdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2001, p. 98) registradas em diferentes
documentos que contribuem para a implementacdo do projeto ETI. Foi possivel investigar os
documentos, oficiais e pessoais, relativos a organizacdo do curriculo na escola, tais como a
legislacdo que regulamenta a implementagdao do projeto ETI, os projetos encaminhados a
Superintendéncia Regional de Educacdo, o Projeto Pedagdgico da escola, as atividades
realizadas pelos alunos no cotidiano escolar.
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Por um lado, os documentos oficiais nos remeteram ao conhecimento da “perspectiva
oficial” (BOGDAN; BIKLEN, 1994), declarada por uma politica educacional referente a ETI
e a educacgdo integral. Tal declaracdo foi explicitada nos objetivos do processo educacional,
nas metas a serem atingidas, nas op¢des metodoldgicas adotadas pela escola.

Por outro lado, os documentos pessoais produzidos pelos professores e pelos alunos
constituiram-se em elementos relevantes para o conhecimento do trabalho escolar. Eles foram
considerados nos limites e no contexto em que foram produzidos e explicitaram o que de fato
aconteceu no cotidiano da escola.

No segundo momento, optou-se pela imersdo e permanéncia no cotidiano escolar, com
uma postura observadora. Mesmo sendo considerada como um comportamento inerente a
condicdo humana e ao seu cotidiano, a observagdo foi, enquanto atividade cientifica, “um
processo empirico por intermédio do qual usamos a totalidade dos nossos sentidos para
reconhecer e registrar eventos factuais.” (VIANNA, 2003, p.14).

As observagoes realizadas no cotidiano escolar produziram um registro de natureza
narrativa que foram retomados para uma andlise mais atenciosa, a fim de garimpar os dados
vinculados ao objeto desta pesquisa, a fim de compor, com os dados obtidos por intermédio
da andlise documental e das entrevistas semiestruturadas, o conjunto de dados para andlise.

Finalmente, as entrevistas, semiestruturadas e individuais, com os diferentes sujeitos
que integraram o cotidiano escolar, foram outro procedimento adotado para a coleta de
informacdes. Os depoimentos foram colhidos a partir de um roteiro, que orientou o didlogo
com todos os entrevistados. Foram registrados e transcritos, constituindo-se um texto de
referéncia para o processo de andlise que, segundo Szymanski, Almeida e Prandini (2004), é
definida como “uma atividade de interpretacdo que consiste no desvelamento do oculto” (p.
63), ou ainda, como um “processo que conduz a explicitacdo da compreensdo do fendmeno
pelo pesquisador.” (p. 71).

A partir deste conjunto de dados, foi possivel fazer uma leitura da realidade para
compreender os desafios que as ETI, em Minas Gerais, enfrentam para construir um curriculo

na perspectiva de uma Educacao Integral.

Revista e-curriculum, Sao Paulo, v.8 n.1 ABRIL 2012
¢ - carviécalecon http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



10

Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo
-~ » Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo
it Revista e-curriculum ISSN: 1809-3876

5. COMPREENDENDO A REALIDADE

Para a compreensdo da constru¢do do curriculo para a ETI, a partir do cotidiano
escolar, vamos trabalhar com as informagdes coletadas no confronto entre as orientacdes da
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, com os projetos para a ETI apresentados
pelas escolas a Superintendéncia de Ensino e com a observagdo realizada, no cotidiano de
uma escola, nos seguintes aspectos: levantamento quantitativo, constituicao das turmas para o
projeto ETI, organizacao do curriculo oficial para ETI e as praticas curriculares.

Um levantamento quantitativo foi realizado junto a 27* Superintendéncia Regional de
Ensino do Estado de Minas Gerais, com o objetivo de mapear as experi€éncias de ETI
desenvolvidas por algumas escolas localizadas na circunscricdo desse Orgdo, onde esta
pesquisa estd situada.

A 27* Superintendéncia de Ensino em questdo é responsavel por 28 municipios e 113
escolas de Ensino Fundamental. Desse total, 61 escolas trabalham com os anos iniciais do
Ensino Fundamental™ e, dentre elas, somente 30 desenvolvem o projeto ETI para este

segmento de ensino em 16 municipios.
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E possivel perceber, como mostra a figura 01, que as escolas que desenvolvem o
projeto ETI sdo quase que a totalidade em cada municipio. Isso mostra que, em termos
institucionais, mais escolas optam pela ampliagdo do tempo na escola para os alunos, a partir
do projeto ETI. Contudo, a figura 02 indica que as matriculas dos alunos para o projeto ETI,
em 2010", ndo atingem a 10% da totalidade dos alunos que estdo matriculados no turno
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escolar obrigatério (periodo parcial) de cada municipio. Dessa forma, podemos perceber que
ampliacdo progressiva ainda ndo € real para a totalidade dos alunos. No cotidiano escolar
observado, por exemplo, dos 633 alunos matriculados na escola, apenas 50 participam do
projeto ETI, sendo 25 alunos em cada turno.

Uma das causas para essa situacdo é o limite de espaco que as escolas publicas t€ém
disponiveis para o projeto em seu cotidiano. Considerando que a totalidade das escolas
publicas organiza-se em diferentes turnos para o atendimento de uma populagcdo
quantitativamente expressiva, o espaco das escolas ndo se mostra suficiente para atender, em
tempo integral, os diferentes sujeitos que frequentam a escola, diariamente, em dois ou trés
turnos diferentes. Para que esse atendimento crescesse, seria necessario, pelo menos, o dobro
do espaco fisico nas escolas ou seria necessdria a parceria efetiva e constante com outros
espacos educacionais disponiveis na comunidade, acrescentando-se a isso um aumento
considerdvel do nimero de profissionais para o desenvolvimento do trabalho, bem como um
crescente investimento monetario.

A segunda causa diz respeito a formacao das turmas para o projeto ETI. Cada turma
deve ser constituida por vinte e cinco alunos, tendo prioridade aqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem nos conteudos curriculares (SEE/MG, 2009). Assim, as escolas
tém a liberdade de definir, em seu projeto, a constituicdo do nimero de turmas em tempo
integral que é possivel atender, considerando a dimensdo do espago, dos profissionais e do
investimento monetario.

Esse critério de formacdo de turmas (alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem nos conteddos curriculares) tem sido responsdvel pela constru¢do de uma
caracterizagdo do projeto ETI como um espacotempo” de reforco e de recuperacido da
aprendizagem que nao foi atingida de forma satisfatéria no periodo escolar regular. Dessa
forma, na experiéncia escolar observada, percebe-se que a desvinculacdo do aluno do projeto
ETI, assim que ele “recupera” sua defasagem de aprendizagem, passa a ser uma pratica
constante. Ou seja, quando este apresenta condi¢des de acompanhar sua turma de origem, ele
¢ desligado do projeto ETI, e outro aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem nos

conteddos curriculares ocupa seu lugar, como podemos perceber neste registro de observacao:
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Em uma conversa com a professora do Tempo Integral do periodo
vespertino, ela nos informou que a aluna J. “teve alta”, ou seja, ela ja estd
em condigdes de deixar o tempo integral, pois superou suas dificuldades e
ja pode acompanhar sua turma no turno regular. (Registro de observagio).

E possivel perceber, por um lado, que o projeto ETI, nesse caso, é visto como uma fase
de “tratamento” para o aluno, quando acOes pedagdgicas mais intensivas sdo responsdveis
pela aceleracdo do seu processo de aprendizagem e, consequentemente, de sua recuperagao.
Assim, tdo logo supere suas dificuldades, o aluno esta livre e apto para frequentar somente o
turno regular.

Por outro lado, essa concep¢do evidencia que o projeto ETI estd vinculado,
exclusivamente, ao turno escolar “oficial” no que diz respeito a aprendizagem dos conteidos
curriculares. Ou seja, ele € assumido como uma alternativa de refor¢o, quase que obrigatdria,
para os alunos que nao atingem o “ideal” de conhecimento em tais conteidos o que denota
uma politica interna de responsabilizacdo do sucesso do aluno no que diz respeito a
aprendizagem dos conteudos curriculares.

Embora a LDB, em seu artigo 34, deixa a critério dos sistemas de ensino a organizacao
do tempo integral, a situagdo apresentada anteriormente, ndo parece salutar quando
entendemos que ter o tempo escolar ampliado em uma perspectiva de educagdo integral deve
ser assumido na 6tica do direito de todos.

Quanto a organizacdo do curriculo oficial para ETI, ao analisarmos as orientacdes
oferecidas pela Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG, 2009)
verificamos, por um lado, que a proposta prevé a constru¢do de um curriculo integrado, por
meio do qual o tempo integral seja assumido como um Unico processo para O
desenvolvimento do individuo, € ndo como o turno e contraturno, em que onde o primeiro €
destinado as atividades formais dos contetdos curriculares obrigatérios e, o segundo,
destinado as atividades consideradas menos importantes na formagdo do individuo.

Por outro lado, ao prever oficinas curriculares nas dreas de linguagem e matematica,
na area artistica, esportiva e motora e na area de formagao pessoal e social e, sugerindo uma
matriz curricular, conforme mostra a tabela abaixo, as orientacao oferecidas pela Secretaria de

Estado de Educacao (SSE/MG, 2009) reforcam a primazia do Portugués e da Matemética em
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detrimento das demais dreas de conhecimento, quando destina uma maior carga hordaria para o
trabalho com essas areas.

Essa distribui¢do faz sentido quando entendemos que o projeto ETI intenciona atender
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem dos conteidos curriculares e, como
essas dificuldades sdo evidenciadas nas avaliacdes externas”, que privilegiam o conhecimento
nas dreas de Lingua Portuguesa e Matematica, sdo essas que devem ser reforcadas em

momentos para além do turno escolar.

Tabela 1: sugestdo de matriz curricular (SSE/MG, 2009).

Carga Horaria Semanal - Médulos de 50 min
Funcionamento 5 vezes por semana
05 aulas semanais de Portugués 04:10 | A critério da escola, as
05 aulas de Matematica 04:10 | oficinas sugeridas irdo
03 aulas de Educag@o Fisica 02:30 | contemplar a carga
03 aulas de Artes 02:30 | hordria de Portugués,
04 aulas (Estudos Monitorados) 03:20 | Matematica, Artes e
10 aulas Formacao Pessoal e Social 08:20 | Educagio Fisica.

Total: 25:00

Os projetos para ETI encaminhados pelas escolas a Superintendéncia de Ensino se
mostram coerentes com as orientagdes da Secretaria de Estado de Educagao (SSE/MG, 2009).
Neles, observamos por um lado, quanto aos objetivos, que todos os projetos enfatizam o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos intencionando uma melhor
aprendizagem dos contetdos curriculares.

Por outro lado, a organizacdo das oficinas pedagdgicas do contraturno, propostas por
todos os projetos analisados, reforcam essa op¢do ao proporem oficinas que reproduzem os
conteddos curriculares trabalhados no turno escolar, como, por exemplo: “reforco escolar”,
“leitura, interpretacdo e criacdo de texto”, “problemas matemadticos”, “experiéncias
matematicas”, dentre outras.

Na experiéncia observada, a organizacdo do curriculo para o projeto ETI também
evidencia essa tendéncia de se constituir também como um espagotempo para o reforgo

escolar, como nos mostra a tabela 2.
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Tabela 2: Dinmica curricular desenvolvida pelo projeto ETI da escola observada

Oficinas curriculares Atividades curriculares Aulas CHS
Oficina de leitura e producao de texto | 02 66:40
Alfabetizacio 02 66:40
Atividades de linguagem | Poesia 01 33:20
€ matemadtica Estudos monitorados 05 166:40
Experiéncias matematicas 04 133:20
Jogo Xadrez 01 33:20
Artes 03 100:00
o . Atividades ritmicas 01 33:20
Addvidades ariSticas ¢ | Gingstica 01 33:20
Teatro 01 33:20
Esporte 01 33:20
Higiene e formagao de habitos 05 166:40
Formacio social e Educacio Social 01 33:20
pessoal Educag@o para o transito 01 33:20
Saude e qualidade de vida 01 33:20

Nao s6 o curriculo, mas a pratica curricular desenvolvida no cotidiano da experiéncia
observada, evidenciam, por um lado, a predominancia das atividades voltadas para a 4rea de
Portugués e Matematica. Por outro lado, a oficina denominada de ‘“estudos monitorados”
reforca essa reprodugdo, uma vez que ela é destinada a realizacdo das tarefas advindas do
turno escolar regular. Assim, podemos perceber que um grande periodo do tempo do projeto
ETI € dedicado nesta l6gica de ser complemento, refor¢o e ajuda ao turno escolar.

Quanto as praticas curriculares construidas pelos profissionais no projeto ETI, na
experiéncia observada, ao serem concentradas nas dareas de Portugués e Matemadtica, como
indicado anteriormente, elas se materializam no desenvolvimento de atividades que repetem a
pratica escolarizante do turno regular, favorecendo que essas oficinas assumam um cardter de
refor¢o escolar e/ou tempo para realizar as tarefas encaminhadas pelos professores do turno
regular, mesmo que as orientacdes originais para a ETI (SEE/MG, 2009) indiquem como
op¢ao metodoldgica para o trabalho pedagdgico a metodologia de Projetos, como pode ser

percebido neste registro de observacao:

A maioria das atividades gira em torno do reforco escolar, cujas tarefas
realizadas sdo exercicios principalmente de lingua portuguesa e
matemdtica. Os exercicios de matemdtica sdo registrados no quadro. A
professora convida alguns alunos para fazer as operacdes na lousa. Sao
operacdes de adi¢cdo e subtragdo. (Registro de observacgdo).
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Esse cardter de refor¢o ainda € intensificado para os alunos que participam do projeto
ETI no periodo da manhd, que frequentam o 2° € o 3° ano do Ensino Fundamental no turno
regular no periodo da tarde. Essa pratica € justificada pela necessidade que esses alunos
apresentam de estarem alfabetizados ao final do 3° ano. Assim, o projeto ETI para esses
alunos se configura na reproducdo do turno regular, tanto no que diz respeito as atividades
pedagégicas quanto na disposi¢cdo das carteiras e da relacdo estabelecida entre os professores
e alunos.

O contrario € percebido no periodo da tarde, em que o projeto ETI € frequentado por
alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental que ja sdo alfabetizados, embora também
apresentem dificuldades de aprendizagens. Para esses, as atividades propostas sdo mais
diversificadas, e a flexibilidade das acodes € perceptivel no seu desenvolvimento.

A distingao observada entre os turnos do projeto ETI, no que diz respeito a pratica
curricular, evidencia que o projeto ETI vem se configurando ainda como dois turnos, sendo
que o turno regular apresenta-se como o mais importante, uma vez que ele deve apresentar
resultados, e o segundo turno (ou contraturno) se configura a servico do primeiro, com a
responsabilidade de completar, reforcar, recuperar a aprendizagem nao alcangada no turno
regular, descaracterizando-se, assim, a inten¢do de uma escola de tempo integral a servico de

uma educacao integral.

6. CONSIDERA COES FINAIS

Ao analisar a constituicdo das turmas, o curriculo oficial e as préticas curriculares
construidas no projeto ETI em Minas Gerais, foi possivel perceber alguns desafios para que
essas experiéncias evoluam na perspectiva de uma Educagao Integral.

O primeiro desafio diz respeito ao investimento or¢amentario destinado ao projeto ETI
que garanta, por um lado, a sustentabilidade e continuidade desses projetos que, de antemao,
sdo previstos pela LDB; e que, por outro lado, possibilite a universalizacdo dessa experi€ncia
para todos os alunos da escola. Em geral, os projetos sdo implementados; contudo, ndo
conseguem ser expandidos para todo o sistema educativo nem para todos os alunos.

Um segundo desafio faz referéncia ao espaco de que a prépria escola dispde ou nao
para o desenvolvimento do projeto ETI. Em geral as escolas sdo construidas para atender os
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alunos em turnos diferentes, porém, com a mesma prética. Assim, as parcerias com multiplos
espacos educativos sdo necessdrias, uma vez que a escola ndo € uma instituicao total, ela
precisa reconhecer que precisa de outros espacos, de outras praticas, de outros contetidos para
o desenvolvimento integral do aluno.

O terceiro desafio identificado diz respeito a necessidade de compreender o curriculo
para a ETI com uma perspectiva integral, que redimensione o modo de funcionamento das
escolas, que supere a concepg¢do cristalizada dos conteddos curriculares e da fragmentacdo
desses, para a constituicdo de concepgdes que remetam a articulagdo dos saberes que amplia o
foco da aprendizagem a partir de proposi¢des e ndo de disciplinas escolares.

Dessa forma, entendemos que o projeto ETI caminhard na perspectiva de uma
educagdo integral quando esta for pensada na Otica do direito de todas as criangas e
adolescentes; quando compreendermos que tal projeto deve ter compromisso com O
desenvolvimento integral dos educandos, e, nesse sentido, a aprendizagem dos conteidos
curriculares é somente um aspecto; quando nos convencermos de que as atividades educativas
na perspectiva da disciplinarizagdo t€ém produzido pouco resultado em termos de
aprendizagem; quando assumirmos que o curriculo para a ETI na perspectiva da Educacao
Integral deve motivar e desafiar os professores e alunos na proposi¢do de atividades que
conectem os mundos divergentes dos alunos, de modo que seu desenvolvimento e

aprendizagem se tornem significativos e relevantes para sua experiéncia de vida.
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" Trata-se das institui¢des publicas de ensino fundamental, criadas pelo governador Leonel Brizola (CIEPs), no
estado do Rio de Janeiro, e pelo presidente Fernando Collor de Melo (CAIC), visando ao desenvolvimento de
uma educacio em tempo integral.

" A rede estadual de educacdo de Minas Gerais é subdividida em superintendéncias regionais. Cada uma se
responsabiliza por um determinado nimero de municipios. Os projetos analisados para esta pesquisa sdo de
uma tnica superintendéncia.

Revista e-curriculum, Sao Paulo, v.8 n.1 ABRIL 2012
¢ - carviécalecon http:/ /revistas.pucsp.br/index.php/curriculum



18

Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo
-~ » Programa de Pés-graduacao Educacao: Curriculo
it Revista e-curriculum ISSN: 1809-3876

" Optamos por trabalhar somente com os dados referentes aos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que
a pesquisa privilegiou este segmento em funcido da minha formagao e atuacdo profissional.

¥ Matricula Inicial-2010 http://www.inep.gov.br/basica/censo/censo.asp acesso em 08/01/2011.

¥ A expressio espagotempo, cunhada por Nilda Alves, é assumida aqui como dimensdo material do curriculo que
se entrelaca em sua multiplicidade e complexidade. (ALVES, 1998).

v Exemplos dessas avaliacdes externas sdo: Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo (PROALFA) destinado a
verificacdo dos niveis de alfabetizac¢do alcangados pelos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
estado de Minas Gerais; Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educagdo Basica (PROEB), destinado aos
alunos do 5° e 9° ano do Ensino Fundamental do Estado de Minas Gerais, para avaliar as habilidades
desenvolvidas nas dreas de Lingua Portuguesa e Matemadtica.
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