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Abstract: Over the last few years, Language Learning Histories have revealed aspects of
Joreign language acquisition processes that neither ordinary observation nor emic vesearch
has been able to capture. This is true because the multiple aspects of the learning language
system ave not easily perceived by observation techniques only, especially those related to
students’ awareness of the process they are part of. Language Learning Histories have much
to say about students’ feelings, wishes, and standpoints, and these histories have undoubt-
edly struck a chord with foreign language students and the field experiences they have had
worldwide. The importance of Language Learning Histories to Second/Foreign Language
Acquisition Research has motivated me to understand it as a genve with typical as well as
distinct discursive features, when compared to the narratives Labov (1972) investigated.
This paper thus aims to analyze Language Learning Histories from a genve-based perspec-
tive, by using Systemic-Functional Linguistics genve theory to pinpoint some functional stages
that usually appear in the Language Learning Histories studied. The data are thirty seven
transcripts of Language Learning Histories from Brazilian students available at AMFALE
Project homepage. Following Halliday & Hasan's (1985) position that every context is in
the text, this ongoing research adopts Martin & Rose’s (2003) textual approach to both
categorize the Language Learning Histories and depict a major picture of this specific genre.
The results have demonstrated that a distinguishing feature of this genre, which pervades
most of the data analyzed, is the fact that Language Learning Histories present discursive
differences in their conclusion, or Coda, in velation to Labov’s categorization.
Key-words: Systemic-Functional Linguistics; Genre; Language Learning Histories.
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Resumo: Nos iltimos anos, narrativas de aprendizagem de linguas tém revelado alguns
aspectos do processo de aquisicao de lingua estrangeirva que nem a observagao comum ou a
pesquisa émica tem sido capaz de demonstrar. Isso porque os miltiplos aspectos do sistema
de aprendizagem de linguas nao sao apreendidos exclusivamente por técnicas de observagao,
sobretudo aquelas que se limitam a investigar a concepiao que os aprendizes tém acerca do
processo do qual eles fazem parte. Narrativas de aprendizagem de linguas tém muito a dizer
sobre os sentimentos, desejos e pontos de vista dos aprendizes, além do que, essas narrativas
expressam informagoes que sao, de certo modo, parecidas com as experiéncias de aprendizes
de linguas do mundo todo. A importincia das narrativas de aprendizagem de linguas
para a Pesquisa em Aquisicao de Segunda Lingua motivou-me a compreendé-las como um
género com tragos discursivos tipicos e, ao mesmo tempo, distintos, quando comparadas as
narrativas investigadas por Labov (1972). Este artigo, pois, pretende analisar as nar-
rativas de aprendizagem de linguas a partir de uma perspectiva de géneros do discurso,
usando, para tal, a teoria de género da Linguistica Sistémico-Funcional, com o objetivo de
explicar os estdgios funcionais que frequentemente apavecem nas narvativas estudadas. Os
dados sao compostos por trinta e sete transcrigoes de narrativas de aprendizagem de linguas
de brasileivos disponiveis na homepage do Projeto AMFALE. Seguindo a posi¢ao de Hal-
liday & Hasan (1985) de que todo contexto estd no texto, esta pesquisa em andamento
adota a abordagem textual de Martin & Rose (2003) para categorizar e, de igual modo,
descrever as narrativas de aprendizagem de linguas como um género do discurso especifico.
Os resultados mostraram que uma caracteristica explicita desse género, presente na maiorvia
dos dados analisados, é uma diferenga discursiva na conclusao, on Coda, das narrativas
observadas, em relagio a categorizagao laboviana.

Palavras-chave: Linguistica Sistémico-Funcional; Género do Discurso; Narrativas de
Aprendizagem de Linguas.

1. POR QUE NARRATIVAS DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS??

O interesse por narrativas nao é atual. Aristételes, em seu tratado A
Poética (apud Abbott 2008), ja pensava nas possiveis definicdes de partes
de uma narrativa, ao afirmar que o tempo e a ordem dos eventos de uma
histéria sao basicamente os mesmos das acoes e didlogos em tempo real de

2. O termo narrativa de aprendizagem de linguas, traducio, em lingua portuguesa, de language
learning history, ja foi consagrado por linguistas aplicados do Brasil e do exterior que buscam in-
vestigar fendmenos de ensino/aprendizagem de linguas tendo como corpus de andlise esses tipos de
narrativas. A esse respeito, ver o numero tematico da Revista Brasileira de Linguistica Aplicada que
trata especificamente do tema pesquisa narrativa (Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. ~v. 8, n. 2,
2008, disponivel em http://www.letras.ufmg.br/rbla/revista2008_2.html).



RODRIGUES-JUNIOR: ANALISE DA IDEACAO, AVALIATIVIDADE E TEMATIZAGAO... 257

atores em pecas teatrais. A representa¢ao de eventos da vida real em relatos
sequenciados chamou a aten¢ao de pesquisadores do campo das Ciéncias
Humanas, uma vez que um dos tragos definidores de uma cultura encontra-
se nas estruturas das narrativas, dadas as possibilidades de construgao de
significagao dessa cultura também por meio de histérias (Bell 2002).

Essas possibilidades levaram pesquisadores das Humanidades a olharem
para as narrativas por um angulo diferenciado, porque elas funcionavam
como um registro linguistico-discursivo de representacoes das realidades de
seus relatores. Greimas (1966), por exemplo, apresentou uma taxonomia
de participantes em narrativas que deu origem a discussdes e pesquisas
inameras acerca do papel de personagens, e suas multiplas formas de repre-
sentag¢ao textual, em narrativas. Esse movimento inaugurou um campo de
pesquisa, nos estudos literarios, intitulado estz/istica literdaria (Propp 1968),
que deu seguimento a varias discussoes sobre enredo, tempo e espaco da
narrativa e, sobretudo, personagens (Montgomery 1993).

Iniciou-se, por assim dizer, a busca pela sistematizagao das estruturas
de narrativas como registros de “realidades de mundo” de seus relatores,
levando sociolinguistas (Labov 1972), antropdélogos (Heath 1983), analis-
tas do discurso (Gumperz 1982), entre outros, a estabelecerem padroes de
analise para os relatos que investigavam, coletados, em grande medida, em
trabalhos de campo com comunidades distintas das suas. Deu-se origem,
virada narratolégica” (narratological turn), cuja preocupagao
bésica foi tentar estabelecer uma definicao de narrativa e de suas partes
constitutivas.

<

portanto, a

No campo dos estudos linguisticos, Toolan (2001) propds seis carac-
teristicas que, segundo ele, definem uma narrativa. Sao elas: (i) um grau
de artificialidade fabricada que a distingue de uma conversa esponténea,
devido a um trabalho de reconstrucao de uma realidade por parte do relator
da histéria; (ii) a possibilidade de pré-fabricacao de uma realidade vivida
ou ouvida, uma vez que o relator confere a narrativa um nivel de interpre-
tagao pessoal que pode nao corresponder zz toto a realidade representada
no relato; (iii) narrativas parecem ter uma trajetéria, um inicio, meio e
fim, como discutiu Aristételes em seu tratado A Poética, como elementos
“obrigatérios” de um relato; (iv) narrativas requerem um dizente, alguém
que conta a histéria e consequentemente a representa por meio do discurso
que produz; (v) narrativas referem-se a fatos desconectados, no tempo e no
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espaco, do momento real de quem conta a histéria e de quem a ouve ou
1é, visto que, se assim nao o fosse, nao haveria narrativa, ou representacao
de uma realidade por parte do relator; (vi) narrativas se referem a eventos
distantes no tempo e no espago em comparag¢ao com o momento do relato.
Dessas caracteristicas, Toolan (2001) concluiu que uma possivel defini¢ao
de narrativa seria uma sequéncia nao-aleatdria de eventos conectados entre
si, envolvendo personagens, reais ou imaginarias, de cujas acdes é-nos pos-
sivel construir uma realidade da qual extraimos exemplos de experiéncias
e, portanto, de aprendizado.

A questao da aprendizagem, como posta na defini¢ao de Toolan (2001),
confere a narrativa uma caracteristica fundamental: a possibilidade de re-
presentar eventos que descrevam experiéncias das quais possamos aprender
e, sobretudo, identificar possibilidades de aprendizagem dos envolvidos na histiria.
Essa caracteristica abriu um leque de pesquisas, especialmente na drea da
Linguistica Aplicada e o Ensino de Linguas, que tem como foco de atengao
as historias contadas por aprendizes de linguas acerca de suas experiéncias
de aquisicao da lingua-alvo. Essas histérias originaram-se, segundo Pavlenko
(2007, 2009), de diarios de aprendizes de linguas, comuns nas décadas de
1980 e 1990, em que os aprendizes registravam suas experiéncias. Com
a virada narratoldgica, os didrios cederam espago para as autobiografias e
histérias de vida, eventos narrativos que traduziam, por assim dizer, as etapas
da aprendizagem e sua complexidade (Clandinin & Connelly 2000).

A luz dessa assertiva, Bell (2002) esclarece que as narrativas permitem
que pesquisadores observem holisticamente as experiéncias de mundos dos
relatores das histérias registradas nas sequéncias das narrativas. Em outras
palavras, Bell (2002) ilustra que narrativas sao construcoes de uma realidade,
podendo cumprir o papel de instrumentos de controle social e de ferramentas
de ensino. Isso porque, ja na década de 1970, Goffman (1974) chamava a
atencao para o fato de que um conto ou anedota, por exemplo, constituia-se
em um relato da experiéncia pessoal de quem conta a histéria, e n2o em um
mero relato descritivo de um evento ocorrido no passado. O traco de pes-
soalidade interpretativa, comum em narrativas, aponta para a possibilidade de
constituicao de sistemas ideoldgicos e de pontos de vista pessoais de quem
narra a histéria por meio desses registros linguisticos (Simpson 1993).

O campo da Linguistica Aplicada tem se preocupado, entre outros
temas, em estudar os varios fendmenos de ensino e de aprendizagem de lin-
guas usando narrativas de aprendizes como corpus de investigacao. Pavlenko
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(2007) tem se destacado nesse campo de atuag¢ao ao enfatizar a inobservan-
cia de alguns pesquisadores dessa area no tocante aos métodos de analise
desses dados. Segundo Pavlenko (2007), tem sido comum o agrupamento
de questdes analiticas em relacao aos dados gerados de autobiografias e
histérias de vida, tais como, género social, atitudes dos aprendizes, estra-
tégias de aprendizagem, fatores sociais, entre outros, sem a devida siste-
matizagao metodolégica dessas questdes de modo a formata-las em dado
analisavel. Pavlenko (2007) apresenta cinco limitacoes dessa abordagem,
a saber: (i) a falta de uma base tedrica para a analise das narrativas; (ii) a
auséncia de procedimentos estabelecidos para o agrupamento das categorias
linguistico-discursivas a serem analisadas; (iii) a énfase a eventos recorrentes,
sem a devida atencao a eventos que nao se repetem com frequéncia; (iv)
o foco exclusivo na informagao textual, desconsiderando-se os elementos
extra-textuais; (v) e, por fim e mais problematico, a desatencao a como os
narradores usam a linguagem para interpretar suas experiéncias de mundo
e se posicionarem como agentes de praticas sociais.

Essas criticas nao receberam, até onde sei, atencao significativa de pes-
quisadores brasileiros, fato que abre um flanco metodolégico que precisa
ser discutido (e problematizado) em pesquisas que envolvam narrativas.
Em vista disso, o aparato teérico e metodolégico da Linguistica Sistémico-
Funcional (Halliday 1978, 1985, 1994, 2004; Eggins 2004; Eggins &
Martin 1997; Martin 2001; Martin & Rose 2003; Thompson 2004) pode
langar luz sobre as pesquisas com narrativas e preencher algumas das lacunas
apresentadas nas criticas de Pavlenko (2007).

Seguindo a definicao de género do discurso de Martin (2001), que se
inspirou na teoria sistémica da linguagem (Halliday 1978), neste trabalho
as narrativas de aprendizagem de linguas sao consideradas um género do
discurso com caracteristicas marcadas, porque sdo tidas como processos
sociais de representacao de uma experiéncia de mundo especifica, orienta-
das pelo objetivo de narrar essa experiéncia para um ou mais ouvintes ou
leitores, por meio de estagios que representam os eventos vividos pelo nar-
rador. As narrativas de aprendizagem de linguas, como género do discurso,
sa0 nstanciadas’ a partir de trés elementos: o “campo” (field), ou as agdes

3. Halliday (2004:33) explica que um texto é o produto da combinacao de dois processos que a
teoria sistémica conceitua como instanciagio e realizagio. Isto é, a instanciagdo € a representacao de
um conjunto finito de escolhas disponivel no sistema de cada lingua, ao passo que a realiza¢ao é a
forma de materializacdo dessas escolhas em texto.
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sociais das personagens envolvidas na narrativa (o que elas fazem e como
experienciam essas acoes?), a “relacao” (femor), ou a estrutura dos papéis
sociais de cada personagem das narrativas (qual é o status social de cada
personagem e quais as relagoes hierdrquicas que subjazem a esse status?)
e 0 “modo” (mode), ou organizacao simboélica do “campo” e das “relagoes”
em linguagem (que papel a linguagem exerce na representagao das agoes
sociais das personagens e de suas relagdes sociais?). Esses trés elementos
constituem o registro, ou sistema semidtico representado por meio da lin-
guagem (Martin 2001).

Martin & Rose (2003) esclarecem que géneros do discurso apresentam,
em maior ou menor grau, as seguintes categorias linguistico-discursivas
responsaveis pela instanciacao das realidades sécio-histéricas e culturais dos
produtores do texto: “Avaliatividade” (Appraisal), ou sistema interpessoal
que indica avaliacao sobre atitudes negociadas no texto; “Ideacao” (Ideation),
ou sistema experiencial (transitividade) que focaliza o conteudo do discurso,
isto €, os tipos de atividades realizadas pelos participantes das narrativas
e suas descrigoes; “Conjungao” (Conjuction), ou sistema logico-experiencial
que descreve e analisa as interconexdes interfrasais aditivas, comparativas,
sequenciais e explicativas; “Identifica¢dao” (Identification), ou sistema de iden-
tificacao de participantes ou atores nas narrativas — quem sao e do que se
constituem; e, por fim, “Periodicidade” (Perzodicity), ou fluxo da informagao,
indicando como os significados sao organizados textualmente (tematizacao)
a fim de que leitores possam processar as fases desses significados. Com
base nesse modelo, podemos afirmar que ao narrarmos em primeira pessoa
eventos sociais dos quais participamos, avaliamos os outros e nds mesmos,
representamos nossas agoes Com 0s Outros € oOrganizamos tais representagoes
por intermédio de discursos coesos e coerentes.

Expandindo as discussoes aventadas em Rodrigues-Janior (2008), fo-
calizo a analise nos elementos de ideacio, avaliatividade e fluxo da informagao
(em relagao a este ultimo, o foco recai sobre a tematizagio) das narrativas
investigadas, com os objetivos de:

(i) Mapear os elementos semantico-discursivos de ideagao, avaliativi-
dade e tematizacao presentes no género do discurso narrativas de aprendi-
zagem de linguas, a luz da teoria de género de Eggins & Martin (1997) e
Martin (2001), e do modelo de anilise textual de Martin & Rose (2003),
de aprendizes brasileiros de inglés diante das escolhas linguisticas feitas por
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seus relatores para expressar suas experiéncias no processo de aquisi¢ao de
uma lingua estrangeira;

(ii) Expandir o esquema de analise linguistico-discursiva dessas nar-
rativas, apresentado originalmente em Rodrigues-Junior (2008), com o
objetivo de descrever alguns elementos textuais de ideagao, avaliatividade

e tematizag¢ao das narrativas de aprendizagem de linguas investigadas neste
trabalho.

No que se segue, faco uma sintese das pesquisas linguisticas com
narrativas, legatarias da abordagem laboviana (Labov & Waletsky 1967,
Labov 1972), em seguida apresento as categorias sistémicas para a analise
do corpus deste artigo, discuto os dados, na tentativa de aplicar o modelo
de Martin & Rose (2003) a analise dessas narrativas e de tragar um esbogo
de esquema desse género, e, por fim, teco as consideracoes finais.

2. NARRATIVAS NA PESQUISA LINGUISTICA

O modelo de Labov (Labov & Waletzky 1967; Labov 1972) para
analise linguistica de narrativas inspirou pesquisas no ambito das Ciéncias
Humanas e Sociais, com o objetivo de descrever e interpretar a experiéncia
humana e suas representacdes por meio de histérias. Com base em dados
de narrativas orais de grupos afro-descendentes da cidade de Nova York,
Labov estabeleceu que a estrutura da narrativa é formada por oragdes que
se ligam a eventos temporais do discurso relatado pelos individuos que
contam a histéria. Ao perguntar a seus informantes “Vocé ja se viu em
uma situa¢ao na qual vocé corria sério risco de ser assassinado?”, Labov
(1972) identificou que as narrativas que ele coletou, ou seja, “narrativas
de perigo de morte”, como definiu Toolan (2001:153), eram constituidas
pelos seguintes elementos: Reszmo (sumarizagao da histéria como um todo,
respondendo a seguinte questao: do que se trata a historia?); Orientagio
(informacao sobre atores, tempo, lugar e situagoes; ou seja, quem, quando,
o qué e onde?); Complicagio (o corpo principal da narrativa, ou acao, e suas
formas de reelaboracdo da trama do enredo; isto é, o que aconteceu depois
disso0?); Avaliagio (o ponto da histéria e o motivo de seu relato; em outras
palavras, significa a razson d'étre: aonde o narrador quer chegar?); Resolugao
(o resultado da agao: o que finalmente aconteceu?); e Coda (retorno ao
momento atual da histdria, indicando o fim da narrativa).
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Embora a pesquisa de Labov tenha sido o ponto de partida para es-
tudos de narratologia realizados por pesquisadores de diversas areas de
investigagao, por exemplo, da Educagao (Clandinin & Connelly, 2000), das
Ciéncias Sociais (Riessman 1993) e da Comunicacao (Bell 1991), pesquisas
mais recentes em narratologia tem sido desenvolvidas de modo a explicar e
problematizar as formas de representagao de realidades de mundo por meio
de narrativas (Chase 2005; Pavlenko 2007, 2009). O que se problematizam
nessas pesquisas sao as formas por meio das quais os relatores imputam um
“grau de verdade” as suas historias. Tannen (1979), por exemplo, identificou
que narradores expressam em suas histérias, em relag@o as suas experiéncias
passadas, o que ela denomina de “estruturas de expectagao”, o que, de fato,
influencia os modos de construgao interpretativa da histéria e, sobretudo,
do ponto de vista do narrador sobre o objeto relatado. Essa discussao levou
esses estudiosos a perceberem que narrativas sdo representagies de uma ou
varias realidades vividas ou nao vividas pelos relatores que contam a histéria,
cujas construcoes linguisticas indicam que narrativas tém relacao direta com
os aspectos socioculturais de seus produtores (Heath 1983).

Das pesquisas realizadas nessa linha de discussao, sao de meu conhe-
cimento alguns trabalhos voltados para analises linguistico-discursivas de
narrativas e seus elementos genéricos, como é o caso de Gee (1991), em
que o autor apresenta uma abordagem linguistica para analises de narrati-
vas com foco em mudanga de ritmos de fala, pausas e pontuacdes de fala.
A partir de um exemplo de narrativa de uma jovem esquizofrénica, Gee
demonstra que da organiza¢ao da narrativa por ele investigada emergem
construgoes discursivas sistematicas, definidas como /inbha e estrofe, e, ao
mesmo tempo, construcdes discursivas coerentes com o estado psicolégico
da narradora. Gee mostra, portanto, que a coeréncia da narrativa parte de
uma realidade de mundo da narradora.

No campo tedrico e metodoldgico da Linguistica Sistémico-Funcional,
o extenso trabalho de Eggins e Slade (1997) parte do modelo pioneiro de
descri¢ao e analise de narrativas de Labov (Labov & Waletzky 1967; Labov
1972) para estabelecer relagdes diretas entre os elementos das narrativas
de seus informantes e os elementos constitutivos das trés metafuncoes da
linguagem desenvolvidas pela teoria sistémica, a saber, as metafuncoes tex-
tual, interpessoal e ideacional. O objetivo principal da anélise das autoras
foi estabelecer uma estrutura genérica para histérias orais, subdivididas
em narrativa, relato, anedota e exemplum (anedota de cunho moral), com as
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seguintes caracteristicas, respectivamente: complica¢ao, registro de eventos
passados, evento notével e incidente. Ao longo das andlises, Eggins & Slade
gravitaram entre a identificacao desses elementos textuais e seu papel na
constitui¢ao de ideologias dos relatores em relag@o a praticas sociais diver-
sas, apontando para o papel politico das narrativas como meio semidtico
de pratica social.

A pesquisa de Gee (1991), também legatiria do modelo laboviano,
parece ainda se sustentar numa descri¢ao linguistica bastante vinculada ao
texto per se, sem, no entanto, apontar para eventos discursivos que trans-
cendem os limites do texto em dire¢do a eventos socioculturais pertinentes
as realidades de mundo dos produtores das narrativas investigadas. Ja a
pesquisa de Eggins & Slade (1997) preocupa-se em relacionar a instancia
textual ao registro no qual se vincula a narrativa, suscitando discussoes re-
levantes acerca da constituicao de narrativas e sua relagao com a cultura.

3. PERSPECTIVA SEMANTICO-DISCURSIVA DE MARTIN & ROSE

3.1. 1deagdo

O conceito de ideagao, tratado por Martin & Rose (2003), parte das
discussoes feitas por Michael A. K. Halliday em sua Gramatica Sistémico-
Funcional (1985, 1994). Martin & Rose esclarecem que a ideacio esta no
conteudo do discurso; ou seja, nas atividades realizadas, nos participantes
que realizam tais atividades, assim como nos elementos linguisticos que
traduzem e caracterizam esses mesmos participantes.

A fim de descreverem os aspectos da ideagao, Martin & Rose (2003)
apontam para o papel dos processos (verbos), dos participantes (sujeitos
vinculados aos processos) e das circunstancias (advérbios, grupos adverbiais
e sintagmas preposicionados) na superficie do discurso. De fato, a ideacao é
a carga semantica da oracao em processo de representa¢ao das experiéncias
de mundo dos participantes localizados nas regioes limitrofes de processos e
circunstancias a eles associados. Para fins de ilustragao, utilizo uma narrativa
de uma estudante de inglés como lingua estrangeira.

Sou Isabel, fago inglés na FALE [Faculdade de Letras da UFMGJ]. Ja estou no in-
termedidrio. Eu detesto inglés, porque acho que é uma lingua de dominantes, mas
chegou um momento na minha vida que eu descobri que é decisivo... a falta do inglés



264 D.ELTA., 26:2

era uma fronteira na minha vida. Eu quero ser uma pessoa cidada do mundo, entao
eu acho que estudar inglés é importante. Nao faco nada fora de sala de aula pra
aprimorar meu inglés. As vezes, eu pego meus livros das aulas e tento estudar um
pouco em casa, mas eu nao gosto. Nao gosto da musica americana, nao gosto dessas
coisas. Gosto de Beatles porque Beatles marcou época. Eu fago dois cursos de inglés
e estou tentando /ttle by little, day by day botar essa lingua na minha cabega.

Martin & Rose (2003) afirmam que os processos materiais, os quais
indicam uma ag¢ao executada por um azor, direcionada, ou nao, a uma meta,
focalizam tipos de atividades. No exemplo em questao, Isabel langa mao
de processos materiais para sinalizar, claramente, as atividades as quais se
vincula. Um exemplo disso seria:

Excerto 1:
faco* inglés na FALE
Ator + Processo material Meta Circunstancia de localizacao

Outra caracteristica marcada do excerto em analise é a ocorréncia
frequente de processos mentais, que expressam sensagoes, sentimentos,
desejos, anseios, entre outros aspectos, dos participantes diretamente liga-
dos a esses processos, nesse caso, denominados experzenciadores. No trecho
em analise, Isabel usa processos mentais para indicar seus sentimentos em
relagao a lingua inglesa. Como exemplo, temos:

Excerto 2:
Eu detesto inglés porque acho que é uma
lingua de dominantes...
Experienciador Processo mental Fendmeno Expansao por intensificagao
causal

Os processos relacionais, por sua vez, indicam estados constituidos
por experiéncias subjetivas e objetivas de seus portadores, a partir de atributos
a eles vinculados. Um exemplo disso encontra-se na seguinte assertiva de

Isabel:

4. Em lingua portuguesa, a ocorréncia comum de participantes elididos no processo caracteriza o
processo tanto como elemento que representa o processo per se, como participante inserido na carga
semantica do processo. Para discussdes sobre esse fendmeno linguistico da lingua portuguesa, a luz
da teoria sistémica, ver Gouveia & Barbara (2004).
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Excerto 3:
Eu quero ser uma cidada do mundo
Portador Processo relacional: ser Atributo

s

E curioso perceber que o processo relacional “ser” forma-se a partir
do composto com o processo mental “quero”, o qual instancia experiéncias
internas, subjetivas, de mundo. Nesse sentido, Isabel traduz seus anseios por
meio de desejos de se tornar alguém com caracteristicas peculiares, nesse
caso, “uma cidada do mundo”. Esse aspecto indica, por assim dizer, um
hibridismo entre os dois tipos de processos, mental e relacional, escolhidos
por Isabel para representar sua realidade ou experiéncias de aprendizagem.
Veremos nas andlises mais adiante que os relatos investigados carregam
estruturas genéricas diretamente ligadas aos processos escolhidos pelos
relatores para traduzirem suas experiéncias de mundo. A esse respeito, é
pertinente esclarecer que, segundo Halliday (2004:174),

[plarte do ‘sabor’ de um texto particular, e também do registro ao qual ele pertence,
se encontra na mistura de tipos de processos. (...) A mistura de tipos de processos
caracteristica de um texto pertencente a um registro particular tipicamente se
modifica no curso progressivo do texto. Por exemplo, o contexto ou orientacao de
uma narrativa é frequentemente composto por oragdes ‘existenciais’ e ‘relacionais’;
porém, a principal linha de evento é construida predominantemente por oragoes

‘materiais’.’

No caso do relato de Isabel, além dos processos materiais, os proces-
sos mentais constituiram-se igualmente na “principal linha do evento” da
construcao da narrativa feita por ela, indicando que os processos mentais
por ela escolhidos expressaram suas experiéncias subjetivas de mundo em
relacao ao aprendizado de lingua inglesa.

Ha ainda os processos verbais, constituidos por meio de verbos em
discurso direto ou indireto e realizados discursivamente por participantes
denominados dizentes, e os comportamentais, inseridos na regiao limitrofe
entre processos materiais e mentais, apontando comportamentos de seus

5. Minha tradugio de: “Part of the ‘flavour’ of a particular text, and also of the register that it
belongs to, lies in the mixture of process types. (...) The mixture of process types characteristic of a
text belonging to a particular register typically changes in the course of unfolding of the text. For
example, the setting or orientation of a narrative is often dominated by ‘existential’ and ‘relational’
clauses, but the main event line is construed predominantly by ‘material’ clauses™.
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comportantes. No caso do corpus desta pesquisa, 0s processos materiais,
mentais e relacionais ocorrem com uma frequéncia maior, ao passo que
os verbais e comportamentais ocorrem em menor escala. Em alguns dos
relatos temos casos de processo verbal, qual seja, “... ela falou <processo
verbal > com todo mundo...”, e comportamental, como, por exemplo, “o
importante para estudar Inglés é sempre rever a matéria, ouvir <processo
comportamental > a fita do livro que estudo”. Note-se que a relagao direta
dos processos comportamentais com os materiais inclui esses processos no
rol de escolhas linguisticas dos narradores para descreverem atividades em
geral, como o exemplo em que o relator ouve as fitas cassetes do livro como
exercicios de fixacao e pratica de compreensao.

3.2. Avaliatividade

No que tange a avaliatividade, Martin & Rose (2003) a definem como
uma caracterizacao de avaliacao e julgamento presentes em escolhas lexicais
dos produtores do discurso. A avaliatividade caracteriza as atitudes dos
participantes do discurso, por meio de elementos linguisticos que sinalizam
seus sentimentos, julgamentos e apreciacdes, em sua maioria, adjetivos,
grupos nominais e advérbios de modo e de intensidade. Segundo Thomp-
son (2004:75), ao usarmos o sistema de avaliatividade, estamos utilizando
recursos linguisticos localizados no limiar da gramdtica, visto que a carga
semantica da avaliatividade estd muito mais nas escolhas lexicais que faze-
mos do que nas estruturas gramaticais que construimos.

Neste artigo, os elementos de avaliatividade serao tratados a margem
da ideagao, dependendo desta para a construgao de significados e valores
nos discursos dos relatores. Como exemplo, retomemos as experiéncias de
Isabel:

Excerto 4:
Eu detesto inglés porque acho que é uma lingua
de dominantes...
Experienciador Processo mental Fendomeno Expansao por intensificagao
causal

A escolha de Isabel pelo processo mental “detesto” indica o peso do
valor negativo que ela imputa a lingua inglesa. Nesse caso, Isabel nao
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precisou incluir um intensificador, como, por exemplo, uma circunstancia
de modo, ao processo mental {talvez, “detesto intensamente”}, uma vez
que seria uma redundancia, dada a carga semantica negativa ja imposta
ao processo mental “detesto”. Martin & Rose (2003:31) se posicionam a
esse respeito, argumentando contra a afirmagao de que a “tecnicalidade

[da ideacdo a} subtrai totalmente de {seu} papel avaliativo™®

, Visto que 0s
processos também podem exprimir em seus significados aspectos de julga-
mento e avaliagao, tal qual acontece no sistema de avaliatividade quando
do uso de adjetivos, grupos nominais e advérbios de modo e de intensidade

que expressem algum tipo de avaliacao.

Ademais, a expansio por intensifica¢io causal do excerto 4 realiza-se’

pelo processo mental “acho” e pela projecao “que é uma lingua de domi-
nantes”, por meio da qual Isabel avalia negativamente a lingua inglesa
caracterizando-a como bem cultural de povos economicamente desenvolvi-
dos. Expansdes desse tipo servem para, segundo Halliday (2004), apresentar
informacgdes adicionais a oracao principal, ora refinando a informacao dada,
ora acrescentando novos comentarios a seu respeito.

3.3. Tematizagio

Para Martin & Rose (2003), a tematizagao contribui para o fluxo da
informagao de um texto, ou seja, como os significados sao formatados de
modo a apreender-lhes o conteddo seméntico em relagdo as outras escolhas
linguistico-discursivas presentes no continuum das informagdes apresentadas
no texto. A tematiza¢ao da a ideia de proeminéncia ou foco informacional
(Halliday 2004:89) que representa o ponto de partida de um tépico oracio-
nal. Martin & Rose (2003) esclarecem que a tematizagao orienta e localiza
a oracao dentro do contexto em que se insere a mensagem realizada em
texto. Ao tematizarem essa ou aquela informacao, os produtores do texto
conferem certa énfase ao conteido semantico do tema em relagao as infor-
magies que o suceden.

Admitindo-se que a tematizagdao organiza a mensagem em texto,
Thompson (2004), com base em Halliday (2004), apresenta dois tipos de

6. Minha tradugao de: “... technicality {of ideation} totally robs {the latter} of [its} evaluative
role”.
7. Ver nota de rodapé n° 3.
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temas que podem ocorrer simultaneamente ou nao em uma Gnica oragao,
a saber, tema experiencial e tema miltiplo. Para Thompson (2004:159), esses
tipos de temas referem-se aos trés tipos de significados da oracao: sig-
nificados experiencial, interpessoal e textual. O tema que apresenta um
elemento que cumpre um papel no sistema de transitividade (participante,
processo ou circunstancia) é denominado fema experiencial®; o que cumpre
um papel multiplo, no ambito do modo oracional ou da fungao textual, é
denominado tema miltiplo. Ressalte-se, porém, que, na ordem dos elemen-
tos léxico-gramaticais de uma oragao, os temas multiplos antecedem o tema
experiencial. Retomando a narrativa de Isabel, temos alguns exemplos de

tematizagao:

Excerto 5:
Entao estou no intermedidrio
Tema textual Tema experiencial Rema’

O conector “entao” expressa uma fungao textual conclusiva e o tema
experiencial “estou” aponta para a experiéncia de mundo de Izabel, na qual
ela se identifica como aprendiz de lingua inglesa que se localiza em um
nivel especifico de proficiéncia.

Excerto 6:
As vezes eu pego meus livros das aulas...
Tema interpessoal Tema experiencial Rema

O composto adverbial de frequéncia “As vezes” cumpre um papel de
adjunto modal da fungao interpessoal, exercendo a fungao de adjunto cir-
cunstancial (Thompson 2004:63), porque responde a pergunta “com que
frequéncia?”, e o tema experiencial “eu” cumpre o papel de ator do processo

8. Halliday (2004:79) denomina esse tipo de tema como tema tdpico. Thompson (2004:159), no
entanto, prefere conceitud-lo como tema experiencial, porque “‘topico’ é notoriamente um conceito
movedico e, como muitas pessoas que trabalham com a abordagem hallidayana, eu prefiro evitar,
nesse contexto, essa denominagao. Portanto, vou simplesmente manter-me ao rétulo ‘zema experien-
. [Minha traducio de: *

2% ‘

clal ... ‘topic’ is a notoriously shifty concept, and, like many people working
in the Hallidayan approach, I prefer to avoid it in this context; so I will simply keep to the label
‘experiential Theme'”}. Adoto, no ambito desta pesquisa, o conceito de tema experiencial, por concordar
com Thompson acerca dos problemas de interpretagao comuns ao termo ‘tépico’.

9. A parte da oracao menos o tema é denominada rema, ou parte da oragdao em que o fema se desen-
volve (Halliday 2004: 64). Para os propdésitos deste artigo, as andlises centrar-se-ao nos elementos

de tematizacao.
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material “pego”. Adjuntos circunstanciais também explicitam informacoes
adicionais na oragao ao responderem questionamentos como: “quando”,
“como”, “onde” ou “por que” o evento aconteceu? Esses adjuntos, pois,
revelam-se elementos linguisticos importantes para o entendimento do
processo de aprendizagem de lingua estrangeira vivido por seus narradores,
porque, em sua maioria, ilustram o 7odo por meio do qual esses narradores
aprendem a lingua estrangeira.

4. CARACTERISTICAS GENERICAS DAS NARRATIVAS DE APRENDIZAGEM

Eggins & Martin (1997) se pautam nas andlises de registro e género
para identificarem diferengas e semelhangas entre textos, partindo do nivel
da léxico-gramatica hallidayana até atingir o nivel do registro, apontando
para aspectos culturais aos quais se vinculam os textos. Segundo Martin
& Rose (2003:252),

[plor defini¢dao, um campo é um conjunto de sequéncias de atividades que sdo orien-
tadas para certo propésito global dentro de institui¢des de familia, comunidade ou
sociedade. As sequéncias de atividades, as matrizes semidticas em cada passo de uma
sequéncia e suas taxonomias de participantes criam expectativas para o desenvolvi-
mento do campo do discurso.”

O conceito de registro para Eggins & Martin (1997) origina-se das
escolhas que fazemos como falantes de uma determinada lingua para re-
presentarmos, por meio da linguagem, nossas realidades de mundo. Para
eles, “[o} conceito de registro é uma explicacao teérica da observacao do
senso-comum de que nds usamos diferentemente a linguagem em situagoes
distintas”!! (Eggins & Martin 1997:234, énfase no original).

Um ponto fundamental expresso por Eggins & Martin é o fato de que
as escolhas léxico-gramaticais feitas sao probabilisticas, conforme o contexto
de situagao onde se insere o(a) falante. Em outras palavras, o contexto de

10. Minha tradugao de: “By definition a field is a set of activity sequences that are oriented to some
global purpose within the institutions of family, community or society. The activity sequences, the
figures in each step of a sequence, and their taxonomies of participants create expectations for the
unfolding field of a discourse”.

11. Minha traducio de: “The concept of register is a theoretical explanation of the common-sense
observation that we use language differently in different situations”.
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situacao estabelece que escolhas serdo feitas para servirem aos prop0dsitos
comunicativos de falantes inseridos nesse contexto. Rodrigues-Junior
(2006:40-1) esclarece esse ponto:

Halliday (1973:72-4) define significado potencial como um conjunto de escolhas, ou
alternativas, de significados (semanticos) do sistema da lingua disponivel aos falantes/
escritores ou ouvintes/leitores. Para Halliday, o contexto de cultura define o signifi-
cado potencial da linguagem a medida que esta é usada em registros diferenciados
por falantes e escritores. Assim, em determinados registros, ou variedades funcionais
da linguagem, a probabilidade de certas expressdes ocorrerem em detrimento de
outras depende da situacao em que s@o utilizadas e da cultura que elas representam.
(énfase no original)

Segundo Schleppegrell (2004:51), “o campo do discurso, ou do assunto
do qual a linguagem trata, estd intimamente ligado as nocdes ordindrias
do que significa utilizar a linguagem de maneira efetiva”.!? A realizacio
linguistica da variavel de campo do registro ocorre sobretudo por meio
de substantivos, verbos e outras expressdes que Schleppegrell (2004:51)
denomina “palavras de conteado” (content words). Ou seja, a realizacao lin-
guistica do registro se dd, entre outras maneiras, por meio da ideagio e de
suas possibilidades avaliativas, conforme discutido anteriormente.

Além dessas expressoes, ha também os elementos de tematizagao (tema
experiencial, temas multiplos e temas marcados) que configuram o corpus
desta pesquisa como textos que apresentam escolhas léxico-gramaticais que
traduzem focos oracionais especificos, de conformidade com os objetivos
comunicativos de seus produtores. A tematizagao esta diretamente vincu-
lada ao modo do registro, ou escolhas textuais que realizam as experiéncias
de mundo dos participantes e suas relagoes interpessoais.

As variaveis de campo e modo do registro se expressam confor-
me a realizagao linguistica apresentada no Quadro 1, tendo como base
Schleppegrell (2004:47):

12. Minha tradugao de: “... the field of discourse, what the language is about, is closest to ordinary
notions of what it means to use language effectively”.
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Quadro 1: Gramaitica e Contexto de Situagio

VARIAVEIS DE CAMPO E MODO REALIZAQAO LINGUISTICA

APRESENTAGAO DE IDEIAS (Campo) - Sintagmas nominais/grupos nominais
(participantes);

- Verbos (tipos de processos);

- Sintagmas preposicionados, adjuntos e outros
recursos para informagao sobre tempo, lugar,
modo, etc. (circunstancias);

- Recursos para elaboragdo de relagdes logicas
(sobretudo expansoes).

ESTRUTURAGAO DO TEXTO (Modo) - Organizag¢do temdtica ou tematizacao (tema
experiencial, temas multiplos e marcados).

Nesse sentido, os itens do Quadro 1 formam o conjunto de elementos
que representa linguisticamente as caracteristicas genéricas das narrativas
de aprendizagem de linguas investigadas nesta pesquisa.

5. METODOLOGIA

Eggins & Martin (1997) afirmam que todo género do discurso apre-
senta estruturas esquematicas em cada estdgio de sua constitui¢ao. Tal
afirmagao surge de discussoes apresentadas por Martin (1984) e revisitadas
posteriormente em Martin (2001), em cujo trabalho o teérico afirma que
um género é uma atividade composta por estagios, com propdsitos bem
definidos e orientados para fins especificos, por meio dos quais falantes e
escritores se engajam para representarem suas visoes de mundo e, sobretudo,
posicionarem-se como membros de uma dada cultura.

Seguindo as orientagoes de Martin (2001) e Eggins & Martin (1997),
a selecao do corpus desta pesquisa foi feita tendo em mente 0 mapeamento
dos elementos linguisticos apresentados no Quadro 1, conforme apresentado
no primeiro objetivo deste artigo. Os dados sao compostos por trinta e sete
transcricoes de narrativas em dudio de aprendizes de inglés como lingua
estrangeira, extraidas da homepage do Projeto AMFALE". As narrativas

13. AMFALE ¢ o acronimo de Aprendendo com Memorias de Falantes e Aprendizes de Lingua
Estrangeira, projeto idealizado pela Prof.* Vera Menezes, da Faculdade de Letras da UFMG. O
projeto pode ser acessado em http://www.veramenezes.com/narrativas.htm..



272 D.ELTA., 26:2

surgiram de entrevistas realizadas por graduandos em Letras da UFMG e
por pesquisadores do projeto AMFALE. Essas mesmas narrativas também
foram analisadas tendo em mente as categorias de ideagao, avaliatividade
e tematizacao propostas por Martin & Rose (2003). Além disso, ap6s ler
as narrativas e identificar os processos usados pelos relatores e os temas
experiencial e multiplo, parti para a categorizagao desses elementos léxico-
gramaticais e a identificagao dos tipos de processos e temas que ocorriam
em cada parte, ou estdgio, dessas narrativas. O Quadro 2 mostra as cate-
gorias de cada estagio analisado, ressaltando-se a uniformidade de tipos
de processos e temas neles presentes, o que indica, # priori, a existéncia de
uma estrutura genérica comum as narrativas investigadas.

Nesta pesquisa, narrativas de aprendizagem de linguas sao tidas como
formas linguistico-discursivas de representacao de estratégias e mecanismos
que os estudantes de uma lingua estrangeira utilizam para atingir niveis
de proficiéncia desejaveis. Os dados desta pesquisa mostram que, no geral,
as narrativas de aprendizagem apresentam trés estagios distintos, embora
interligados, dada sua ocorréncia no corpus investigado. Por meio dessas
narrativas, os aprendizes de inglés como lingua estrangeira expressam
suas visdes de mundo acerca da lingua inglesa, através de estdgios bem
caracterizados desse género.

Quadro 2: Estagios do género narrativas de aprendizagem de linguas

Estagios Dominio Propoésitos dos Realizacdes linguistico-
funcionais oracional estagios discursivas mais
de estruturas frequentes
esquematicas
Estdgio 1: De 01203 Identificar - Processos relacionais,
Identificacao, participantes; relatar materiais e mentais.
primeiro contato primeiro contato - Identificacao dos relatores
e inicio da com a lingua-alvo; por meio de processos
aprendizagem. posicionar-se perante relacionais.
as experiéncias de - Ocorréncia de temas
aprendizagem. experienciais e temas
marcados (estes
identificando, pelo nome, os
aprendizes).

14. O dominio oracional pode ser diferente, em termos de niimero de oracdes, conforme o ntimero
de palavras de cada narrativa.
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Estdgio 2:
Caracteristicas de
aprendizagem.

De 04 a 20

Relatar métodos de
aprendizagem da
lingua-alvo.

- Ocorréncia de processos
materiais.

- Ocorréncia de
Circunstancias de extensdo e
de modo.

- Expansdo por meio

de verbos nao-finitos e
conjungdes aditivas, mais
comumente a conjun¢ao
“e”.

- Ocorréncia de temas
textuais denotando
continuidade ou

fluxo do discurso,
descrevendo estratégias de
aprendizagem.

- Ocorréncia de temas
experienciais, com
ocorréncia do participante
“eu”.

- Ocorréncia de temas
interpessoais (adjuntos
circunstanciais, e.g.
“sempre”, “em sala de
aula”).

- Apreciagoes explicitas

e implicitas (através de
processos sobretudo
mentais).

Estagio 3:
Declaragio do
SUCEsso Ou insucesso
da aprendizagem,;
previsoes de
continuidade dos
estudos na lingua-
alvo.

De 20 a 30

Relatar os sucessos
ou insucessos da
aprendizagem e a
continuidade dos
estudos na lingua-
alvo.

- Ocorréncia de processos
materiais, mentais e
relacionais.

- Expansdo com verbos nao-
finitos.

- Ocorréncia de
circunstancias de modo.

- Ocorréncia de temas
textuais denotando
continuidade ou fluxo

do discurso, por meio de
avaliacdes e conclusdes
das experiéncias de
aprendizagem.

- Ocorréncia de temas
interpessoais.

- Ocorréncia de temais
experienciais, sobretudo o
participante “eu”.
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A ocorréncia de tipos de processos e de temas em cada estagio do género
em andlise aponta para a caracterizacao desse género como instancia discur-
siva que se constitui a partir dos processos e temas escolhidos pelos relatores
para descreverem suas experiéncias de aprendizagem e seus posicionamentos
frente a essas experiéncias. No que se segue, apresento algumas analises da
ideagdo avaliativa e da tematizagao nos diferentes estagios constitutivos do
género narrativas de aprendizagem de linguas estrangeiras.

6. ANALISES

Estdgio 1: ldentificagao, primeiro contato e inicio da aprendizagem

Os elementos linguistico-discursivos comumente usados pelos apren-
dizes no Estagio 1 de suas narrativas apontam para a identificacao do nar-
rador, o primeiro contato com a lingua-alvo e o inicio da aprendizagem.
Processos materiais sao escolhidos, em sua maioria, para representarem
atividades executadas pelos narradores no processo de aprendizagem, ao
passo que processos relacionais e mentais sao usados para indicar relagoes
com a lingua inglesa e avaliacdes a seu respeito. Alguns exemplos mostram
claramente essas caracteristicas.

Excerto 7: Aluno 1

O ensino era insuficiente e muito deficitario

Portador Processo relacional Atributo

No excerto 7, o narrador posiciona-se perante o ensino, demonstrando
atributos negativos em relagao a ele. Nesse caso, o portador desses atributos
é “o ensino”, caracterizado pelo processo relacional “era”. Além disso, hd um
peso semantico de avaliacao negativa no excerto 7, sem, necessariamente,
a presenga de advérbios de modo e de intensidade, vinculados ao processo,
que expressassem esse tipo de avaliagao. Portanto, no excerto 7 os elementos
no entorno do processo relacional, especificamente o atributo, ja exercem
o papel semantico-discursivo de avaliatividade.

Excerto 8: Aluna 2

Eu estudei na PUC quatro anos e meio

Ator Processo material Circunstancia de Circunstancia de tempo

localizag¢ao
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O excerto 8 aponta para o papel dos processos materiais como ele-
mentos discursivos que indicam a execucao de atividades realizadas pelos
narradores. As circunstancias de localizacao e de tempo, por sua vez, carac-
terizam a atividade por meio de sua particularizagao no tempo e em locali-
dade especifica. Vé-se, pois, que as circunstancias de localizagao e de tempo,
compreendidas aqui como parte constitutiva da oragao experiencial, nao
apenas conferem informagoes adicionais a estrutura experiencial do grupo
verbal, mas, sobretudo, constituem-se em informacao extra para o enten-
dimento da experiéncia vivida no relato, uma vez que conferem a realidade
de mundo da narradora um tempo especifico para a sua capacitagao.

Excerto 9a: Aluna 3

Eu sou advogada, professora universitaria,...

Portador Processo relacional Atributo

Excerto 9b: Aluna 3

... estou fazendo letras [sic} porque eu gosto,...

Ator + Processo material Meta Expansao por intensificacao causal

Excerto 9c: Aluna 3

..eeu estou fazendo Inglés porque eu gosto
Ator Processo material Meta Expansdo por intensificagdao
causal

O excerto 9, desmembrado em trés momentos, demonstra, respec-
tivamente, a identidade da relatora (excerto 9a), a justificativa de uma
atividade realizada por ela (excerto 9b) e a especificagao e justificativa de
uma atividade vinculada a outra atividade (excerto 9¢), nesse caso, o curso
de lingua inglesa vincula-se ao de Letras. O excerto 9a mostra claramente
o uso do processo relacional “sou” como elemento semantico-discursivo
que expressa a identidade da relatora por meio do atributo “advogada”. O
excerto 9b é peculiar, dada a presenga da expansao por intensificagao causal
“porque eu gosto” como justificativa subjetiva, portanto, representada por
meio do processo mental “gosto”, tal qual acontece no excerto 9c.

Em termos de tematizagdao, hd também uma variedade de escolhas
feitas pelos narradores no Estagio 1, embora a ocorréncia de temas expe-
rienciais prevalega.
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Excerto 10: Aluno 5

Eu comecei a estudar inglés a partir do segundo grau.

Tema experiencial Rema

Temas experienciais, como o do excerto 10, marcam as experiéncias de
aprendizagem dos narradores, localizando-os como agentes do processo,
conforme percebido pelo processo material “comecei”. A ocorréncia des-
ses tipos de tema se dd no estdagio 1 das narrativas porque introduzem o
aprendiz também como responsavel por seu aprendizado e o localizam, na
maioria das vezes, como agentes de a¢oes que sinalizam o inicio do processo
de aprendizagem da lingua-alvo.

No que se refere a identificagao explicita dos aprendizes, as escolhas
tematicas frequentemente usadas para essa identificagao trazem caracte-
risticas marcadas, como pode ser visto no excerto 11.

Excerto 11: Aluno 10

Meu nome é Rodrigo, ja estudo inglés had uns dez anos.

Tema marcado Rema

A identificacao dos aprendizes é marcada pela presenga do processo
relacional “é”, dentro da estrutura do tema marcado, iniciado atipicamente
pelo pronome possessivo “Meu” e tendo como sujeito da oragao relacional
o substantivo “nome”. Essa construcao aponta para a e da identidade do
aprendiz, também expressa pelo nome préprio “Rodrigo”. Temas desse tipo
ocorrem com certa frequéncia no corpus sob analise, fato linguistico que
demonstra a relevancia da identificagao para os préprios aprendizes.

H4 igualmente a possibilidade de desmembrar o tema marcado em
partes que constituem um tema multiplo, como mostra o excerto 12.

Excerto 12: Aluno 10

Meu nome ¢é Rodrigo...

Tema textual Tema experiencial Rema

Pronomes possessivos, como “meu”’, por exemplo, sao, segundo
Martin & Rose (2003:149), “outra fonte importante para identificar
participantes” . Curioso, porém, é o fato de o elemento linguistico “nome”

15. Minha traducdo de: “Another important resource for identifying participants...”
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ter-se tornado o conteddo semantico da experiéncia relacional de Rodrigo.
Ou seja, o tema experiencial “nome” exerce, nesse exemplo, papel seméntico
fundamental para a identificagao do aprendiz. Ao tematizar sua narrativa
com essa oracao, Rodrigo identifica-se explicitamente e indica que todos os
eventos relatados em sua narrativa sao oriundos de sua visao de mundo e,
consequentemente, das experiéncias que vivenciou durante o processo de
aquisi¢ao da lingua-alvo. A presenca desses tipos de tema no corpus deste
estudo indica um elemento linguistico marcado do estdgio 1 das narrativas
investigadas.

Estdgio 2: Caracteristicas de aprendizagem

Esse estagio é caracterizado por descricoes de estratégias de aprendi-
zagem da lingua-alvo que os narradores utilizam ao longo do processo de
aquisi¢ao, conforme pode ser visto nos excertos seguintes:

Excerto 13a: Aluno 3

Peguei livros elementares,...

Ator + Processo material Meta

Excerto 13b: Aluno 3

... ia estudando até os avancados,...

Ator + Processo material Circunstancia de extensao

Excerto 13c: Aluno 3

... fazendo os exercicios até adquirir uma fluéncia bésica

Expansao por elaboracao Expansao por extensao

O excerto 13, desmembrado em trés momentos, mostra que seu rela-
tor langa mao, respectivamente, dos processos materiais “Peguei” (excerto
13a) e “ia estudando” (excerto 13b) para caracterizar as estratégias de
aprender lingua estrangeira como uma atividade. A meta do excerto 13a
complementa-se na circunstancia de extensao do excerto 13b, uma vez
que o relator adota a técnica de estudar desde os “livros elementares” “até
os avancados”. As expansoes por elaboracao e extensao, respectivamente,
“fazendo os exercicios” e “até adquirir uma fluéncia bésica”, presentes no
excerto 13c, sinalizam o uso de expansdes com verbos nao-finitos, isto é,
verbos nao conjugados, como é o caso de “fazendo” e “adquirir”. O uso de
expansdes por elaboragao com verbos nao-finitos indica, segundo Martin
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& Rose (2003), a elaboragao do significado previamente dado na oracao
anterior. Assim, os narradores utilizam expansoes para, nesse caso, elabo-
rarem as informacoes de como eles aprendem a lingua inglesa.

No que se refere a tematizagao, esse estagio caracteriza-se, sobretudo,
por temas textuais indicando continuidade do discurso, por temas expe-
rienciais, com ocorréncia do participante “eu”, e por temas interpessoais,
especificamente por meio de adjuntos circunstanciais.

Excerto 14: Aluno 4

Entao optei por fazer o Inglés.

Tema textual Tema experiencial Rema

A ocorréncia de temas textuais como o do excerto 14 indica, no discurso
produzido pelos aprendizes, elementos semantico-discursivos que apontam
para a continuidade da informacao de como a lingua inglesa é aprendida.
Verifica-se, ainda, que o tema textual é parte constitutiva de um tema mul-
tiplo em que o agente da agao, nesse caso expresso pelo processo material
“optei”, é representado linguisticamente como elemento responsavel pela
acao de escolher a lingua inglesa como objeto de estudo.

Além de temas textuais, a ocorréncia de temas experienciais com par-
ticipante “eu” realiza-se, muitas vezes, por meio de temas multiplos, em
que também ocorrem temas interpessoais, mais precisamente, adjuntos
circunstanciais, conforme pode ser visto no excerto 15.

Excerto 15: Aluno 5

Mas hoje eu procuro recuperar 0 tempo
perdido...
Tema textual Tema interpessoal Tema experiencial | Rema

O complexo da tematizagao expresso no excerto 15 mostra que o aprendiz
“eu” elabora seu discurso de modo a esclarecer que atualmente as estratégias de
aprendizagem que ele utiliza referem-se a recuperacao de um “tempo perdido”
anteriormente. O tema multiplo, pois, foi escolhido para traduzir o processo
de aquisi¢ao da lingua estrangeira pelo qual esse aprendiz tem passado. O
tema interpessoal “hoje” (adjunto circunstancial de tempo) localiza a agao do
aprendiz no tempo atual, caracterizando sua narrativa como um relato que
se sustenta em experiéncias vividas (provavelmente frustrantes) para planejar
agoes futuras, conforme expresso no rema da oragao.
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Estagio 3: Declaragio do sucesso ou insucesso da aprendizagem, previsoes de
continuidade dos estudos na lingua-alvo

Esse estagio representa os resultados do aprendizado da lingua-alvo
alcancados ao longo do processo de aquisicao.

Excerto 16a: Aluno 4

Acho que uma coisa que ajudou bastante foi o fato de os

professores ndo cobrar {sic} tanto,...

Experienciador + Processo mental Projecao

Excerto 16b: Aluno 4

... como era escola pequena, | todo mundo | me recebeu bem...
Expansao por intensificagao | Ator Meta | Processo material | Circunstancia de
causal modo

O excerto 16, desmembrado em dois momentos, mostra que 0 pro-
cesso mental “Acho” (excerto 16a) é usado pelo relator para exprimir sua
avaliacdo acerca do curso, como pode ser visto na proje¢ao “que uma coisa
que ajudou bastante foi o fato de os professores nao cobrar {sic} tanto,...”.
E comum que processos mentais projetem ideias representadas em outras
oragdes, com o objetivo, segundo Halliday (2004), de representar o con-
teado subjetivo, nesse caso, do narrador. O que vale ressaltar no excerto
16a é o papel semantico do processo mental em expressar a avaliacao do
relator sobre o curso de idiomas do qual ele participava, cuja figura avaliada
sao os professores de linguas, como pode ser visto na projecao. Ademais,
o processo mental “Acho” funciona como uma metéfora de modalidade,
em cuja configuragao o narrador deixa implicito que certamente “o fato de
os professores cobrar [sic} tanto” foi determinante para a continuidade de
seus estudos'® (a esse respeito, ver Halliday 2004:613-4).

O excerto 16b da continuidade a avaliagao do narrador. A expansao
por intensificagao causal “como era escola pequena” traduz-se como a
causa da hospitalidade vivida pelo narrador no momento de sua entrada
na escola. Essa caracteristica indica que o narrador, antes de ser o agente
da aglo, recebe a hospitalidade, fato este registrado discursivamente no
papel de meta assumido por ele. A circunstancia de modo “bem” exprime,

16. Agradeco aos pareceristas da D.E.L.T.A. por terem chamado minha atencio para esse aspecto
semantico-discursivo do processo mental “Acho” como metifora de modalidade.
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mais uma vez, a avaliagao positiva do narrador sobre a hospitalidade dos
funcionarios da escola.

Em relacdo a tematizagao, o estagio 3 segue os padroes linguisticos do
estagio 2, no qual a ocorréncia de temas textuais e experienciais denota,
respectivamente, continuidade do discurso e agenciamento de participantes,
além da ocorréncia de temas interpessoais realizados por adjuntos circuns-
tanciais. Um exemplo dessa escolha é o excerto 17.

Excerto 17: Aluno 27

Entao, no geral, foi uma experiéncia que se iniciou
muito boa...
Tema textual Tema interpessoal | Tema experiencial | Rema

Novamente, o tema multiplo, constituido pelos temas textual (“En-
tao”), interpessoal (“no geral”) e experiencial (“foi”) indica, respectivamente,
continuidade do discurso, generalizagao da experiéncia vivida e identificagao
dessa experiéncia como uma experiéncia positiva, segundo o rema da oragao.
No estagio 3, portanto, os elementos semantico-discursivos da tematizacao
informam que o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira,
sobretudo os resultados desse processo, estao claramente marcados no
conteudo oracional do discurso produzido pelos aprendizes.

Até o momento, as analises destacaram que: (i) a ideagao pode ex-
pressar valores, julgamentos e opinides, além de experiéncias acerca da
aprendizagem de linguas vividas por seus relatores; (ii) a variedade de tipos
de processos, circunstancias e expansdoes demonstra que a complexidade
da aprendizagem de uma lingua estrangeira esta presente nos discursos
produzidos pelos aprendizes em suas narrativas; (iii) a tematizacao das
narrativas investigadas mostra o fluxo informacional das caracteristicas
de aprendizagem, igualmente marcada nas escolhas dos temas (sobretudo
multiplos) feitas por seus narradores, com destaque na identificacao dos
aprendizes; (iv) os estagios funcionais do género narrativas de aprendizagem
de linguas demostram que hd uma espécie de padrdo recorrente nessas
narrativas, ora com caracteristicas mais marcadas em alguns estdgios, ora
com aspectos mais comuns em outros. Com efeito, um dos objetivos desta
pesquisa em andamento foi realizado, qual seja, discutir algumas caracte-
risticas genéricas das narrativas, a luz da teoria de géneros da Linguistica
Sistémico-Funcional, de aprendizes brasileiros de inglés diante das esco-
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lhas linguisticas feitas por seus relatores para expressar suas experiéncias
no processo de aquisicao. Cabe, agora, partir para o esboco inicial de um
esquema de andlise linguistico-discursiva de narrativas de aprendizagem
de linguas.

7. ESBOCO DE UM ESQUEMA DO GENERO NARRATIVAS DE
APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Com base nas categorias de transitividade, Simpson (1993), em seu
livro Language, Ideology and Point of View, analisa a representacao de per-
sonagens em géneros de narrativa literdria ficcional e nao-ficcional. Esse
tedrico investiga principalmente o papel que as personagens exercem na
trama das narrativas através dos processos eleitos para representa-las e quais
circunstancias periféricas ao processo oferecem informagodes sobre como,
quando, onde e por que 0s processos ocorrem.

Explorando o papel das personagens em narrativas, Simpson (1993)
estabelece duas categorias que ele denomina como: (i) narrativas dentro
da categoria A, isto é, narrativas em primeira pessoa, narradas por um
“personagem participante” (participating character), e (ii) narrativas dentro
da categoria B, ou seja, narrativas em terceira pessoa, narradas por um per-
sonagem ‘invisivel’, “desincorporado” (dzsembodied) da narrativa, portanto,
um “narrador nao-participante” (non-participating narrator). A preocupacao
central de Simpson é justamente compreender o ponto de vista ou angulo
da narrativa por meio da investiga¢ao da linguagem como representacao
ou projecao das perspectivas e posicdes de suas personagens. Para tanto,
Simpson (1993:104) enfatiza a importancia do sistema de transitividade,
cujo objetivo central é

. tornar explicito como certos significados sdo destacados enquanto outros sao
suprimidos ou ofuscados. Dessa forma, o modelo de transitividade proporciona uma
maneira de investigar como a percep¢ao de um leitor ou ouvinte acerca do significado
de um texto ¢é direcionada para uma determinada interpretagdao e como a estrutura
linguistica de um texto efetivamente codifica uma ‘visio de mundo’ particular.'”

17. Minha tradugao de: “... to uncover how certain meanings are foregrounded while others are
suppressed or obfuscated. In this way, the transitivity model provides one means of investigating
how a reader’s or listener’s perception of the meaning of a text is pushed in a particular direction
and how the linguistic structure of a text effectively encodes a particular ‘world-view’.
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A partir das ponderacoes apresentadas por Simpson (1993), o corpus
deste artigo insere-se no rol das narrativas positivas, isto é, narrativas bo-
modiegéticas, em que “o narrador é uma personagem dentro da histéria”!'®
narrada. Essa posi¢ao do narrador em relacao as histérias por ele relatadas
faz com que seu ponto de vista narrativo realize uma espécie de “selecao”
dos discursos produzidos pelos outros participantes das narrativas, repre-
sentando-os linguisticamente por seu intermédio. Tal fato vai ao encontro
da defini¢ao de ponto de vista narrativo dada por Simpson (1993:4): “[nlo
contexto da narrativa (...), ponto de vista se refere geralmente a perspectiva
psicolégica por meio da qual uma histéria é contada”.!”

Em termos de tematizacao, as narrativas investigadas neste trabalho
trazem caracteristicas temdticas que as situam no rol de relatos que tém
por objetivo o registro de eventos passados, como discutido por Eggins &
Slade (1997), mas que, em grande medida, também apontam para agoes
futuras, diferenciando-as do relato propriamente dito. Essa mencao a acoes
futuras ocorre nos estagios 2 e 3 das narrativas analisadas, fato que revela
a importancia da tematizagao para o dinamismo comunicativo do discurso
produzido pelos narradores (cf.: Martin & Rose, 2003) e, sobretudo, para o
entendimento dessas narrativas como registros de experiéncias e, a0 mesmo
tempo, planos de acao.

Para o esbogo do esquema do género narrativas de aprendizagem de
linguas (Figura 1), tomarei como base: (i) os elementos de ideacao usados
pelos relatores; (ii) o peso semantico de avaliatividade comumente presente
nesses elementos; (iii) os elementos de tematizacao que marcaram cada
estagio das narrativas; (iv) por fim, o ponto de vista narrativo dos relatores
do corpus desta pesquisa.

18. Minha traducao de: “... a narrator is a character within the story”.
19. Minha tradugdo de: “ In the context of narrative (...), point of view refers generally to the
psychological perspective through which a story is told”.
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— Ator + processo + meta (eventos,

Processos atividades, agdes) — Transitivo
Materiais Ocorréncia de temas experienciais
=) (Frequente- (participante “eu”), textuais (indicando
mente no fluxo do discurso); ocorréncia de temas
estagio 2.) interpessoais.
Processos — Experienciador — Fenémeno —
Mentais Oracao Projetante — Experienciador +
Narrador =) (Frequente- processo mental
homodiegético mente nos — Oragdo Projetada + qualquer tipo

estdgios 2 e 3.)

de processo
Ocorréncia de temas experienciais
e textuais; ocorréncia de temas

interpessoais.
Processos — Portador/Atributo
Relacionais Temas experienciais e multiplos; temas
=) (Frequente- marcados, realizados linguisticamente
mente no por nomes proprios.
\ estagio 1.) L

Figura 1: Esbo¢o de um esquema de anilise da ideagdo avaliativa e da
tematizagdo em narrativas de aprendizagem de linguas

O esquema apresenta os trés tipos de processos que aparecem nas
narrativas, sobretudo porque sao usados pelos narradores para descreverem
atividades realizadas (processos materiais, frequentemente no estagio 2,
no qual sao descritas as caracteristicas e atividades de aprendizagem), para
exprimirem opinides e sentimentos (processos mentais, em sua maioria, nos
estagios 2 e 3, nos quais sao feitas avaliacoes em geral) e para se identifica-
rem com os eventos por meio de atribui¢ao de determinado valor (processos
relacionais, com maior énfase no estagio 1). Isso nao significa, entretanto,
que outros processos, como os comportamentais, verbais e existenciais,
nao ocorram. O que de fato se percebe é que a ocorréncia destes dltimos
¢ menor, indicando que seus papéis semantico-discursivos talvez tenham
funcoes discursivas menos relevantes nesse tipo de registro.

No que tange a tematizagao, os estagios 2 e 3 apresentam ocorréncia
de temas textuais e experienciais, embora os temas interpessoais, realizados
linguisticamente por adjuntos circunstanciais, também ocorram. No esta-
gio 1, os temas marcados, realizados linguisticamente por nomes proprios,
sugerem que a identificacao dos aprendizes caracteriza-os como agentes de
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acoes desempenhadas ao longo do processo de aquisi¢ao da lingua-alvo.
E importante enfatizar que a ocorréncia de temas se dd no entorno de
processos eleitos pelos narradores para expressarem suas experiéncias de
aprendizagem. Dai, portanto, o papel dos processos para a identificacao
dos temas no esboco proposto.

Conforme o esquema, ha ocorréncias de processos materiais indicando
atividades em eventos especificos, a partir de verbos transitivos, como pode
ser visto nos exemplos analisados. Os processos mentais, por sua vez, expri-
mem sensacdes, opinides e avaliagdes de seus relatores por meio da relacao
Experienciador — Fendnemo, bem como por meio de oragdes projetadas.
Por fim, os processos relacionais sao chamados a cena do discurso para
identificarem os relatores, conferindo-lhes determinados atributos.

Partindo desse esquema, é-nos possivel retomar o Quadro 2 e perceber
que, no Estagio 1, a ocorréncia de processos relacionais revela a identificacao
dos relatores; essa identificagao também ocorre nos temas marcados, cuja
construgao semantico-discursiva se da por meio de nomes préprios. No
Estagio 2, a ocorréncia de processos materiais e mentais mostra que eles
servem para, respectivamente, descrever atividades e expressar sentimentos,
sensacoes e avaliacOes a respeito da aprendizagem; a presenca de temas ex-
perienciais e textuais, estes denotando o fluxo, ou continuidade, do discurso
produzido pelos narradores, referem-se as caracteristicas de aprendizagem
da lingua estrangeira e ao processo dessa aquisi¢ao. No Estagio 3, os trés
tipos de processos, quais sejam, materiais, mentais e relacionais, ocorrem
simultaneamente, uma vez que os relatores oscilam entre as trés construgoes
de significados, embora os processos mentais também sejam convocados
a servirem de recursos linguisticos na representagao de avaliacoes e julga-
mentos feitos pelos relatores; novamente, os temas experienciais e textuais
exercem, nesse estagio, o mesmo papel exercido no estagio 2. E-nos possivel
ainda compreender, a partir dos elementos de ideacao avaliativa e tematiza-
¢ao presentes nos dados, as narrativas investigadas como representagoes do
ponto de vista de seus relatores, por meio dos quais estes ltimos constroem
realidades de mundo, julgamentos e avaliagdes de eventos por eles vividos.
Nesse sentido, narrativas de aprendizagem de linguas sao representagoes
de uma realidade, uma vez que sao seus relatores que constituem a mise en
scene dos fatos relatados.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao expandir suas discussoes sobre linguagem, registro e género, Martin
(2001) afirma que as narrativas apresentam inicios e fins mais elaborados,
em que os estagios Orientagiao e Coda exprimem o ponto de vista principal
da histéria, pelo fato de aquele introduzir o tépico da narrativa e de este
dar-lhe um desfecho que sintetize a problematica desenvolvida ao longo do
relato. No caso dos dados desta pesquisa, os estagios de Orientacio e Coda
resumem-se, respectivamente, em dois estagios obrigatérios (ver Quadro 2):
1) Estdgio 1 — Identificacao, primeiro contato e inicio da aprendizagem, em que 0s
relatores introduzem o tépico principal da narrativa, situando-o no tempo
e no espaco de suas trajetorias (experiéncias) de aprendizagem; 2) Estdgio
3 — Declaragao do sucesso ou insucesso da aprendizagem; previsoes de continuidade
dos estudos na lingua-alvo, no qual os relatores retomam o ponto central da
narrativa e, a0 mesmo tempo, avaliam seu desempenho de aprendizagem.
Nesse estagio, ha uma hibridizacao dos estagios de Avaliagio e Coda, sina-
lizando algumas diferencas entre a proposta de Labov (1972) para analise
de narrativas e a descrigao genérica iniciada nesta pesquisa para narrativas
de aprendizagem de linguas. Essa hibridizagao aponta para a necessidade
de mais investigagao desse tipo de narrativa, dada sua importancia em
pesquisas no campo do ensino de linguas que utilizam narrativas como
registros de experiéncias de aprendizagem.

A analise das narrativas desta pesquisa, a partir da perspectiva de géne-
ros da Linguistica Sistémico-Funcional, também tentou preencher algumas
das lacunas apresentadas por Pavlenko (2007) no tocante aos procedimentos
de investigacdo narratoldgica, sobretudo no que se refere ao agrupamento
de categorias semantico-discursivas para o entendimento dessas narrativas
como representagdes de uma realidade especifica e registros de avaliagoes
acerca do processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Além disso, no caso dos dados analisados neste estudo, o género nar-
rativas de aprendizagem de linguas apresenta-se a partir de estdagios de
configuracao de sua estrutura genérica, partindo de pressupostos apresenta-
dos por Martin (1984) e reelaborados por Eggins & Martin (1997), Martin
(2001) e Martin & Rose (2003). A partir desses teéricos, as narrativas aqui
investigadas podem ser inicialmente descritas em estagios constitutivos das
praticas sociais de seus narradores, as quais sao representadas discursiva-
mente nesses estagios. No geral, os processos materiais, mentais e relacio-
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nais foram escolhidos pelos aprendizes de inglés como lingua estrangeira
para exprimirem, respectivamente, atividades, sensacoes e avaliagoes, e
identificagbes, em momentos distintos, embora interligados, dos estagios
constitutivos desse género. Nessa mesma linha de escolhas semantico-
discursivas, os temas textual, interpessoal e experiencial caracterizaram o
fluxo discursivo das narrativas como registro de experiéncias vividas, mas
com projecoes de acoes futuras, tipificando-as como um género diferenciado,
se comparadas as narrativas investigadas por Labov (1972).

Este artigo, portanto, avanga as discussoes aventadas em Rodrigues-
Janior (2008) ao aplicar parte do modelo de Martin & Rose (2003) as
analises de narrativas de aprendizagem de linguas, cuja énfase discursiva
recai sobre a ideagao associada aos elementos de avaliagao e tematizagao,
interpretados como recursos linguisticos que servem de registro as experi-
éncias de aprendizagem de seus narradores. Espera-se que desta pesquisa
em andamento possam surgir investigacoes mais amplas dessas narrativas
especificas, a partir da utilizagao integral do modelo de Martin & Rose.
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