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Um desafio na Linguistica Aplicada contemporanea:
a construcao de saberes locais

A challenge in contemporary Applied Linguistics: the
construction of local knowledge

Maria Antonieta Alba CELANI
(Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo)

ABSTRACT

The objective of this paper is to discuss the relation between theory
and practice and from there to develop the concepts of local knowledge
and global knowledge. The decision to deal with this subject was the
result of my involvement with the graduate course Reflective Practices
and the teaching of English in public schools. /¢ was felt that the course
was not producing the results expected because the difference between
theory and practice was not clearly understood or was not made clear
to the student-teachers. How can one make global knowledge become
local and perceive that what is true for one particular theory is not
particularly true for all similar situations in which the theory might be
applied? What is typical of a problem connected with theory? It might be
a false interpretation of one of the fundamental concepts in the theory,
for instance, if Global knowledge, presented as theory, as a path to be
taken, was perhaps interpreted as valid for every and all classrooms. To
what extent was there no connection between global knowledge, presented
in the course as theory, i.e. theory coming from “places of knowledge”
and what might be seen as a local problem? Here experience and expert
classroom management might apply better. It is important to recognize as
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local a problem which is characteristic of a particular group or classroom.
Apparently there was a disconnection between what was being treated
from a theoretical point of view as a teaching-learning problem and what
might be happening in a particular classroom or by a group of students
in a classroom. In this case the problem is a local problem and would not
put the theory into question. There would be a need, however, to adapt the
theory to that particular case or forget theory and use teacher experience
itself. The text develops the concepts of local and global and shows the
presuppositions related to them.

Key-words: theory; practice; global; local; adapting.

RESUMO

O objetivo deste trabalho é discutir a relagdo teoria e prdtica e a partir
dai, desenvolver os conceitos de saber local e saber global. 4 génese da
escolha deste tema nasceu de meu envolvimento com a coordenacdo de
um curso de Especializa¢do para professores de Inglés da escola publica
brasileira. Acreditava-se que talvez o curso ndo estivesse apresentando
os resultados esperados justamente porque a relagdo teoria e pratica néo
era claramente entendida ou talvez apresentada aos participantes. Néo
acontecia o entendimento de conhecimento global, apresentado no curso
como teoria, em conhecimento local, necessario para atender necessidades
de uma escola em particular ou até de uma classe, em um momento também
particular. Neste caso, a experiéncia e o manejo de classe poderiam
ajudar mais. Como tornar o conhecimento global, local? Aparentemente,
no exemplo mencionado, estava havendo uma desconexdo sobre o que se
tratava do ponto de vista tedrico, isto ¢, do ponto de vista das teorias de
ensino-aprendizagem, com possiveis problemas que estivessem ocorrendo
em uma sala de aula especifica ou, talvez, por um aluno ou grupo de
alunos, em particular. Neste caso o problema seria local e ndo poria em
questdo a teoria. Haveria, no entanto, necessidade de se adaptar a teoria
para aquela situacdo especifica, ou até de esquecer a teoria para tratar
daquele caso em particular. Ai entra certamente a voz da experiéncia em
sala de aula. O texto desenvolve os conceitos de local e global e mostra
0s pressupostos que os envolvem.

Palavras-chave: teoria; pradtica, local; global; adaptagdo.
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Introducio

Partimos de duas citagdes, que valem como epigrafe.

Larsen-Freeman, em relag@o ao papel da teoria diz: “Uma teoria
nos ajuda a aprender a olhar! (2000:292).

O proprio Chomsky perguntado sobre o valor pratico da teoria, diz:

“Use seu bom senso ¢ sua experiéncia ¢ ndo dé ouvidos por demais aos
cientistas, a menos que vocé veja algum valor pratico e de ajuda na com-
preensdo dos problemas que vocé enfrenta, como pode de fato acontecer”
(1988:183)>.

Mas, como dosar adequadamente o que acontece em um curso de
Especializagdo para professores de Inglés da escola publica brasileira?
Foi encontrado o ponto justo? Foi imposto um modelo como o tnico
viavel? A davida da imposi¢do de modelos para discutir aspectos
tedricos (Roggi, 2013) sempre esta presente, em busca do que ¢ su-
postamente certo, porque € o que circula nos meios académicos dos
chamados “centros do saber”, ou seja, nas universidades. O que diz a
teoria, os modelos tedricos, no que se refere ao ensino de uma lingua
estrangeira no contexto da escola publica corresponde a realidade das
salas de aula dessas escolas? De todas elas, ou sera necessaria uma
adapta¢@o para uma sala de aula em particular? Todas as salas de aula
sdo iguais? E como ¢ a minha sala de aula? Sdo perguntas que todo
professor deveria se fazer.

E o que pretendo discutir neste texto.

Ensino de Inglés, Formacio Continua e Linguistica Aplicada

Vejo o ensino de Inglés e a formagdo continua de professores
dessa lingua como parte da Linguistica Aplicada. Vejo, também, dada
a variedade dos contextos culturais e economicos da escola publica

1. A theory helps us learn to look.

2. Use your common sense and use your experience and don’t listen too much to the
scientists, unless you find that what they say is really of practical values and of assistance
in understanding the problems you face, as sometimes it truly is.
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brasileira, a oportunidade de uma possivel contribui¢io para se repensar
o lugar do saber local na teorizagdo das praticas linguisticas nao sé
na Linguistica Aplicada, mas também do que se faz na escola publica.
Tenho sempre em mente o contetido e a maneira de trabalhar e, prin-
cipalmente, de apresentar o contetido do curso de especializagdo Pra-
ticas Reflexivas e Ensino de Inglés na Escola Publica, particularmente
aqueles modulos que dependem prioritariamente de um componente
que pode ser entendido como feorico. Penso particularmente nos mo-
dulos Fonologia do Inglés, O Componente Reflexivo, O Componente
Afetivo, Planejamento, Linguagem e Letramento.

Meu conceito de Linguistica Aplicada segue Moita Lopes (2006):
¢ mestica, nomade, explode a relagdo teoria e pratica, ndo quer adotar
ou construir teorias sem considerar as vozes dos que vivem as praticas
sociais, compreende os novos tempos. E INdisciplinar.

Meu conceito de formagdo continua para professores de inglés
esta explicitado em varios textos (Celani e Magalhaes, 2002; Celani,
2003; Celani e Collins, 2003; Celani, 2004; Celani e Collins, 2005;
Celani, 2006).

Ainda mais, vejo o ensino de uma lingua estrangeira, como um
direito inalienavel de todo ser humano, conforme expresso no XIX
World Congress da Fédération Internationale des Professeurs de
Langues Vivantes, ocorrido na Universidade Federal de Pernambuco,
Recife, Brasil de 24 a 26 de Marco de 1997.

Por outro lado, vejo o ensino da lingua inglesa como uma ne-
cessidade premente, tendo em vista o papel que essa lingua passou a
desempenhar nos tempos atuais.

Tendo exposto minhas posi¢des em relag@o ao contexto desta dis-
cussao, passo, agora, a apresentar os varios cendrios em que ela poderia
acontecer. Nada melhor do que partir de uma discussao sobre o papel
da teoria e da pratica na formagdo de professores e, particularmente,
de professores de inglés para a escola publica’.

3. O curso de Especializagdo Prdticas Reflexivas e Ensino de Inglés na Escola Publica
consta de 1 a 6 semestres de lingua inglesa, dependendo das necessidades de cada parti-
cipante, e, apos essa base linguistica, além dos varios modulos, tem até trés anos para a
entrega de uma monografia que trate de algum problema encontrado em sala de aula. E
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Teoria X Pratica

A questdo da teoria versus pratica tem suas origens no projeto
modernista da globalizagdo, por fins do século XIX até aproximada-
mente 1930, e no projeto pos-moderno da localizagdo, até as Gltimas
décadas do século XX.

O projeto modernista visava a universalidade, a estandardizacdo e
a sistematizag@o, com previsibilidade e eficiéncia, a adog¢ao de valores
que definem o progresso. Temos o tempo vencendo o espaco. Do mesmo
modo, € o civilizado versus o primitivo, baseado no tempo.

O projeto pés-moderno, como uma versao revista do projeto an-
terior, incorpora o saber local de acordo com suas proprias regras, de
modo que o saber local encontra representacdes apenas de acordo com
seus objetivos e formas. Apropria-se das diferengas.

E o espago superando o tempo.

O grande desafio é: o saber local passa a ser global. Incorpora
o saber local de acordo com suas proprias regras. Nao sem razao os
colonizadores ndo tinham interesse em promover o saber local; pelo
contrario, os colonizadores queriam suprimir o que ainda néo se de-
nominava saber local, sem saber que estavam produzindo algo que,
depois, quereriam impor como saber local.

E como essa questdo afeta os efeitos da homogeneidade global
em relacdo a linguagem e a constru¢@o de conhecimento? Se estamos
envolvidos em um curso para professores de inglés, a linguagem tem
prioridade absoluta. Como tornar uma aula algo que ndo seja puramente
relativo ao sistema linguistico em si, algo que seja um real meio de
comunicacdo? Chegamos a famosa questdo, que, particularmente no
ensino de linguas, vem atormentando a academia: como tornar a aula
de lingua estrangeira relevante para o aluno, especialmente o aluno
da escola publica, que ndo vé sentido em algo que ndo faz parte de
sua vida imediata, e cujo valor ndo percebe de pronto? No fundo,
como interessa-lo, como fazer com que veja relevancia no que ¢€ feito

totalmente financiado pela Associa¢@o Cultura Inglesa Sao Paulo e conta com a colaboragdo
do Programa de Estudos Pos-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
da PUC-SP, que organizou e coordena o curso.
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em sala de aula? O que se espera encontrar em uma sala de aula de
lingua estrangeira do ponto de vista de atividades, uso de materiais e
atmosfera geral? Se estamos ensinando uma lingua viva, instrumento
de comunicacdo entre individuos, a sala de aula deveria refletir essa
situagdo. Neste caso entra em ag@o nossa concepgdo de linguagem e
de aprendizagem e também de dominio de classe. Entra também a ex-
periéncia. Mas a experiéncia so6 ndo basta; é necessario a experiéncia
com base em algum tipo de teoria.

Essa ¢ uma questdo que tem implicagdes profundas com o que
acontece na sala de aula. Se, por um lado, faz parte da responsabilida-
de profissional estar informado sobre as teorias pertinentes a propria
area de atuaglo, teoria sendo entendida, aqui, ndo como arcabougos
descritivos ou heuristicas, isto €, técnicas informadas teoricamente para
resolver problemas, por outro lado, o que se espera € uma sintese do
conhecimento a partir de principios. Uma teoria inica com interpre-
tagcdes variadas, dependendo do contexto de uso. Mas, no mundo real
ha restricdes de toda ordem: politicas, institucionais e interpessoais.
Além do mais, as situagdes e os interesses sdo por demais variados
para permitirem uma teoria unica ao redor do mundo.

As teorias deveriam servir para informar e aprimorar praticas e
oportunidades. Mesmo porque, ha cismas profundas entre teorias na
mesma area. Veja-se, por exemplo, a conceituacdo de aprendizagem na
psicolinguistica ou no behaviorismo e na perspectiva sociocultural.

O que gostaria de deixar claro, aqui, € que as teorias existem
para serem transformadas em pratica, na sala de aula, por exemplo. O
que interessa para que haja aprendizagem ¢ a transformacdo de uma
determinada teoria em procedimentos de sala de aula que mantenham
os alunos, no caso da escola publica, interessados e percebendo a
relevancia do que acontece na sala de aula. As teorias s3o necessarias
nos cursos de formacdo, inicial e continua, mas deve haver sempre a
transposi¢ao para a realidade da sala de aula. A boa formagao, se parte
da teoria, e, as vezes, € necessario partir dela (Chomsky, 1988) deveria,
sempre, no caso de ensino de linguas, particularmente, € em um curso
de especializag@o para professores da escola publica, levantar questdes
da pratica de sala de aula e analisa-las e discuti-las. E a minha sala,
aquela que me da tanta preocupacdo, e que deve ser levada em conta
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para se ver se a teoria vai ajudar ou ndo. E ¢ bem possivel que a teoria
ndo ajude, porque ha outros problemas, na minha sala de aula, que
nada t€m a ver com a relagdo teoria e pratica.

Ha necessidade de se adotar uma perspectiva diferente para se
relacionar com a linguagem, com a identidade, com o saber e com as
relagdes sociais. Quais sdo os efeitos da homogeneidade global em
relag@o a linguagem e a construgcdo de conhecimento? O saber local
afeta a maneira como a linguagem ¢, nao so6 usada, mas também es-
tudada, e a lingua passa a ser vista como algo mutavel, ndo estatico,
que passa por transformagdes. Isso vai afetar a ideia de corregdo, e, em
ultima instancia, podera ainda ser tratado como crengas ¢ sabedoria
recebida.

Como o conhecimento € o saber-fazer sdo construidos, talvez
explique o preconceito: generalizagdo, sistematizacdo e construcdo de
modelos que envolvem uma certa abstracdo apagando a variabilidade
da experiéncia em contextos diversos. A experiéncia ndo pode ser des-
prezada, desde que entendida como reflexdo a respeito dos problemas
enfrentados. A reflexdo (Schon, 1983, 1987) ¢ parte fundamental de
qualquer tipo de formagao, inicial ou continua. Ha de se pensar, refle-
tir, sobre porque certas atitudes sdo comuns em minha sala de aula e
ndo em outras, talvez. Discutir com os colegas abertamente pode ser
benéfico.

Outro aspecto que, no caso especifico do Brasil, vai afetar o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras refere-se as politicas linguisticas.
Como sdo estabelecidas as politicas linguisticas no que se refere ao
ensino de linguas estrangeiras? Podemos dizer que ndo ha politicas
de ensino de linguas estrangeiras no pais, apesar da Lei de Diretrizes
e Bases de 1956. A desigualdade de for¢as do poder ¢ muito grande.
O custo humano, social e cultural da globaliza¢do necessita de mais
estudos e isso para se evitar o custo humano, social e cultural dessa
mesma globalizagao.

Conceito de saber local

O conceito de saber local pode se aplicar a varias areas do saber.
Por exemplo, na antropologia pode se referir a crengas e orientagdes
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que emergem das praticas sociais de uma comunidade, através de sua
histéria, por exemplo. E o caso dos rituais sociais (Geertz, 1983). Tém
fundamento 16gico e validade préprios e podem diferir das formas de
conhecimento valorizadas em nivel global. Por exemplo, maneiras de
se despedir em comunidades especificas (Canagarajah, 2005:3-24).

No mundo académico refere-se ao saber que diverge do que
¢ estabelecido ou legitimado nas diferentes disciplinas (Foucault,
1972). Trata-se de crengas que ndo se coadunam com os paradigmas
estabelecidos e continuam a circular extra-oficialmente em nivel local,
entre grupos menores. Podem variar de area para area (Canagarajah,
2005:3-24).

Pode-se, também, encontrar exemplos no mundo profissional. Isto
¢, os profissionais desenvolvem um saber para efetuar seu trabalho
de maneiras ndo reconhecidas ou recomendadas pelas autoridades ou
especialistas da area. Podem, ainda, se referir ao ensino, por exemplo
(Canagarajah, 2005:3-24).

No que se refere especificamente ao ensino de linguas estrangeiras,
pode levar a procedimentos ndo recomendados ou valorizados pela
area especializada. Trata-se do saber gerado em contextos didrios de
trabalho sobre estratégias efetivas de ensino-aprendizagem. Pode ndo
gozar de reconhecimento profissional ou académico e ¢, necessaria-
mente, resultado de pratica e reflexdo cuidadosas (Pennycook,1994;
Canagarajah, 1993; Canagarajah, 2005:3-24).

Mas ¢é, sempre, resultado da experiéncia e de um estudo acurado
do contexto de ensino-aprendizagem. Por que é possivel desenvolver
um tipo de atividade em uma sala de aula e ndo em outra da mesma
escola? O que ha de comum entre esses varios dominios?

Quais sdo as pressuposi¢des que caracterizam a expressdo saber
local?

Saber local ¢ ligado ao contexto e ndo, necessariamente, deter-
minado pela teoria, € especifico de uma comunidade: uma sala de
aula, por exemplo. E ndo sistematico porque gerado de baixo para
cima (Allwright, 2013) por praticas sociais na vida cotidiana, praticas
advindas da experié€ncia, que se mostraram bem sucedidas, praticas
resultado de rebeldia. A experiéncia tem como justificar as praticas.
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Recorremos, novamente, a Chomsky (1988) e sua recomendacdo de que
ndo devemos confiar demasiadamente nos especialistas em ensino de
linguas, embora, em alguns casos, eles nos possam ajudar. Sera que o
especialista conhece minha sala de aula, conhece meu contexto? Como
ele atuaria em uma situacdo semelhante a minha?

Mas, o que significa saber local entendido como a adog¢do de uma
pratica? Nesta acep¢do, necessariamente, saber, cultura e linguagem
nio devem ser entendidos como conceitos descontextualizados e ho-
mogéneos, mas sim como conceitos dinamicos, em continua producéo
e reconstrucdo. Neste sentido, localidade é um discurso em um contexto
e s6 pode ser definido em relagéo ao global. E multiplo e diversificado,
tem um carater dindmico.

Utilizo saber local com este significado, neste texto.

Teorizando praticas linguisticas em Linguistica Aplicada:
o lugar do saber local

Hauma desconexao entre o saber da globalizagao e a globalizagao
do saber. Como conecta-los? O global ¢ sem fronteiras, ilimitado, com
relagdes fluidas entre as comunidades. Ha, entdo, uma necessidade de
reorganizag¢ao disciplinar. A negociacdo global-local deve ser conduzida
do ponto de vista local, a fim de que o saber académico seja construido
no centro, unilateralmente. O paradoxo ¢ que as comunidades discur-
sivas académicas s3o a0 mesmo tempo locais e globais. Isto tem efeito
bastante complexo em um programa de formacao, tanto inicial quanto
continua. Mais particularmente, continua, ja que os professores tive-
ram contato com a sala de aula e t€m suas experiéncias, nem sempre
agradaveis, a respeito desse contato.

Como tratar da desconexao entre o saber da globalizagio e a glo-
baliza¢do do saber?

Seria necessario uma mudanca de dire¢do em relagéo ao saber local.
Traria uma posi¢do alternativa de localidade ao invés de paradigmas
impostos. Seria ver e interpretar construtos sociais globais a partir de
um posicionamento local. Seria ver e entender o global a partir de uma
perspectiva local. Levaria a um empoderamento do local. E o contexto
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que da forma ao saber produzido. Aqui pode ser util a analogia com a
ideia de um amalgama.

Appadurai, quando fala em “globaliza¢ao a partir de baixo” (2000:
1-20) trata do efeito critico sobre os paradigmas globais, levando a pra-
ticas de investigagdo mais equilibradas. Recomenda a necessidade de
se explorar a base ideoldgica que sustenta as teorias, para se entender e
enfrentar questdes de poder; € uma producdo dindmica e continua com
reconstrug@o, mas com desconstrucdo e reconstrugdo para fins locais.
E uma reconstrucdo como processo continuo de reinterpretacao critica,
negociagdo contradiscursiva e aplicagdo imaginosa. Nao se trata apenas
do acréscimo de mais um componente aos paradigmas dominantes. Em
suma, ¢ uma pratica informada, isto €, possibilitando escolhas, ¢ estas
com acesso ao saber global, para possibilitar as escolhas.

Como dissemos anteriormente, uma perspectiva diferente deve ser
adotada para estabelecer um relacionamento com a linguagem, com o
saber e com as relagdes sociais. O desenvolvimento do saber local em
relacdo a linguagem e como a linguagem ¢ usada e estudada € ainda
tratado como crencgas e sabedoria recebida. Em geral, a lingua nio ¢
vista como algo mutavel, ndo estatico, o que vai influir na concepgao
de erro e na nogdo de correcdo. Isso influencia a maneira como sdo
estabelecidas e realizadas as politicas linguisticas, que acabam impon-
do uma variedade apenas, sempre a partir da norma culta e do falante
nativo. A desigualdade das forcas de poder estd sempre presente.

O custo humano, social e cultural da globalizagdo passa a ser muito
grande quando a variabilidade da experiéncia em contextos diversos
¢ apagada.

Em direcdo ao “glocal”?

Para Kumaravadivelu (2006), com a mengao de global localizado
+ local globalizado ha o global em conjun¢do com o local, isto €, o
local modificado para acomodar o global e o global modificado para
acomodar o local. Kumaravadivelu (2006) usa a forma glocal para se
referir ao global localizado, mais o local globalizado. E o améalgama.
Trata-se do local em conjungdo com o local. E o local modificado
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para acomodar o global, e a0 mesmo tempo, o global modificado para
acomodar o local.

O que sera necessario para que isso aconteca?

Manter uma conversa continua tanto com o saber local quanto com
o saber global, questionar os paradigmas estabelecidos face a realidade
da pratica, construir redes de trocas de saberes locais e trabalhar “de
dentro para fora” (Holiday, 2005), particularmente na realizagdo de
projetos. Quando Holiday diz “de dentro para fora” estaria pensando
em “de baixo para cima” (Allwright, 2013)? Efeitos da homogeneidade
global em relag@o a linguagem e a construcdo de conhecimento podem
ser de dificil deteccdo e, mais ainda, de dificil reconhecimento.

O professor tera de desenvolver sua experiéncia e capacidade de
reconhecimento como missdo interminavel de sua pratica em sala de
aula, a fim de distinguir problemas advindos da teoria ou de outras
causas, e, consequentemente, agir conforme cada caso.

Recebido em novembro de 2015
Aprovado em margo de 2016
E-mail: acelani@pucsp.br
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