DELTA. Vol. 12, N° 1, 1996 (1 - 34)

PONTUACAO E FORMATO GRAFICO DO TEXTO:
AQUISICOES PARALELAS

Iita Lerche Vieira ROCHA (Universidade Federal do Cear4)

ABSTRACT: This paper focuses on one aspect of the acquisiion of
punctuation by children - the graphic and organizational format of
the text. I shall attempt to demonstrate how the mastery of
punciuation takes place concurrently with other fextual
advancements and how children draw on this knowiedge to punctuate
the text. To that end, I analysed 115 narratives produced by children
Jrom a school in Ceard at the first, second and third grade levels; 29
interviews were used as two revision tasks of the aforementioned
narratives. Regarding the production data, I have pointed out some
correlations between punctuation and the external and the internal
Jormat of the text, their process of evolution throughout the subject’s
educational development as well as the internal patterns of graphic
structuring which were overtly present in the samples (vis-g-vis
punctuation tendencies, text length, number and variety of signs
used). With regard to the tasks involving revision, I have compared
punctuation alterations carried out by the subjects on texts with and
without graphic organization; the relationship between the
underlying children's conceptions and the justifications they
presented was surveyed.

Key-words: punctuation; writing; acquisition; revising; narrative;
graphic text format.
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0. Introducdo

A pontuagdo € um tema pouco abordado na literatura corrente
sobre linguagem escrita ¢ sistemas escritos. A maiora das
publicagfes sc atém aos aspectos normativos, havendo poucos dados
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descritivos sobre como os sistemas de pontuagio das linguas sdo
usados atualmente, Essa mesma defasagem, percebida em relagdo ao
sistema grifico do portugués, ¢ apontada em outras linguas, como no
francés (Catach,1980:3), no inglés (Nunberg, 1990: 9) ¢ no espanhol
(Ferreiro, 1991:233).

O ensino da pontuagdo também ndo ¢ satisfatérioc. Nio ha
instrugles claras sobre este sisterna de signos complementares 3
informacéo alfabética de nossa escrita. Em geral se desconhece que
sua flutuacdo ¢ ambigiiidade caracteristicas decorrem:

a) da propria natureza da pontuagio - sistema gréafico plantado
na confluéncia da fala e da escrita, acumulando véarias
propriedades e fungBes;

b) do modo como se desenvolveu historicamente - introduciio
tardia, parcelada ¢ arbitraria no sistema de escrita,
coexistindo vérios sistemas e critérios para pontuar, com os
signos evoluinde de wma motivagio prosddica para uma
1dgico-gramatical.

Se o conbecimento sobte a propria natureza da pontmagdo ¢
insuficiente, muito maior ainda € a lacuna em termos de aquisigéo.
Pouco se sabe sobre a construgdo individual do sistermna pela crianga’,
embora néo nos faltermn exemplos de suas exploragdes dos signos de
pontuagio. E proviavel que também neste terreno cla manipule as
propriedades da linguagem, levanmtando hipdteses e buscando
solugles, do mesmo modo como vinha procedendo em relagiio a
outras aquisicBes anteriores a escrita ortografica.

Neste artigo abordaremos um dos aspectos envolvidos mnesta
aquisicio ~ a organizagdo grdfico-espacial do fexto. Algumas razbes
nos levaram a dirigir nossa atengdo para o espaco grafico do texto: a
suspeita de que a ponfuagdo poderia estar associada a outros fatores
da escrita nfo focalizados diretamente pela insirucdo escolar ¢ a
observagio da sensibilidade das criangas para os aspectos de
organizacdo textual, vistos especialmente na é&nfase que ddo 2
simetria grafica e a distribui¢dio espacial dos textos. (kato,1988, ja
percebera a preferéncia indcial da crianga para pontuar em todo inicio
ou final de linha.)
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Tentaremos mostrar aqui como o dominio da pontuagdo ocorre
paralelamente a0 dominio do formato grafico do texto e como as
criangas recorrem a esse conbecimento para orientar a distritaicdo da
. pontuagdo no texto.

Os dados que apresentarcmos foram extraidos de uma
investigacdo maior sobre pontuagdo na produglo e revisio de textos
narrativos por criangas cearenses de 12 a 3° séries do 1° Graw'.

1. Pressupostos tedricos

As diferengas entre o modo de produgdio do texto impresso e do
manuscrito, bem como o fato de aprendermos a ler nos livios e 2
escrever 3 mic (Laufer, 1980:79) estabelecem de pronto uma
dificaldade em lidar com o espago grafico do texto. Além disso,
redatores proficientes ¢ criangas ¢ concebem de forma distinta,

1.1. A concepcdo do redator proficiente

Para o redator proficiente, o espago grifico compreende
unidades de trés ordens de grandeza -~ o nivel das palavras, o nivel da
frase e o nivel do texto.

No primeiro nivel temos 0s espagos entre as palavras ¢ no final
da pontuacdo sintitica, 0 apodstrofo, o trago de unido e o traco de
divisdo, indicando que a palavra ndo esté terminada.

No segundo nivel estdo a mariscula inicial da frase ou do
pardgrafo, 2 mudanga da linha para a alinea paragrafica ou a
passagem da paging para wm novo capitelo.

No terceiro nivel, que envolve e transcende o texto, escapando
a0 proprio autor, figuram: o agenciamento geral do livro e dos
capitulos, justificacdo, margens, titulos, intertitulos, disposigdo de
entrelinhas, apelo de notas, oposi¢io de capitulos ¢ de tipos de
caracteres, procedimentos para pdr em relevo (destaque),

determinagfo do formato, capa, chamada de colegio, cores,
ilustracfes etc.
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Em sentido /afo esse conceito pode ser entendido como
paginagdo. No francés é definido pela expressio mise en page
(Catach, 1980:21): "conjunto de técnicas visuais de organizacdo ¢
apresentacdo do objeto livro, que vdo do branco das palavras ac
branco da pagina, passando por todos os procedimentos interiores e
exteriores ao texto, permitindo seu arranjo ¢ disposicio”.

Os sinais que marcam os limites de seqiéncias de ordem
superior & frase também podem ser considerados como ponfuacdo
metafrdstica (Tournier,1980:37). Em geral estes sinais referem-se a
utilizagdo do espago em branco da pagina: alinea e reforgo entre
paragrafos, mudanca de pigina entre partes importantes do texto:
¢spagos entre titulos e subtitalo e, na falta de um melhor
enqguadramento, também o trago de divisdo.

1.2. A concepgdio da crianga que esta adquirindo a escrita

Tempie et alii (1982:37) afirmam que a percepgdo da escrita ¢
diferente da percepeio de um objeto (uma cadeira, por exemplo) que
pode ser abordado de qualquer dngulo ou posigdo. Segundo os
autores, para meihor entender ¢ conceito de espago. & (il fazer uma
analogia com o design arquitetdnico, Neste carepo, concebem-se dois
tipos de espaco: espago positive (0 que se insere) € espago negative (0
que se exclui). Ora, o espago deixado entre as palavras é um espago
negativo. Ele € o pano de fundo. As palavras ¢ que sfo inseridas nele
€ nd0 0 Contrario.

Tendo em vista o que estamos colocando, o fracasso da crianga
em deixar espagos entre as palavras ndo deve ser tomado
apressadamente como um indicative de que ela ndo saiba que as
palavras existem como unidades separadas. Deixar espagos ¢ um
procedimento altamente abstrato para a crianga manejar. Muitas
delas preferem, por exemple, inserir pontos entre palavras que deixar
espagos, o que parece indicar uma preferéncia pelo espaco positivo,

A direcionalidade nz escrita, por sua vez, é uma questéo 130
complexa, que segundo dados de um estudo realizado com criangas
de 5 a 6 anos, na Nova Zeldndia, mesmo depois de terem dominado
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este principio na leituza, elas continuam a ter dificuldades direcionais
na escrita {Clay, apud Temple et alii, 1982:38).

Nos dados que analisamos encontramos intmeras evidéncias de
como € complexo para a crianca lidar com o formato grifico do texto
¢ de como elas exploram esses aspectos pa busca da
convencionalidade da escrita. Nos textos abaixo podemos cbservar
algumas dessas tentativas.

O texto a (1* série/E.Piblica, 9 anos) tem direcionalidade, mas
ainda ndo apresentz segmentacdo de palavras. O fexto b (1*
série/E Piblica, 9 anos), j4 segmentado, concentra-se num canto da
pagina, lembrando o formato grifico de um poema. O fexto ¢ (2°
serie/E Particular, 7 anos), bem distribuido na pagina, alterna o
tamanho da letra, dispSc um género discursivo dentro de outro,
embaralhando um trecho de musica dentro da narrativa). Ja o texto d
(1* série/E.Particular, 7 anos) vem todo "corrido” na pagina, ainda
sem formato grafico convencional,
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2. Procedimentos metodolégicos

Consideramos que para entender o modo como a crianga
adquire a pontuagdo seria preciso conirastar diferemtes atos
discursivos (como narrativa ¢ didlogos) e explorar outras dimensdes
do ato de escrever (como a producio ¢ a revisio, enfocando o texto
MAnusCrito € o impresso, na escrita propriamente dita ¢ na leitura do
escrito). Além disso, seria necessario explorar ¢ que 2 crianga pensa
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ou sabe sobre a pontuagio que usa (hipdteses ou critérios para
ponatuar),

Com esta premissa, analisamos a pontuaciio em 115 narrativas
infantis, constituidas do recomio de "O Chapeuzinho Vermetho",
redigidas por criangas de 1* a 3* séries de duas escolas de Fortaleza,
uma da Rede Pablica Municipal ¢ outra da Rede Particular. A
distribuicZo final da amostra aparece na tabela seguinte.

Escolas Pu Pa N
Séries
P i4 19 33
28 18 23 41
32 18 23 41
N 50 65 | 115

Tabela 1: Distribui¢io dos sujeitos que produziram os textos,
por origem ¢scolar ¢ por nivel de escolaridade.

Dois meses depois da coleta dos textos, conduzimos uma
segunda situacfio experimental que constou de 29 entrevistas, a
propésito de duas tarefas de revisio de trechos (extraidos da amostra
inicial). As referidas tarefas focalizaram a percepciio infantil da
pontuagio em contraste com a organizagdio grafica e espacial do texto
na pagina (Ver Anexo 1),

Suprimimos a pontwagdo original de dois trechos do chamado
didlogo clissico de "O Chapeuzinho Vermelho™ ¢ pedimos is
criangas que os repontuassem. O primeiro texto (T1, Linhas 1/7)
apresentava-se de forma “corrida", sem qualquer forma de
organizacio ¢ sem a sinalizacZo prépria do didlogo, acarretando, para
a crianga, probiemas de segraentacfio ¢ de paragrafacio (Ver Anexo
1). O segundo texto (T2, linhas 8/20) vinha formatado, respeitando a
distribuicdo dos espagos na pdgina, a organizagdo paragrifica ¢ as
convengdes usadas para marcar as falas no didlogo (Ver Anexo 1).

O procedimento de eliminar a pontuagfo original de textos se
respaldou teoricamente em Chafe (1987: 4). Segundo o autor, a
atividade de reponiuar passagens em que a pontuagio original foi
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retirada, permitiria verificar a avaliagio que os leitores fazem do
modo como o autor pontua. E mais, daria pistas de como os leitores
escothem entre as imposi¢des da gramatica ou da prosodia.

No presente experimento os textos foram apresentados em
copias xerox, com ortografia convencional, incluindo as maiisculas.
(Queriamos avaliar também se os sujeitos usariam estas pistas
graficas para distribuir 2 pontuacio.)

As criangas foram entrevistadas em duplas de tendéncias de
pontuacio semelhantes’. As entrevistas constaram de reflexdo oral
sobre a pontwagdo desses textos, ao lade de corregdes escritas feitas
pelas criangas no referido material.

O objetivo apresentado para a tarefa foi o de revisar a pontuagdo
de trechos redigidos por aiguns de seus colegas, colaborando com o
entrevistador no sentido de melhorar aqueles iextos previamente
redigidos. Criou-se, assim, uwm comexto favordvel para a tarefa ¢ as
criangas foram informadas de que se tratava de rever especificamente
a pontuagdo. Contamos com um colaborader que anotow os
comportamentos das criangas que nio pudessem ser captados na
gravacio das entrevistas. A distribuicSio das criangas entrevistadas
aparece a Seguir.

Séries/ 1* 1* 2 ¢ 3P 3P

Escolas Pu Pa Pu Pa Pu Pa | N
Tend.pontuacdo
s/ pont. 2 2 - - - - 4
baixa pont. 2 4 2 2 3 2 115
média pont. - - 2 - 1 -1 3
aita pont. - 1 2 2 - 2 7
N (Séries/Escolasy 4 7 6 4 4 4 129
N¢Série 11 10 8 29

Tabela2: Distribuicdo dos sujeitos que revisaram os textos,
por origem escolar, nivel de escolaridade ¢
tendéncias de pontuacio.
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Queriamos verificar especificamente se o desenvolvimento da
pontuagdo (quantidade e variedade de signos empregados nos textos

redigidos) estaria relacionado com o dominio do formato grdfico do
texto.

Além da produciic dos textos, os dados das entrevistas sobre as
tarefas de revisfo também poderiam revelar se as criangas usariam
estratégias grafico-espaciais para repontuar os textos (como
distribuicdio do texto na pagina, alineas e recursos para marcar
didlogo X narrativa).

Dessa maneira, formulamos uma questfo menor, que serviria de
apoio & questio antemor: Na revisdo dos fextos as criangas
pontuariam mais o texto "formatado” (T2), que o texto "corrido”

(T1).
3. Definicfio de termos ¢ categorias de andlise

Nesta investigagfio a habilidade para organizar o texto grdfica e
espacialmente refere-se 4 formatagio do texto, 2 sua disposicdo na
Pagina, a utilizagdo das linhas do papel, ac formato grifico e dermnais
recursos proprios da forma manuscrita efou tipografica que servem
para delimitar ¢ organizar um  {exio; espagos om  branco,
direcionalidade, contraste entre maidsculas e mindsculas, repeticBes
de palavras, paragrafacio, adeniramento ¢ alinea paragrafica,
destaques, scgmentagio de trechos com fungdes diferentes no texto
{distingdes graficas ¢ visuais enire diferentes espacos textuais, como
por exemplo a apresentagdo da narrativa e dos didlogos).

Embora 0 espago grifico possa ser visto em diferentes niveis
(Catach, 1980), focalizamos em nosso estudo o5 aspectos de
organizagio textzal, destacando a formatacio externa ¢ a interna, a
scguir especificadas ¢ também exemplificadas:

— Formatagdo externa - apresentagfo do texto na pagina, de
forma corrida, ou segmentado em blocos de significagiio
(pardgrafos), utilizando adequadamente ou nfo o sspago das
linhas do papel.

5
i
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— Formatagdo interna - apresentagdo, ou ndo, dos diferentes
atos discursivos do texto em sua forma tipica de
apresentacdo. No texto redigido pelas criangas focalizamos a
maneira de distingiiir a forma grifica da narrativa, em
contraste com a forma dos didlogos.

Consideramos que a crianga ndo estabelece distingdes grdficas
entre narrativa e discurso direto quando no texto nfo ha nenbuma
ruptura que indique 3 mudanca do foco da enunciagdo, seja ela
marcada por espaco, mudanga de linha, ou uso sistemdtico de
recursos de pomtuacdc proprios do didlogo. Por outro lado,
consideramos que a crianga de fato estabelece distingdes grédficas
entre narrativa e discurso direto, quando ela j4 marca de forma
sistematica 2 organizacdo tipica do didlogo, em contraste com a
forma narrativa.

Os textos que seguem ilustram tanto a formatagio externa (sem
ou com organizagiio grafico espacial global)’, como a interna {sem ou
com distingles narrativa/discurso direto), embora essas categorias
nem sempre s¢ identifiquem. (E possivel haver formatacio externa ¢
ainda nfo haver a interna.)

sem formatagdo externa X com formatacdo externa
(sem org.grdfico-espacial ¢ (com org.grdfico-espacial ¢
sem formatagéo interna) com formatacdo interna)
(sem distingdes N/DD) fcom distingdes N/DD)
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O texto da esquerda foi redigido por uma menina de 10 anos, da
2’série da E. Pablica, que ainda nfo organiza graficamente o texto,
nem tampouco distingiie narrativa de didlogo. O texto da direita, por
sua vez, foi redigido por um menino de 8 anos da 2° série da E.
Particular, que j& domina ambos os aspectos.

4. Analise dos dados
4.1. Produgio de textos
a)  Formatagio grafica ¢ pontuacio ;

A analise feita revelou uma notdvel coincidéncia entre o
surgimento do formato externo (global) ou interno do texto (em
distintos atos discursivos) ¢ o surgimento da pontuacdo. Ora, nossos
dados mostraram que 2 formatagiio do texto tende a seguir uma linha
evolutiva, do mesmo modo que a pontuagdo em geral: auséncia quase
total de formato grafico na 1* série, surgimento gradativo pela 2° série
€ consolidacdo na 3* série. Além disso, verificamos que 0s texios sem
pontuacio também ndo apresentavam qualquer forma de organizacio
grafico-espacial (auséncia de paragrafagdo), o que reforca nossa
interpretagdo sobre a coincidéncia dos dois fatores.

Nos graficos seguintes podemos acompanhar a distribuicio por
séries, tanto da pontuagio, quanto do formato grafico do texto:

Henwr e periee By

Vg = Seno T 2 Seic RN o6 |

Grafico 1: Repertério de signos de pontuagio por séries
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b} Formatagdo interna

Ja na primeira leitura das estérias produzidas pelas criangas
chamou-nos a atengfio a maneira pouco convencional como elas
passavam de um ato discursivo a outro no texto. Embora a parzativa e
o discurso direto constituam espagos de natureza distinta dos
pardgrafos, escrever com estas fungdes também requer dominio de
aspectos organizacionais. E a pontuagdo entra ai, come um dos
principais instrumentos para marcar distintos atos discursivos no
interior de um texto. Por esta razdo foi que examinamos, a0 lado da
formatagfic global do texto, também a organizacio grafica conferida
a0s trechos em narrativa ¢ em discurso direto.

Do mesmo modo que a pontuagdo externa surge antes da
interna®, nossos dados mostraram que também a organizacio grafica
externa do texto (formato global) antecede as disting@es internas mais
refinadas, como diferenciar graficamente narrativa e discurso direto.
Isso vem reforgar a idéia de que a organizacdo gréfica do texto e a
pontuagdo se desenvolvem paralelamente. Em ambos os dominios a
evolugio parece se processar de fora para dentro.

Comparando as formas de organizacio dos textos na amostra
(formato externo X formato interno), verificamos que 2 organizacio
grafica interna (Anexo 2, quadro 2) ocorre mais lentamente que a
organizacdo global do texto (Anexo 2, quadro 1).
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Apenas 15% dos textos da amostra (todos da 2° ¢ 3° séries/Pa)
apresentaram distingSes entre N/DD, ecnquanto 45% deles ja

apresentavam um formato grafico global definido (ver novamente o
Anexo 2, quadro 1).

Assim, muitas criangas, que em seus textos ja utilizavam
pardgrafos para marcar os episddios da narrativa, ainda mantinham o
di4logo preso 4 narrativa (Anexo 2, quadros 1 e 2). E o que acontece,
por exemplo, no texio desta menina de 8 anos, da
2*série/E Particular:
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Também em termos de escolaridade, verificamos que a
habilidade para formatar o texto internamente (distingGes entre atos
discursivos) surge mais tarde. Ao contrdrio do formato grafico global
do texto que j3 aparece com viger ma 2° sérme, as diferenciacBes
graficas intratextuais s vio aparecer com mais nitidez na 3* série ¢
em criancas da Escola Particular,

Para eniender melhor as comparages feitas, podemos
contrastar, em graficos, a distribuigiio dos textos da amosira, em
relacdo A sua formatagdo externa (grifico 2, apresentade
anteriormente) e interna (grafico 3, a seguir).
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N 5 e

Grifico 3; Fonnata;ao mz‘ema - VDisunqoes graficas entre
narrativa ¢ discurso direto por séries.

¢} Formas de diferenciaciio grafica intratextual e pontuacio

Como 85% dos textos da amostra nio apresentaram
diferenciagdes sistemdticas entre narrativa/discurso dircto (Anexo 2,
quadro 2), reexaminamos esses textos, verificando os padries de
organizacdo grifica interna que ocorreram na amostra e como a
pontuacdo era marcadz ali.

Consideramos que, entre a total indiferenciaciio grafica do inicio
¢ a defimicdo de wm formato grafico adequado i sinalizagio da
mudanca de atos discursivos, deveriam haver formas transitérias.
Encontramos 4 padrdes de textos (incluindo 2 formatacio
convencional, onde hd uma diferenciacio total entre os trechos de
narrativa ¢ de didlogos):

- Indiferenciagdo total: os didlogos ainda estdio embutidos na
narrativa, nfo havendo nenhuma formatacio interna. E o
caso do exemplo mostrado no itera 3 (definigio de termos e
categorias de andlise/ lado esquerdo).

- 1® diferenciagdo (s/ formato gréfico convencional)”:
didlogos comegam 2 ser diferenciados da narrativa. Esses
textos apresentam uma primeira forma de diferenciagdo,
€xpressa na tentativa de dispor os episédios narrativos efou
as diferentes falas do didlogo em linhas diferentes, mas
amda sem a pontuagdo adequada. Os textos que seguem,
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ilustram este padriio de organizagfo. Eles foram redigidos
por dois meninos de 8 anos, da 2%série/E. Particular:

a)
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2% diferenciagdo (/' formato grdfico convencional):
evidencia-se um pouco mais a diferenciacdo entre narrativa e
didlogos. Ji aparece pontuagio adequada nos didlogos
(sobretudo o travess3o), mas ela ainda nio esta consolidada
(bem distribuida). Neste padriio encontramos freqiientemente
dois sinais juntos na mesma linha [ -] ou o travessdo no
meio da linha. Como exemplo temos um texto da 1%série, de
um menino de 7 anos (0 da esquerda) e outro de uma menina
da 2" série, de 8 anes (o da direita), ambos da E Particular:
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diferenciagdo total (¢/ formato grdfico convencional): as
formas da narrativa e dos didlogos diferenciam-se plena ¢
sistematicamenie, como mostramos no item 3 (definicdo de
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termos e categorias de andlise), no texto com distingdes
N/DD, lado direito).

Pelos dados analisados (Anexo 2, quadro 3), dos 85% da
amostra que nio distingiiem graficamente N/DD, temos 68% na
indiferenciacio total ¢ 17% com formas transitorias (11% do 1° tipo ¢
6% do 2° tipo). Apenas 15% distingtiem graficamente a forma dos
didlogos, da forma dz narrativa,

Os proximos graficos nos mostram essa distribuicdio, por séries e
por nivel sécio-econdmico:

ncdarer, ot e 2 dlarerc, [Heeere, (e
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Grifico 4: Evolugdo das distingbes grificas entre narrativa e
discurso direto por séries.
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Gréfico 5. Eveolugdo das distingSes entre %aﬁva e discurso
direto por nivel sécio-econdmico.
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E possivel estabelecer algumas relagles de ordem diacrbnica ¢
sincrdnica para essas formas transitérias de formatagio interna do
1exto narrativo.

Curiosamente existem analogias entre a evolugdo da pontuacdo
infantil  (aspectos de organizagio gréfica) e o préprio
desenvolvimento do sistema de pontuacfio na histéria. Os textos sem
nenhuma diferenciacdo na organizagio da narrativa e dos didlogos
guardam afinidade com os textos arcaicos, onde os didlogos também
ndo eram marcados por nenhuma pontuagdo (Mattos & Silva,
1992: 7).

No caso dos textos que figuram na 1° forma de diferenciagdo,
onde os didlogos podem ser introduzidos apenas por virgulas,
também ha uma afinidade histérica. Durante muito tempo a virgula
foi suficiente para introduzir ¢ discurso direto ou uma citagdo
{Catach,1980:22). Modernamente, esta antiga pratica € resgatada
cstilisticamente por alguns escritores, como Saramago. E ¢
interessante que também as criangas, adquirindo a escrita, trabalhem
com 3 mesma hipdtese.

A superpontuacio, caracteristica da 2%forma de diferenciagdo
grdfica, tal como a definimos no trabalho, revela que as criangas tém
dificuldade em lidar com o excesso de pontuagio no discurso direto
(Ferreiro & Zucchermaglio, 1993: 26). Este procedimento poderia
indicar também que as criangas nesta fase ainda ndo obedecem a /lei
da absorgdo, que estabelece que determinados sinais ndo podem
aparecer um 20 lado do outro, ¢ neste caso apenas um deles pode se
realizar (Tournier, 1980: 39).

d) Formatagdo interna e aspectos de pontuacio

Objetivando aprofundar a relagio entre dominio da formatagio
interna do texto (na distingiio de diferentes atos discursivos) e
dominio da pontuagio, cruzamos os 4 padrSes organizacionais
distintivos entre N/DD nos textos da 2* e da 3* séries com o0s
seguintes fatores: tendéncias de pontuagio, tamanho do texto (média
de linhas), quantidade de signos de pontuagfo (média de signos
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utilizados / Ver Anexo 2, quadro 4) e também com variedade média e
tipologia de signos (Ver Anexo 2, quadro 5). Eis o que encontramos.

Quanto is fendéncias de pontuagdo da amostra ha um aumento
quantitativo ¢ qualitativo 3 medida que os padrdes de organizacdo
grafica (N/DD) vio sendo incorporados pelas criangas (Ver Anexo 2,
guadros 4 ¢ 5).

O tamanho dos textos aumenta nas mesmas proporgdes, tanto de
uma série para outra dentro da mesma categoria de organizagdo

_grafica (N/DD), como de uma categoria para outra diferente (Ver no

Anexo 2, quadro 4, o namero médio de linhas dos textos).

A quantidade e a variedade de signos também aumentam (Ver
Anexo 2, quadro 5), paralelamente ao dominio crescente da
organizacio grafica do texto.

Quanto aos tipos diferentes de signos de pontuagdo aque
aparecem h4 uma simetria que chama a aten¢fo: primeiramente sO
aparecem O ponto ¢ a virgula; depois o ponto atinge a totalidade, a
virgula aumenta ¢ entram os demais sinais em propor¢des pequenas;
a virgula continuz aumentande e os outros sinais v3o se
consolidando; até que por fim todos os cujeitos passam a usar
produtivamnente os sinais mais funcionais numa narrativa com trechos
em didlogos.

Q curioso € que 0 processo € exatamentie o mesme observado
quando analisamos a diversificagfio dos signos de pontuagio na
amostra, organizando os dados em fungdo do mimero de signos
diferentes utilizados nos textos (as diferentes combinacdes de signos
encontradas)®. Nos dois casos delineia-se uma seqiiéncia na
diversificagdo dos signos de pontuacfo. Isso nio s6 vem ratificar
interpretac@es anteriores, como integra-las s atuais, de modo a
reforgar a analogia existente entre o desenvolvimento da pontuagdo ¢
do formato grafico do texto.

Na amostra analisada esta evolugdo se apresentou de forma tdo
equilibrada, que seria até possivel estimar um padrio numérico para
cada uma das categorias de distingdes graficas estabelecidas (Ver
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Anexo 2, quadros 4 ¢ 5). Algo assim como: as criancas da 2° série
que ndo diferenciam graficamente N/DD provavelmente empregam
de 0 a 2 signos de pontuagdo diferentes, sendo estes o ponto ¢ a
virgula, num total em torno de 4 a 5 signos por texto.

Assim sendo, a partir de um formato grafico determinado poder-
se-ia, quem sabe, estimar o niimero de signos diferentes (¢ também
um tamanho médio de texto) que criangas de determinada
escolaridade produziriam em uma situagdo normal. Tal possibilidade
poderia vir a se constituir num recurso a mais para compreender a
maturidade textual da crianga e até, quem sabe, para a avaliagdo de
alguns aspectos da escrita,

4.2. Revisfo de texios

Na segunda situacdo experimental, como dissemos, comparamos
a repontuacdo do texto corrido (T1), com a do texto formatade (T2).
Esperavamos que as criangas tivessem maior facilidade em pontuar
T2, guiadas pela organizagdo espacial dos paragrafos que este texto
apresentava. Isto explicaria o maior namere de insergles de
pontuacdo em T2 como decorrentes da facilidade em visualizar
melhor o local onde inserir a pontuagio. Contudo, isto nfo aconteceu
com as criangas que inseriram s¢ até 10 signos de pontuagdo (Ver
Anexo 2, quadro 6). Neste intervalo houve wn nimero ligeiramente
superior de criangas em T1. J4 com relagdo aos alunos que inseriram
na faixa entre 11 a 20 sinais de pontuacdo, verificou-se um percentual
maior de insergSes de signos em T2 , como se imaginava (somando-
se a ¢las o \nico caso de mais de 20 revisdes, que ocorren justamente
em T2).

Tais resultados talvez indiquem que, para as criancas que ainda
se apercebem pouco da pontuacio (como as que inseriram meRos
signos de pontwago), a organizacdo grafico-espacial do texto seja
indiferente. Ou talvez justamente por ndo atentarem suficientemente
para a disposicio do texto na pagina impressa, também pontuem
pouco.

Com essas idéias em mente, testamos a hipdtese’ de que as
criangas pontuariam mais o texto formatado (T2) que o texto corrido
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(T1), em fungdo de sua organizacio grifico-espacial. Mas esta
hipétese nfo se confirmou. Encontramos que a freqiiéncia de revisGes
em T1 e T2 ndo foi estotisticamente significante (escore z = (1.16),
levando-nos a rejeitar a hipbtese num nivel de confianca de 0.5,

Tal resultado, ac que parece, decorreu do grande mimero de
criancas com baixa pontuagdo e paralelamente com pouco dominio
dos aspectos de organizagdo grifica, o que acaba por ser mais um
indicio de que os dois fatores andam juntos. Cutra explicacfo estaria
no fato de os dois textos focalizarem especialmente os didlogos, o que
comentaremos adiante.

Ainda que estatisticamente 2 freqiiéncia de insergles de signos
de pontuacfio em T1 e T2 ndo tenha sido significantemente diferente,
tivemos outras evidéncias para insistir na importdncia dos aspectos
grdfico-visuais, como pistas muito salientes para a pontuagdo do
texto, Estamos nos referindo a0 depoimento das criangas dando conta
do texto mais facil de pontuar. A maioria dos sujeitos apontou T2 (o
texto formatado) como o texto mais facil, o que coincidiu com a
freqiéneia maior de revisGes neste texto (217 alteragdes contra 171
em T1, o texto corrido)

Examinando as justificativas das 15 criangas que considerarem
T2 mais f4cil de pontuar que T1, encontramos respostas referentes a:

a) Facilidade em entender T2 ou dificuldade em entender T1I:
“Porque T2 foi mais facil, foi mais claro"; "Porgue acho
melbor de entender”; "O que cu mais gostet foi T2, porque
fot mais facil de fazer essas virgulas. T1 foi um pouco
complicado de fazer”; "O outro ¢ muito complicado”.

b) Facilidade em visualizar T2: "Porque tem coisa..que ..é
mais facil. Assim: aqui a pergunta, depois vem...¢ mais ficil
de ver”,

¢) Espago ou ordenagdo: "Porque tem o espaco..lem mais
espace”; "E melhor a pontuagdo ai. J& é mais ordenado o
texto"; "Também achei porque é mais organizado”; "Porque
eu achet o segundo melhor de pontuar, porque o primeiro
(T1) num t& desigual (durante a entrevista a crianca
esclarecen que “"desigual” era em outra linha, assim o
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coniraste ou essa "desigualdade”, como ¢la disse facilitaria a
percepgdo do local onde pontuar).

d) Opera¢es de revisdo empregadas: "Porque ¢ melhor, foi s6
modificar e esse aqui eu tive que botar, né",

€) Efeito da pratica na tarefa experimental: Porque eu j4 tinha
aprendido ¢ foi mais ficil prd mim, que eu j4 me acostumei
ter aula de pontuacio”,

f) Respostas genéricas "Porque t4 mais facil de colocar o
travessdo e o...", "Porque...sei ndo... Eu acho que ti mais
facil Eu acho que dem..sei ndo..Quem fez esse dacp
esquecen de fazer s6...uma coisinha”; "Também o texto 2. E
porque eu acho melhor esse”.

E interessante observar que o grau de especificidade dessas
respostas ndo esta relacionado 2 tendéncia de pontuacio das criancas,
nem tampouco a seu nivel socic-ecomdmico ou escolar. Assim, em
todos os tipos de respostas, encontramos sujeitos com caracteristicas
variadas.

As poucas criangas que acharam T1 mais ficil de pontuar se
referiram a0 tamanho do texto, a0 ntmero de revisdes feitas ou a
propria facilidade em 18-lo: "Porque esse aqui € mais pouco. E mais
f4cil"; En achet mais bom .. . mais... Eu achei mais legal... porque eu
s6 tive dois (erros/revisdes)"; “E mais ficil de achar aqui... E mais
facil de ler, de coisar"; “"Porque aqui, 6, t4 pequenininho”.

4.3. Revisdo X producio de textos

Comparando os dados das entrevistas com os textos produzidos
pelas criangas verificamos, porém, que, nos didlogos {especialmente
no didloge canbnico), a formatago do texic & indiferente para 2
pontuacZo. Em ocutras palavras, clas ponfuaram muilo mais nos
didlogos que nos trechos em narrativa, motivadas pela alteragdo
discursiva ocorrida, independente de os terem redigido com ou sem a
orgamizacdo grafica convencional. Mas assim mesmo ©COTICU Bma
diferenca favorivel i relacdo entre dominio da pontuagio e do
formato grafico do texto. Esta diferenga se revelou no f" de
estratégias implementadas. as soluqﬁcs contrastiva e mista'’, bem
como a oscilagic de pontuagdo'' ocorreram mais nos sujeltos cujos
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textos ja tinham um formato grifico definido. Quanto ds criangas
com a solugo inicial de ?ontuax apenas externamente'” ou em certos
micro-espagos textuais’”, estas produziram textos ainda sem
formatagdo grafica.

4.4, Dados das entrevistas

Paralelamente as revisbes efetuadas, analisamos as falas das
entrevistas, tentando perceber os aspectos mais salientes nas
Justificativas apresentadas para as alteracGes.

Os dados das entrevistas também revelaram a recorréncia 2
pistas grafico-visuais na resoluco das tarcfas experimentais de
revisdo, reforgando a infludncia desses fatores na distribuicio da
pontuacdo externa. Neste tOpico mostraremos alguns exemplos
ilustrativos do modo como as criangas lidam com tais aspectos ao
distribuirem a2 pontuagdo no texto.

Elas s¢ referiram & necessidade de marcar os limites finais do
enunciado (frase,pardgrafo ou texto), valendo-se da presenca de letras
maitsculas, da disposico das palavras nas linhas do texto, da
observagdo dos brancos e dos espacgos interparagraficos. A percepgdo
desses aspectos na organizacfo do texto impresso serviu até mesmo
pgra ¢sclarecer o que era uma frase, como nos disse uma menina da
24 séric:

L: Porque ¢ final de ...final de frase

E: Como é gque vocé sabe que ai é final de frase?

L: Porque ¢ onde tem mais... Onde tem mais a palavra.
E: Ah, ¢ pelo espago, é7 Pelo branco que fica aqui, é?
L E

Ou para justificar a pontuagio em funco da mudanga de topico,
como colocou outra crianga da mesma série e escola;

J: Tinha que botar o ponto, porque aqui jé é outra coisa.

E: Que coisa? Como é que vocé sabe que aqui é outra ceisa?
J: Que agui j4 é outra linha.

E: Entdo quando muda de linha tem que botar ponto?

J: E Quando termina aqui (1 linha 2), ai tem que botar ponto.
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O exemplo seguinte, de um menino da 1* série, mostra como
esse conhecimento da organizagio grafica do texto pode surgir cedo:

E: Por que vocé sabe que ai é ponto e ndo é virgula?
A: Porque aqui (1.2) ja é um final, né. Jé tem letra maitiscula,
Porque aqui (linha 6) jé é lefra maiuscula.

Na verdade, 0 uso da matiscula revelou-se no estudo como um
conhecimento bastante assimilado pela crianga, provavelmente por
intermediacio escolar. Vejam outras explicagles dadas por duas
criangas da 2* série, revisando T1 (linkas 1 ¢ 2):

- Que aqui esqueceram... do ponto. Porque ¢ letra maitscula.

- Porque jé era final assim da estéria, final assim... aqui. Jé
vinha prd outra linha.

E também no final de T1 (linha 7):

Porque ja era o fim da estéria. E, sempre coloca.

Gu em T2 (linha 20), onde justificon da mesma maneira:
Porque era ¢ fim da estéria, sempre no fim a gente bota.

Ja a observacdo do espaco interparagrafico aparece no exemplo
de uma menina da 2a. série:

- Porque aqui ja é... outra palavra... distante dessa daqui...
Assim é que era prd botar (substitui a virgula por ponto).

Na mesma entrevista encontramos uma concepgdc curiosa,
revelada por algumas outras criangas do experimento. Trata-se da
imagem visual da quantidade ideal de signos distribuidos pelo texto:

- Eu coisei aqui na linha 9. Eu risquei... (suprimiu a virgula)
porque ja tinha muite por aqui, ai e risquei.
Ou dito ainda por outra crianga da mesma série e escola:

A virgula fica porque...ela tinha que vir agui, mas se tivesse
oulra aqui perfo, de outra palavra, ai eu devia riscar.
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Se este conhecimento precoce da organizagio grafica do texto
funciona como meio para distribuir a pontuagio no texto, por outro
lado, ele também aparecen na revisdo dos didlogos mediado pela
instrugdo escolar inadequada ou mal interpretada pela crianga. Vejam
um exemplo de uma ahuna da 3* série, revisando T1(linha 1):

D: Aqui nesse comego deveria ter parégrafo. Tem que comegar
com dois dedos. Vocé bota dois dedos agui e comega. (...)

Outro exemplo curioso € o de uma menina da 2* série que
prestou muita atencdio 3 divisdo das linhas. Ela rejeitou fortemente a
separacio de silabas no final da linha, pontwando imediatamente
depois, quando a express3o se completava. Em outras palavras, esta
crianga expressou o conflito entre a instrugio escolar categérica
{(pontuar em todo final de linha) ¢ a possibilidade de se encontrar
uma drvisdo de silabas no final da linha. Vejam o didlogo:

: Ponto depois de "e ficou esperando a Chapeuzi -"

- Vocé achou que ai deve ter ponto, é?

E

: Por qué?

* Porque aqui tava... porque aqui ...ndo td na linha certa,

Por que gque ndo td na linha certa?

: Porque aqui... tinha que terminar aqui, mas aqui ndo deu, ai
eu continuel aqui”.

Ah... quer dizer que ndo pontua no final da linha, se a
palavra ndo tiver terminado na linha certa,é?

E

- Entdo 0 que que é mais importante, olhar qual é o final da
linha, ou olhar onde é gue termina (o assunto)?

Hum?

~ (longa pausa) Termina aqui...(falando baixo)

- Em "camisola da vové"? Entdo Ié esse pedacinho depois
como ¢ que fica.

Lé

oo by B b bR

mesma concepgio escolar apareceu em outra menina da
2%série, colega de entrevista do sujeito anterior (R). Neste caso, ¢la
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inseriu alguns signos de forma agramatical, para ser fiel 3 idéia de
que se deve pontuar em todo final de frase (que ela interpreta como
final de linha). Em T1 (linha 2) a crianga pontuou assim: *Vové para
que cstes othos tdo grandes, falou Chapeuzinho. S30." (Na copia
eniregue as criancas para revisdo "s3o" foi a ltima palavra da linha
23

Em T2 ela também forgou a pontuagio, rejeitando a separagdo
de silabas no final da linha 9 ¢ a compensou com a insercio de uma
virgula. O trecho revisado (1° paragrafo, linhas 8/10) ficou assim: "O
lobo mau entrou ¢ logo devorou a vovo Depois colocou a camisola da
vové 0s dculos ¢ a toca e ficon esperando a Chapeuzinho, para
sobremesa." Vejam a justificativa apresentada por M:

M: Na 110 eu botei um ponto final.

E: Eisso aqui?

M: E uma virgula.

E: Uma virgula? "e ficou esperando Chapeuzinho®, virgula,
"para sobremesa” ? Pré que essa virgula ai?

M: Porque aqui eu terminzi aqui. Ai veio pré cd (separacdo da
palavra Chapeuzi-nho) af eu botei uma virgula.

E: F esse "para sobremesa” por gue tem esse ponfo aqui?

M: Porque terminou o pardgrafo.(..) Na linha 20 eu botei
ponto final.

E: Ponto final por qué?

M: Porgue...terminou. ..

E: Terminou o qué?

M: O parégrafo.

5. Conclusdes

Os dados desta investigagio revelaram uma intima relacfio entre
o dominio da pontagfo ¢ do formato grifico do texto, tanto na
formatagdo global (externa), quanto na formoaiagdo interma
(diferenciagGes graficas intra-textuais entre narrativa/didlogos).
Mosiraram, ainda, que a pontuacio infantil também ¢ orientada por
critérios  grafico-visuais. Assim, a0 pontuarem as passagens
apresentadas para revisdo, as crizngas ndo sO recorreram 40

o
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conhecimento da organizacdo grafica do texto, como demonstraram
j& ter consciéncia deste saber,

Como vimos, a defini¢io de um formato grafico para ¢ texto
ocorre em paralelo com o desenvolvimento da pontuagdo. de tal
forma que;

a)
b)

o

d)

e)

A maioria da amostra nfo orgariza graficamente o texto, do
mesmo modo que pontua pouco, ou B30 pontua o texto.
Ambos seguem a mesma evolugdo ao longoe da escolaridade,
assim foi na 2* séric que os dois fatores se defiiram nos
textos da amostra - surgin 2 organizagdo paragrifica e a
pontuagio apareceu com vigor (sendo até mais significativa
na Escola Piblica).

A evoluglo dos dois fatores ocorre de fora para deniro: o
formato global antecede o formato interno do texto, assim
como 2 pontuacdo externa antecede a2 pontuagio interna.

A formatacdo interna do texto se desenvolve em paralelo as
tendéncias de pontuacdo (quantidade e variedade de signos)
¢ a0 tamanho do fexto, havendo também uma
correspondéncia com os tipos de signos usados.

Na pontuacdo dos didlogos foram usadas estratégias mais
evoluidas ¢ houve maior oscilagio da pontuagio justamente
nos sujeitos cujos textos j4 tinham um formato gréfico
definido.

Além disso, os dados das entrevistas sobre tarefas de revisio
vieram reiterar a idéia de que ao pontuar o texto, sobretudo em seus
limites externos (final de frases ¢ pardgrafos)’®, as criancas apelam
para indicios grafico-visuais ¢ para a disposigo espacial do texto. E
este conhecimento funciona ndo s como fim, mas também como
meio para orientar a distribuigdo da pontuaco.

Tal evidéncia nos autoriza a falar de uma concepedo grdfico-
espacial regulando 2 pontuacdo externa do texto, onde também
percebe-se a influéneia da instrugdo escolar, identificada com uma
preocupagdo gramatical e com cuidados na organizaciio, no uso de
maiisculas ¢ do ponto no final da frase (embora, em geral,o aluno
ndo tenha uma idéia clara do que seja uma frase ou wm parégrafo),
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Do ponto de vista pedagdgico, também podemos apontar
algumas implicagdes do estudo:

a)

b)

)

Se a habilidade de formatar globalmente o texto, ao lado de
distingfes mais detalhadas entre atos discursivos diferentes
(N/DD) ocorre paralelamente 3 habilidade de pontuar, e se o
dominio da organizagio grafica da escrita é transferido das
formas impressas para as manuscritas, entfio hi mais uma
1az30 para que as Criangas estejam constantemente expostas
a leitura'®. E isso para aprender a escrever e 2 pontuar!

Saber avaliar um texto inclui sensibilidade para perceber
tambeém seus aspectos organizacionais, Nio se trata de uma
exigéncia burocratica a mais para fazer na escola, ou de mais
um critério de avaliagdo com fins duvidosos. Trata-se de o
professor conhecer visualmente o que é um texto mais ou
menos  evoluido (graficamente organizado) e de ter
elementos para estabelecer algumas expeciativas quanto ao
desenvolvimento da pontuacio,

Foram estabelecidas algumas aproximac@es entre fatores que
poderiam funcionar como indicativos da habilidade de
pontuar. O uso da maidiscula inicial, por exemplo, seria um
primeiro indicativo de maturidade em portuacio, assim
como a pontuacdc nos limites externos do texto. A
organizacdo grafica (formatagfo) e o tamanho do texto
também poderiam indicar uma maior ou menor maturidade
para pontuar. Deste medo, a partir do formato grafico do
texto seria possivel estimar o nimero de signos diferentes e
também um tamanho médio de texto para determinadas
faixas de escolaridade, o que poderia ser um instramento
para compreender a maturidade textual da crianga ¢ para
avaliar alguns aspectos da cscrita. (Por exemplo, uma
narrativa de criangas de 2° série, sem distingfo grafica entre
N/DD, de 2 séric provavelmente terd de 0/2 signos de
pontuagio diferentes,com wm tamanho por volta de 16 2 17
linhas ¢ provavelmente estes signos serdo o ponte ¢ a

virgula.)

Em que pese o interesse das aproximacbes feitas, outras
investigagdes que validem essas  hipGteses precisariam  ser
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conduzidas. Do mesmo modo, a constatagio de um paralelismo na
aquisicio da pontuagdo e do formato grafico do texto aponta para a
pecessidade de wm exame mais aprofundado dos aspectos de
organizacdo textual, abrindo perspectivas para a descoberta de outros
fatores da escrita que também possam estar vinculados 4 formatagio
do texto.

(Recebido em 23/05/1994. Aceito em 10/10/1995.)

NOTAS

1

Comegam 2 surgir interessantes estudos comparativos entre linguas,
realizados entre duas modalidades do espanhol (Ferreiro, 1991) ¢ agora
também entre o espanhol ¢ o italiano (Ferreiro & Zucchermaglio, 1993).
"Aquisigdo da Pontuagdo: Usos e Saberes de Criangas na Escrita de
Narrativas” (Tese de Doutorado, PUC/SP, 1994).

Didloge travado mo encontro entre o lobo disfarado de avé ¢ a

personagem - “Vovd, para que estas orelhas tdo grandes? (...)"

As tendéncias de pontuagdo foram definidas em relagéio a quantidade e

variedade de sinais de pontuagiio nos textos redigidos pelas criangas:

- auséncia de sinais de pontuagiio;

- baixa pontuacio - até 2 sinais diferentes e relaglo nitmero de

sinais/mitmero de linhas < 0.5, o que equivale a uma pontuago pouco

variada ¢ além disso escassa, correspondendo a um uso médio de
menos de um sinal por cada linha do texto;

média ponfuacio - 3 ou mais sinais diferentes no texto ¢ relagio

nimere de sinais/mimero de linhas > 0.5 ¢ < 1, ou seja, pontuacio

variada, porém escassa, correspondendo também a um uso médio de
menos de um sinal por linha do texto;

- alta pontuaciio - 3 on mais sinais diferentes no texto ¢ relagio nimero
de sinais/nimero de linhas > 1, isto €, pontnagio variada ¢ freqilente,
equivalente a um vso médio de mais de um sinal por linha do texto.

Inicialmente ndo distingiiimos textos corm maior ou menor grau de

organizacdo grafico-espacial, assim como aproveitamos todos os textos

Que apresentaram aigum tipo de formatagiio, ainda que ndo fosse a ideal.

Evidéncia apresentada em Rocha (1994). Nesta mvestigagHo verificou-se

que 2 aquisicio da pontuagdo segue uma direcdo, sendo adquirida de fora

bara dentro (ou do todo para as partes), Primeiro as criangas marcam os
limites externos do texto, mais visivels e necessirios {final do texto ¢ de
paragrafos/episodios), pautando-se por critérios grafico-espaciats; depois

i
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€ que focalizam o detalhamento interno (frases ¢ partes de frases),
observando critérios prosodicos e também funcionais {no caso da
narrativa contendo didlogos).

As expressbes 1%e 22 diferenciaciio nfio pressupfem necessariamente
uma evolugdo em termos de ordem de aparecimento dos padrdes de
formatagfo interna de um texto narrativo, contendo didlogos. Isso
precisaria ser investigado.

Também analisado em Rocha (1994).

Como teste de hipdtese utilizamos o escore z, um teste paramétrico (teste
de significincia para amostras de distribui¢csio normal e nivel intervalar
de mensuraglio). Trata-se de um escore padronizado que permite
comparar duzs médias de amostras independentes. Ele indica em
unidades de desvio padric o sentido ¢ o grau com que um dado escore
bruto se afasta da média da distribuigdo a qual ele pertence. Os valores
criticos de z 530 os seguintes: z > 1.96 (nivel de significincia de .05) 1z >
3.10 (nivel se significancia de .001) e z > 3.70 {nivel de significincia de
.0001).

As estratégias de pontuagio nos didlogos foram objete de analise
detathada em Rocha (1994). As solugBes contrastivas, as mais produtivas
na amostra analisada, consistiram na alternéncia de recursos parg marcar
de forma simétrica os falantes nos didlogos, como por exemplo: alternar
presenca ¢ auséneia de pontuagdio, marcar perguntas e respostas juntas
alternando - maitiscula/signos de pontuacdo, falas na mesma linha ou em
linhas diferentes, um signo para a pergunta ¢ outro para a resposta. Jd as
soluches mistas consistiram em combinagbes variadas de diferentes
estratégias, como por exemplo: recorrer a0 iéxico (uso de expressdes
declarativas para introduzir os falantes) + pontuacdo, usar
superpontuagio (vdrias marcas de pontuagdo juntas) + solugdo grafico-
espacial (distribuico dos didlogos na pagina e utilizagio das linhas para
estabelecer diferengas entre os falantes), superpontuacio + solugo
lexical, solugdo contrastiva + solugio lexical.

Mudanca notéria na maneira de pontuar - aumento ou reduclio ma
quantidade ou variedade de signos ac longo do texto.

Dados de Rocha (1994) também revelaram que a pontuagio se
desenvolve de fora para dentro do texto (ou do todo para as partes).
Assim, primeiro as criangas pontuam o texto nos seus limites externos
(fimal do texto, de frases e de pardgrafos) ¢ s6 depois focalizam a
pontuagio interna {partes de frases). )
Espagos privilegiados da pontuagfio po interior de um texto parrativo,
como por exemplo: as listas (enumerages, onde muito cedo aparecem
virgulas), as palavras repetidas, as onomatopéias, antes da conjungdio e +
verbo declarativo (sobretudo o verbo dizer).

Referindo-se & separacdo de silabas da 1. 9/10. Parece que isso perturba a
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crianga porque se choca com a instrog#o escolar de fazer ponto em todo
final de linha.

15 Outros dados referentes a estratégias de pontuagio nos didlogos
(ROCHA, 1994) nos indicam que essa mesma sensibilidade para lidar
com & organizagdo grafica do texto também ocorre na pontuacio interna,
Neste caso, as criangas usaram conscientemente as linhas do texto para
marcar as diferentes falas do didlogo (solugfio grafico-espacial).

16 Dados de pesquisas (Krashen, 1984:9) mostram. que a leftura e a escrita
estdio correlacionadas, que os bons redatores léem mais, dentro ¢ fora da
escola, tém mais acesso a livros, revistas ou jornais ¢ tiveram mais prazer
¢m ler quando criangas. Além disso, a comparacdo dos efeitos de ler ou
de escrever com freqliéncia, sobre a habilidade de redigir, indica que a
leitura exerce um efeito mais forte sobre o desenvolvimento da escrita
que a propria freqiiéncia com que se escreve.
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ANEXOS

1 Textos das tarefas de revisio

Texto 1

Eutlio Chapevzinho entrou ¢ vendo a vovozinha muito estranha
Vové para que estes olhos tio grandes falou Chapeuzinho Sao
para te ver methor disse o lobo man para que estas orelhas

tdo grandes falou chapeuzinhe S#o para te ouvir melhor falou

0 lobo Para que esta boca tio grande falou Chapeuzinho £ para

te comer melhor falou o lobo mau indo para cima de Chapeuzinho
E Chapeuzinho corren para o armario

SO R W e

Texto 2

8. O lobo mau entrou e logo devorou a vovéd Depois colocou a ca-
9. misola da vové os 6culos e a toca ¢ ficou esperando a Chapeuzi-
10. nho para sobremesa

11 Quando Chapeuzinho ¢hegou comegou a fazer perguntas

12. Vov6 para que esses olhos tdo grandes

13.  Sdo para te ver melhor

14.  E esses bragos tio grandes

15. Para te abragar melhor

16. E esses ouvidos

17. Para te ouvir melhor

18. Eessaboca

19. Para te comer melhor
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20. Ai Chapeuzinho saiu correndo ¢ se trancou dentro do quarto

2 Quadros

Quadro 1: Freqiiéncia absoluta e relativa de textos com organizacio
grafica ¢ espacial, por séries:

Séries ® 22 3 N
Org. graf./esp
Sim 3 (9% 18 (44%) | 31(76%) § 52 (45%)
Nio 30 (91%) 23 (56%) 10 (24%) 63 (55%)
N 33 41 41 115 (100%)

Quadro 2: Fregiiércias absoluta e relativa de distingGes graficas entre
parrativa ¢ discurso direto, por séries:

Séries 1* 2» 3 N
Dist. N/DD
Sim - 2 (5%) 15 (37%) 17 (15%)
Nio 33 (100%) | 39(95%) | 26 (63%) 98 (85%)
N 33 41 41 115
Quadro 3: Evolucdo das distingdes graficas entre narrativa e discurso
direto por séries e por escolas:
Séries/| PPl 22| 2] 3
Escolas| Pu | Pa | Pu | Pa | Pu | Pa N
Dist. N/DD
Indif. total 13115115113 1171 5 78 (63%)
1* diferenc. 1 2 5 2 2 3 13 {11%)
2* diferenc, - 2 - 5 - - 7 (6%)
Diferenc. total - - - 2 - 15 17 (15%)
N (Séries/Escolasy | 14 | 19 | 20 | 21 18 | 23 | 115(100%)
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Quadro 4: Distingdes graficas entre N/DD ¢ caracteristicas textnais na

2% e 3® séries:
Caract. text. | Tendéncias de pontuagiio X de linhas | X de sigaos
por Sérjes | 2° 3 2 3 2 3
Dif. graf N/DD
26 21
8% alta 5% alta 16,7 241 |14 8,6
Auséneia 65% baixa 5% média
28% s/pont.  57% baixa
38% s/ pont.
8 5
1° diferenciagdo | 71% baixa 69% baixa 245 276 |10,7 184
25% média  40% média
5
2 diferenciagio | 40% alta 272 - 1264 -
20% média -
40% baixa
2 15
Dnfer. total 50% 2lta 47%baixa |29 33,5 |29 382
50% média  53% média
N 41 41
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Quadro 5: Distingbes graficas entre N/DD e variedade de signos em
textos de 2* e 3® séries:

Caract. text. ji:vari edade de signos Tipos de signos
por Séries 2° 3 2 3
Dif. graf N/DD
1,5 2.8 [173% [192%
(0 a2 signos) (0 a4 signos)|[] 19% [} 57%
Auséncia (7} 11% [ 21%
[[] 8% [:] 14%
[114% [.]17%
[ 7%
26 34 [.1100% [[1100%
(124 signos) (2a5signos)|[,]43% [.180%
1" diferenciagdo [7] 28% 7] 60%
[] 14% [:] 60%
[~] 14% -] 20%
[t]14%
4,2 - [} 100%
(2 a 6 signos} - [-] 86%
2* diferenciagfio [7171%
[157%
[.] 43%
[1143%
4,5 51 {-]100% 1.192%
(4 a5 signos) (3 a7 signos)|[,]50% [,] 100%
[-] 100% {-] 100%
Difer. total [?] 100% [7] 46%
1] 50% [1] 46%
[:] 100%
[.115%
[} 15%
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Quadro 6: Quadro 13 - Freqiiéncia absoluta de revisdes de pontuagio
feitas pelas criangas da amosira nos textos 1 e 2:

N° de revisdes (f) Texto 1 (f) Texto 2

0 6 7

1 5 1 Até 10 rev.

2 2 1

3 - 1 20 sujeitos (69%)

4 - I emTlel7

7 3 2 emT2

2 1 2

11 1 2 Até 20 rev.

12 2 6

13 i 1 9 sujeitos (31%)

15 i 1 emTlell

16 1 - emT2

17 1 -

1% 2 -

20 - 1

23 - 1 Acima de 20 rev.
1 sujeito (3% em
T2

N 29 29




