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A escrita, em sociedades como a nossa, coloca pro
blemas de diferentes ordens que vao desde a questao do
acesso ao processo de iniciagao ao "mundo da escrita,
antes mesmo das classes escolares de. alfabetlzagao, pe
lo convivio com material escrito na 1nfanc1a, ate os
usos efetivos desta modalidade pelo cidadao comum, que
1dea1mente deveria u1trapassar a leitura de instru-
goes no interior da fabrica. Do desde ao ate muita
agua corre sob a ponte.

Por isso, mas nao so por isso, a diversidade de
enfoques com que o ler e o escrever tem sido examina
dos: a presenga e prestigio deste tipo de 11nguagem em
nosso meio desafia qualquer observador. Mas cao os di
ferentes ObJethOS e os diferentes lugares escolhidos
para a observagao que conduzem as analises. Qualquer
ana11se, no entanto, aponta para um mesmo leito por
que passam as aguas pouco 11mpas da leitura e da escr1
ta: a escola, cuja fungao, "na area da linguagem, e in
troduzir a crianga no mundo da escrita, tornando-a um
cidadao funcionalmente letrado"

Mary Kato escreveu No Mundo da Escnita preocupan
do-se com o leito do rio, ja que seu objetivo foi "for
necer sub51dlos p31c011ngﬂlst1cos para a- formagao do
professor da area de Letras , e ocupando—-se, ao mesmo
tempo, com "a construgao de uma teoria da aprendizagem
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da linguagem escrita" . Preocupagao e ocupagao correla
tas: as propostas relatlvas ao ensino da leitura e da
escrita sao iluminadas pela teoria construida, nao co
mo meras decorrencias metodologlcas, mas como resulta
dos coerentes da reflexao aliada a agao possivel. Como
diz a autora, "Uma teoria natural da aprendlzagem, que
postula a capacidade de o aprendlz 1nterag1r com o ob
jeto de sua aprendlzagem atraves de estrategias heurls
ticas proprlas, nao exclui a possibilidade de uma in
tervengao construtiva por parte do professor

Como a tarefa que a_autora se propos nao e, eviden
temente, de facil execugao, esta resenha poderia se
nortear por duas perguntas: a) como a autora construiu
a teorla da aprendizagem da linguagem escrita? e b) ha
coerencia entre suas propostas e a teoria construida ?
Antes de tentarmos responder a essas perguntas, veja
mos como a obra foi organizada, sem qualquer pretensao
de fornecer aqui todas as informagoes que o livro con
tem.

Os tres capitulos fundamentais que compoem o 1li
vro respondem,cada um deles, a uma pergunta. Ja na
Ap&eéentagao o leitor encontrara exp11c1tamente tais
questoes. "0 capitulo 1 tenta responder a pergunta:
"Qual a natureza formal e funcional da escr1ta7", o Ca’
pitulo 2 faz consideragoes em tornmo da questao. "Que
fazemos quando lemos e escrevemos?"; e o Capitulo 3 faz
consideragoes em torno da pergunta: "Como aprendemos a
ler e a escrever?'". As conclusoes gerais (cap.4), o vo
cabulario critico (cap.5) e a blbllografla comentada
(cap.6) enrlquecem o trabalho, embora nao acrescentem
informagoes que nos paregam relevantes para esta Tresg
nha (afinal, o interlocutor da revista D.E.L.T.A. esta,
supostamente, mais familiarizado com o problema enfren
tado por Mary Kato do que o leitor virtual de No Mundo
da Escrnita) .

A Apresentacdo, ao contrario, e altamente informa
tiva, porque nela a autora nzo so apresenta seu traba
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lho, mas tambem explicita suas crencas e pPressupostos;
definindo assim os objetivos e o lugar de observacao
que a levam a construir uma teoria da aprendizagem da
linguagem escrita e a Propor possiveis praticas para o
ensino da leitura e da escrita. Para Mary Kato

a) a fungao da escola, na area da linguagem, & tornar
a crianga um cidadao funcionalmente letrado;

b) um cidadao funcionalmente letrado e aquele capaz de
fazer uso da linguagem escrita tanto para crescer
cognitivamente quanto para atender as varias deman
das sociais desse tipo de linguagem;

c) a chamada norma-padrao e conseqllencia do letramento;

d) como conseqiiéncia, cabe tambem a escola desenvolver
‘0 dominio da linguagem falada institucionalmente
aceita;

e) o professor deve conhecer os fatores que entram na
aprendizagem da linguagem escrita; s

f) cabe ao professor. a elaboracao do plano pedagogico
que orientara sua atuagao no processo de ensino- .
aprendizagem.

Obviamente, esta longa lista de crengas e pressu
postos nao e tratada, caso a caso, no livro. Mas a au
tora nao os esconde, So depois de explicita-los e que
limita seu trabalho aos aspectos psicolingllisticos. E
estes aspectos, sem sombra de duvida, serao iluminados
pelas crengas e pressupostos, embora nao se possa esta
belecer relagoes precisas entre eles e as informagoes
teoricas e empiricas que permitiram a  construgao de
sua teoria,

No primeiro capitulo, a tese defendida pela ~auto
ra e a da isomorfia parcial entre a fala e a escrita,
fato que se revelaria na fase inicial, isto e, por oca
siao do surgimento da escrita, na tentativa de a escpi
ta (E1) representar a fala (F1), seguindo-se na evolu
950 0 aparecimento de uma escrita quase autonoma (Ez)



120 D.E.L.T.A.

em relagao a fala, que por sua vez passaria, em conse
gllencia do letramento, a simular a escrita (FZ) Na
forma do esquema da autora

fala1 —» escrita1 —» escritaz——b fala2

Essa fala tentativa de representar a escrita se
ria a fala "letrada'", a norma, o padrao, que a escola
se propoe como ObJethO de ensino. Nao e, no entanto,
na caracterlzagao empirica desta fa1a2 e sua compara
cao com a falaj que a autora buscara argumentos para
sustentar sua tese. Optando pelo caminho da comparagao
entre as duas modalidades (oral e escrita), a autora
trabalhara com as diferencas na natureza do estimulo,
as diferengas formais e as diferengas func1onals, apa
rentemente esquecendo a tese inicial do capitulo. Mas
e precisamente a analise destas dlferengas, apontadas
pela autora na resenha de trabalhos de varios autores
- s0 neste capitulo sao resumidos os trabalhos de 12
autores diferentes — que fundamentara a tese da isomor
fia parcial entre a linguagem oral e a linguagem escri
ta.

No segundo capitulo, a tese defendida e a de que
em muitos aspectos, ler e escrever se assemelham a ou
vir e falar (...) Da mesma forma que ouvir e falar,
ler e escrever tambem sao atividades de comunicagﬁo,
embora as condlgoes de interagao entre o emlssor e au
diencia seJam diferentes num e noutro caso". E novamen
te a comparagao entre as duas modalidades que conduz1
ra a primeira parte deste capitulo. E pelos argumentos
aqul apresentados (e buscados na analise da conversa
cao de Grice, na teoria dos atos de fala e na anali
se formal, com destaque para as nogoes de dado/novo;
flgura/fundo, coerencia/coesao), a tese da isomorfia
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parcial do primeiro capitulo e preciso acrescentar a
tese da isofuncionalidade parcial entre linguagem oral
e linguagem escrita.

Neste segundo capitulo, dois pontos altos na expo
sicao: no topico "0 que fazemos quando lemos?" a auto
ra apresenta os modelos de leitura, desenvolvidos na
pesquisa psicolingllistica, desde aqueles alicergados
na concepgao estruturalista ate modelos mais recentes,
como o construtivista e o que considera a leitura como
um ato de reconstrucao dos processos de produgao. No
resumo deste topico, o leitor se surpreendera ao ler
que a autora '"considera todos esses modelos como simu
lagoes de um tipo particular de estrategia do leitor",
propondo que "o leitor maduro, a nosso ver, vem adqui
rindo os processos cumulativamente, e o uso de cada um
deles e uma fungao de varios fatores condicionantes,
tais como sua maturidade, a complexidade do texto, o
genero, seu estilo individual, etc." Esta posicao, apa
rentemente comoda e apaziguadora, so se justifica em
fungao do objetivo de construir uma teoria de aprendi
zagem da linguagem escrita numa perspectiva psicolin-
gllistica. A autora nao questiona, por exemplo, se os
comportamentos apresentados e observados em leitores
maduros (que os varios modelos pretendem explicar, ca
da um deles, como afirma a autora, privilegiando ape
nas um dos comportamentos e ignorando outros) nao pode
riam ser conseqlléncias do proprio processo de escolari
zagao, o que faria a autora (e conseqllentemente o lei
tor) retornar a tese do primeiro capitulo e as crencas
@ pressupostos explicitados na Apresentacdo ( especial
mente aqueles relativos a funcao da escola, ao concei
to de cidadao funcionalmente letrado e 3 tese da norma
padrao como conseqllencia do letramento). ’

0 segundo ponto alto deste capitulo e o topico "0
que fazemos quando escrevemos?", em que muito resumida
mente a autora apresenta estudos linglisticos, retori
cos e psicolingllisticos sobre a escritura. Mais demorg
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das sao suas discussoes sobre as visoes processuais da
escritura, especialmente as modificagoes introduzidas
no modelo de Flower e Hayes, dando a este uma perspec
tiva mais dinamica que permite incorporar processos de
descoberta que ocorrem no ato de escrita.

No tercelro capitulo, cremos que a principal tese
defendida e a da "ancoragem do novo no conhec1do . Nao
que a autora assuma exp11c1tamente a visao funcionalis
ta, descartando qualquer compromlsso com outras visoes
sobre a aqulslgao da linguagem. E com base em suas pro
postas pedagogicas (segunda parte deste capltulo) que
inferimos ser esta a tese norteadora do capltulo. Tam
bem aqui a comoaragao entre fala e escrita e fundamen
tal na condugao do trabalho: as teorias sobre a aquisi
cao da linguagem iluminarao a teorla sobre a aprendlza
gem da escrita, parecendo claro a autora que "a aquisi
cao lingllistica atravessa um perlodo inconsciente, em
que a fala e um co-produto da agao, e um outro, em que
ela se torna um obJeto de cognigao para a crianga"
Compare—se esta p031gao sobre a aqu151§ao com a propos
ta de que "a iniciagao a producao escrita preveja um
periodo inicial em que haJa, por parte da escola, uma
larga tolerancia em relagao aos desvios de ordem diale
tal. A enfase serla dada a fluencia na escrita, e nao
sobre a prec1sao gramatical ou ortograflca. Aos poucos,
através de exercicios bem—elaborados e, sobretudo,atra
ves da leitura, a crianga seria levada a monitorar sua
escrita para atender aos padroes dessa modalidade". A
tolerancia aproxima-se a '"fala como co—produto<Liagao
e o monitoramento da escrlta aproxima-se a linguagem
como objeto de cognlgao.

Na excelente sintese feita sobre teorias da aqui
31gao da llnguagem, estranhamos a ausencia de um subto
p1co espec1f1co que focalizasse as pesqulsas em aquisi
cao da linguagem com base em concepgoes interacionis—
tas, tais como as desenvolvidas por_ Claudia Lemos, em
bora a autora faga referencia, ao pe-de-pagina, a espe
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cularidade como processo constitutivo na aquisigao da
linguagem.

Esta. breve excursao sobre os capitulos que com
poem a obra nao pode terminar sem antes dizer que cada
capltulo e apresentado de forma didatica, resenhando
varios trabalhos. Para cada topico um resumo facilita
o trabalho da memoria do leitor. As conclusoes de cada
capitulo retomam a densa exposicao. Apesar destes cuil
dados (resumos, conclusoes etc), a primeira sensaggo
que o leitor tem, ao.encerrar a leitura, e que No Mun-
do da Escrnita tanto e titulo do livro, como tambem e
um predicado sobre o livro: Mary Kato nao so escreveu
No Mundo da Escrita, mas tambem parece ter reescrito
0 _que se escreveu no mundo sobre a escrita. A preocupa
cao em "fornecer sub31dlos psicolingllisticos para a
formagao do professor da area de Letras'" acaba preJudl
cando a ocupagao em construir "a teoria da aprendlza
gem da linguagem escrita'. Esta, que seria a fala da
autora, acaba se diluindo na polifonia das vozes rese
nhadas, c1tadas, resumidas ou anotadas na blbllografla
(sao citados mais de 80 t1tulos nas notas de roda
pe...). Neste sentido, nao podemos deixar de dizer (a
sinceridade da interlocugao o exige) que a autora, pa
rece—nos, violou no minimo a regra da quantldade de
Grice, e as vezes tambem a regra da relevancia: por
exemplo, nao.fica claro porque se faz um breve estudo
sobre a memoria da pagina 48 a 52, quando a questao so
parece ser relevante quando se estudam as visoes pro
cessuais da escritura (p.85 e segulntes), tambem a in
formagao de que Labov chama de "vernacular" a 11ngua
gem coloquial espontanea apenas suspende desnecessaria
mente a 1e1tura, ja que esta 1nformagao e totalmente
irrelevante a compreensao das dlferengas entre a lin
guagem coloqulal e linguagem escrita. h

Talvez possamos agora, com certa redundancia, vol
tar as perguntas norteadoras dessa resenha: como a au
tora construiu sua teoria da aprendizagem da linguagem
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escrita? Ha coeréncia entre suas propostas e a teoria
construida?

Comecemos pela segunda, respondendo afirmativamen
te: as atividades de leitura e as atividades de reda
cao propostas (p.131-132) adquirem sentido global so
mente se considerarmos que a aprendizagem da escrita H
parc1almente isomorfica e isofuncional em relagao
aqulslgao da 11nguagem oral

E a primeira questao a mais interessante: as te
ses da isomorfia parcial (cap.l) e da isofuncionalida
de parcial (cap.2) entre linguagem oral e linguagem es
crita sustentam a tese de que'formas novas_sao adqu1r1
das atraves de velhas fungoes e novas fungoes sao ad
qu1r1das atraves de formas Ja conhec1das Conseqﬂente
mente, e a partir da experiencia prev1a do aluno com a.
linguagem e das qualidades inerentes a escrita que se
poderao tragar os planos pedagogicos capazes de produ
zir resultados mais solidos do que aqueles que a esco
la tem produzido.

Encerramos esta resenha abrindo—a com duas pergun
tas a professora: B

e
a

1) como coadunar 'o sentido literal do texto", '"a in
terpretacao literal e base para 1nterpretagoes nao-—
literais" com as diferentes condigoes ou fatores
que interferem na leitura e na escritura? O "leltor

maduro' opera com estrateglas de diferentes niveis;
o redator nem sempre e feliz no fornecimento de Beo
ordenadas" para a interpretagao de suas 1ntengoe§?
Uma 1eitura "nao—homologada pelos dados 11ngﬂlsp£
cos", mas homologada pelas estrategias utilizadas
pelo leitor, e menos leitura do que aquela que le o
sentido literal?

2) se deixarmos de ver a linguagem como algo exterior
ao sujeito, mas como uma atividade constitutiva,tan
to da propria linguagem quanto do sujeito que se
constituiria enquanto tal na e pela linguagem (esta
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mos pensando na chamada linglistica da enunciagao),
ainda assim poderiamos manter a tese da isomorfia e

isofuncionalidade parcial entre linguagem oral e lin
guagem escrita?



