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ABSTRACT: The analysis of fourteen official language teaching curvicula
developed from 1985 to 1994 indicates the occurence of four basic themes
subsidiary fo modern linguistic science: the concept of language itself, the
notion of text, language diversity and the direction of teaching language
through reading, writing and text analysis. In this paper, we intend to
understand the reasons for the demand on the part of educational sistems for
answers from Linguistics. We conclude that discourse analysis offers support
Jor the basic assumptions present in texts for language teaching.

Key words: Language teaching; Linguistics; Teacher Development.

Palavras-chave: Lingua materna; Ensino; Formagdo de professores.

0.  Aintroducgo dos estudos lingiiisticos nos cursos universitarios brasileiros
¢ ainda recente - afinal a Lingiiistica somente ¢ incorporada a grade curricular
dos cursos de Letras na segunda metade da década de 50. O esforgo inicial,
obviamente, foi a propria "implantacio” da disciplina, que nfo se fez sem
alguns traumas: nfo havia lingiiistas em numero suficiente para constituir o
corpo docente; os horizontes que norteavam os estudos da linguagem eram
outros, de modo especial a idéia de uma corregio Lingiiistica de preferéncia nos
moldes dos escritores bem sucedidos; as variedades lingiiisticas eram vistas ora
como desvio, ora como curiosidade; havia uma tradi¢fo estabelecida de estudos
filologicos, literarios e estilisticos, nfio sem iniimeras polémicas a proposito da
"boa e correta expressio”.

Neste contexto, a Lingiiistica ndo poderia deixar de surgir como uma
disciplina marginal e "novidadeira": sua preocupagio com a descrigio
sincronica; sua despreocupacio com "a forma correta”, que foi entendida como
defesa das variedades ditas nfo cultas; seu ocupar-se com a oralidade; sua
metalinguagem ainda em construcgo, por isso mesmo hermética e abundante,
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tudo isso lhe dava ao mesmo tempo e contraditoriamente uma marginalidade
intelectual e uma centralidade e respeito face a uma certa nogdo de ciéncia: ndo
poderia haver aura melhor - marginal € cientifica.

A estes tempos, digamos "herbicos", segue-se a calmaria aparente da
superficie: afinando seus instrumentos de andlise, ora divorciando-se por
completo da tradi¢fo, ora aproximando-se dela, a Lingiiistica no Brasil vai
apresentando seus resultados e ocupando um espago proprio. Descrever o
dialeto de uma comunidade isolada ou debrugar-se sobre a obra de um autor do
século passado ja nflo sfio atividades em conflito no mundo das letras: sdo
preocupagdes diferentes, com objetivos diferentes.

A respeitabilidade da Lingiiistica entre as ciéncias humanas,
especialmente a lingiiistica praticada sob o estruturalismo e posteriormente sob
o transformacionalismo, justificou a expans3o das atividades universitarias de
pesquisa, sobretudo no contexto de expansdo da pos-graduagdo e da ideologia
da constituicio de "centros de exceléncia" como focos irradiadores de uma
atitude cientifica vis-a-vis os fendmenos lingiiisticos. Imimeros trabalhos,
basicamente descritivos, voltados ou nfo para aplicagio pratica, foram
produzidos. E com este cabedal que a Lingiiistica brasileira se credencia para
discutir a eterna crise da educagio, voltando seu olhar para o interior da sala de
aula e para as praticas mais cotidianas de ensino, ao passo que na 4rea da
Educaggio, no mesmo periodo, as teorias critico-reprodutivistas inspiravam as
analises mais globais do sistema educativo brasileiro.

H4, portanto, uma caracteristica marcante nesta historia: a Lingiiistica,
desde seus comegos, teve que dizer a que veio. E ja na década de 70 comega a
"popularizar-se” por sua presenca interferente no ensino, inicialmente no
ensino de linguas estrangeiras e, antes mesmo que pesquisas sobre 0 portugués
falado no Brasil estivessem disponiveis, a Lingiistica Aplicada j4 estava
presente em nosso meio. Tome-se como exerplo o Centro de Lingiistica
Aplicada do Yézigi e suas propostas entfio marcadas pelo estruturalismo:
aprendizagem de estruturas Lingiiisticas, de uma oralidade digamos
pragmatica. Isto nfo se fez, obviamente, sem embate com um ensino marcado
pela visada literaria. O resultado cultural de um trabalho voltado para o
dominio da lingua, objetivando a formagfio de falantes e nfo de estudiosos da
expressio Lingiiistica e literaria, ainda est4 por ser avaliado. Mas nfio se pode
negar o "sucesso" inicial de uma tal proposta de ensino, que acabou se
multiplicando nfo nas escolas piblicas mas nos infimeros cursos de lingnas

espalhados pelo pais.
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E no final da década de 70 e, mais especificamente, na década de 80 que a
Lingiiistica passa a ter uma presenga marcante nas iniciativas de mudanga das
praticas de ensino da lingua materna. A Revista de Cultura da editora Vozes
publica um miumero dedicado & SocioLingiiistica e outro comr-o titulo "Teoria da
Linguagem e Ensino". No estado de Sdo Paulo, a Coordenadoria de Normas
Pedagogicas solicita a professores universitirios a organizacgio de uma colegio
(foram oito volumes) com subsidios para a implantagdo de novo plano
curricular no ensino de segundo grau, e nestes Subsidios marca-se a presenga de
perspectivas Lingiiisticas para o ensino, com maior relevo do que aquela
tradicionalmente ocupada pelos estudos literarios.

A partir de entfo, multiplicam-se propostas; h4 um intenso movimento
editorial de publica¢fio de dissertagOes e teses; uma infinidade de cursos de
atualizacfo destinados a professores; fonologos e foneticistas voltam-se para a
alfabetizagfio; pesquisadores j4 renomados dedicam-se a graméticas
pedagogicas; na esteira do estado de Séo Paulo, quase a totalidade de secretarias
estaduais de educagfio publica novos planos curriculares. A quantidade de
trabalhos, os intimeros documentos disponiveis, as diferentes perspectivas
Lingiiisticas que inspiraram as agdes de formagdo em servigo de professores de
1° e 2° graus, tudo isso torna temerdaria qualquer retrospectiva a proposito da
Lingiiistica € o Ensino de Lingua Materna que nfio se fundamente numa
pesquisa analitica a ser ainda empreendida.

Posta a dificuldade, optamos por trazer para reflexfo nesta retrospectiva
niio um balango das conseqiiéncias da interferéncia da Lingjiistica no ensino de
lingua materna, muito menos uma analise critica de alguns de seus caminhos e
descaminhos, mas um conjunto de temas, que merecem oOutros
desenvolvimentos futuros, subsidiando respostas possiveis para trés questdes
que nos parecem imbricadas:

a) como compreender a demanda, real ou ficticia, feita pelos sistemas
educacionais, de respostas da Lingiiistica para enfrentar problemas
de ensino?

b) dos subsidios fornecidos, quais estfio mais presentes nas diferentes
propostas curriculares que supostamente deveriam orientar a pratica
do ensino de lingna materna nas escolas publicas brasileiras?

€)  que correntes da Lingiiistica forneceram os suportes basicos para a
construgio muito mais do discurso atual do que da prética atual a
propésito do ensino de lingua materna?
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1. Ao longo dos ultimos quinze anos, incontdveis questdes suscitadas pela
realidade educacional brasileira foram ocupando o espago académico das
discussoes, transformando educacgio € ensino em objeto de um constante e
vigoroso debate interdisciplinar. Nesse periodo emergiram € se¢ cruzaram
muitas vozes, multiplicaram-se estudos, pesquisas € publicagdes que, versando
sobre diferentes aspectos de uma problemaética que recobre campos € interesses
diversos, buscaram equacionar o fenémeno educacional em sua totalidade e
complexidade.

Embora integrando desde o inicio a extensa pauta de problemas e
dificuldades enfrentadas pela educacfio brasileira e sendo vista como uma das
varidveis do processo de perda da qualidade do ensino (em fungéo da absoluta
falta de condigBes para o estudo e aperfeigoamento dos professores em seu
trabalho e em fungfio da permanente crise dos cursos de licenciatura) foi no
contexto da ameaca de um imobilismo ¢ de um pessimismo pedagogicos,
gerados pela compreensdo recente da escola como sendo inevitavelmente
reprodutora das relagies capitalistas de produgfo, que as preocupagdes sobre a
formagdio dos professores ganharam maior relevancia, audiéncia ¢ énfase na
discussio.

Se as primeiras reflexdes deste periodo centravam-se no entendimento
das recentemente pensadas relagSes entre educacdo € sociedade, a passagem da
década de 70 para a década seguinte foi marcada pela eclosfo de angustiadas
indagagdes a respeito do que seria possivel se fazer ainda em educagfo. Em
outras palavras, a pergunta era (e continua sendo): que chances ainda teriamos,
ocupando um espago tdo pequeno, no grande, complexo € comprometido
sistema educacional? Ou ainda, em que graun estariamos condenados -
consciente ou inconscientemente - a servir aos interesses do Estado capitalista?

"Ocupar brechas do sistema" foi uma expressio cunhada e largamente
utilizada quando emergiram as criticas ao carater mecanicista, a-historico € a-
dialético da concepgdo critico-reprodutivista tal como se vulgarizou em nosso
meio. Tais criticas buscavam viabilizar a superagio de um certo imobilismo e
pessimismo pedagogicos que ja se avizinhavam, ameacando ganhar terreno
entre noés, embora relutdssemos em aceitar a tese da desvalorizaggo da escola e
do conseqiiente descompromisso com este espago institucional que de fato era o
que tinhamos de mais concreto.

A partir desse momento o apelo passou a ser fortemente dirigido 3 figura
do "educador". Caberia a ele, de dentro da sala de aula, no ensino de 1° ¢ 2°
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graus, no dmbito de sua disciplina, na esfera da sua especialidade (¢ também,
por que ndo, nas associagbes de classe, na militAncia € no engajamento
politicos) comecar a lutar pelas condigdes necessarias ao funcionamento de
uma outra escola ¢ & construgfio de um ensino comprometido com os valores
emergentes.

A mudanga da escola, a sua melhoria e conseqiientemente a efetiva
democratizagfio da educagio, a despeito do que exigiria em termos de uma
Politica Educacional verdadeiramente comprometida com os interesses e
necessidades da maioria da populagfo; a despeito de sua necesséria articulagio
com o fortalecimento das entidades e associagies dos trabalhadores da
educacdo, passaria também inevitavelmente por uma transformagfio do
trabalho do professor em sua sala de aula. Nfo bastaria a locagfo de recursos no
setor educacional, sequer modificacio de estruturas. O investimento a ser feito
seria no professor como fator de mudangca. Este desafio s6 seria possivel de ser
vencido através de uma profunda e radical alteragfio na forma de se conceberem
as relagOes entre este trabathador, o seu conhecimento € a sua pratica, sem a
qual todo o esforgo de mudanga - do ensino e dos professores - resultaria em
nada, distante que estaria do critério essencial deste trabalho de natureza
intelectual: a distancia entre concepgio e execucio.

Oinicio de uma década - que néo era absolutamente uma década qualquer
- colocava muitas perspectivas e frentes de trabalho, dentre elas a frente da
formagdo dos futuros professores e da qualificagfio do professor ja em servigo.
Havia ainda um outro desafio: o do ensino da lingua, da leitura e da escrita. A
luta das camadas populares pelo direito a escolarizagfo vinha provocando uma
expansfio da rede escolar, que comegava a se ver s voltas com padrdes culturais
e lingiiisticos diferentes dos padrbes dominantes, antes compartilhados pela sua
seleta e exclusiva clientela. Os conflitos entre a cultura ¢ a linguagem destes
novos e diferentes alunos e a cultura e a linguagem valorizadas pela escola (ao
mesmo tempo meio ¢ fim da pratica pedagogica) assumiam (e assumiram por
toda a década, como ainda hoje) proporcdes dramaticas. Tal sitnacfio tornava
inadidvel uma mudanca de orientagdo e de qualidade no trabalho escolar de
modo geral € em especial no ensino da lingua, o que s6 seria possivel a partir de
uma revisdo das praticas e valores instituidos e legitimados para a 4rea e da
busca de novos paradigmas teérico-metodologicos capazes de responder as
novas necessidades e desafios socialmente colocados.

A chegada dos anos 80 deflagraria um intenso processo de revisio e
questionamento do ensino em vigor, voltado a uma reconceptualizagio geral de
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objetivos, pressupostos e procedimentos didéticos para a drea. Tal processo
resultava de pelo menos duas ordens de fatores: a ja referida crise do ensino,
fungdo do despreparo da instituicdo escolar para as transformacBes
quantitativas e qualitativas que a ela se impunham € a possibilidade de
utilizagfio de paradigmas emergentes recolhidos das ciéncias da linguagem e
das teorias do conhecimento, que haviam iniciado seu "desembarque" no pais
em meados da década anterior, representados especialmente pela Lingiiistica
da Enunciacio e pelas contribuigdes dos autores socio-historicos no campo da
Filosofia da Linguagem e da Psicologia (Bakhtin e Vygotsky, sobretudo).

No Brasil, todos os programas visando ao aperfeicoamento de professores
desenvolvidos nas décadas anteriores estiveram voltados ao "convencimento"
do professor quanto & importincia das "novidades" e da sua adaptacdo a elas.
Todos foram gerados e disparados "de cima para baixo", reforcando a
assimetria institucional e a dependéncia. Todos foram igualmente "desatentos”
aos condicionantes histéricos da vida e do trabalho dos professores; todos
estiveram ancorados numa excessiva fragmentagfo, especializagio e
burocratizagio das abordagens.

Trata-se de um esquema que se tornou possivel e se sustentou por tantos
anos, gracas (entre outros fatores) a um professor "perdido” em meio aos
acontecimentos politicos e econdmicos de um pais cuja forca da colonizagdo
est4 ligada a privagiio cultural e a dependéncia. Um professor igualmente
perdido no "embroglio" de leis, decretos, portarias ¢ mudancas - todas
envolvendo interesses da classe dominante e do capital. Um professor cativo da
fungfio reprodutora da escola e por isso executando metas e trabalhos
concebidos por outros. Formado num espago institucional onde sempre (e
ainda!) predominaram as dificuldades, precariedades, conveniéncias etc. Um
professor cuja obrigagio ¢ responsabilidade sempre foi (¢ continua sendo)
transmitir o saber institucionalizado e tradicional mesmo sem dominé-lo.

Trata-se de um modelo em que o investimento maior ¢ na transmissfo de
contetdos ou métodos e de materiais "novos", elaborados por especialistas, €
que vio percorrer um longo caminho até chegar ao professor € a sua unidade
escolar. Um trajeto em que teoria ¢ conhecimento acabam se transformando
num discurso fragmentado, esgargado, muitas vezes permeado por equivocos e
distorgdes. Banalizado, transforma-se numa espécie de receitudrio
inconsistente que se choca ora com as questdes e as angustias dos professores,
todas provenientes da sua prética de sala de aula, ora com as condigdes de
trabalho existentes nas escolas. O que se tenta transmitir nfio ¢ o resultado de
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um trabatho coletivo, construido a partir das inquietagdes dos professores e com
a sua participagfo, mas algo que mesmo se relacionando 2 sala de aula e ao
ensino lhe € "comunicado" do exterior e a ele somente resta receber, assimilar e
adaptar-se.

No contexto da luta politica e ideoldgica que se travou contra a ditadura
militar e sua "modemizagdo" a qualquer prego, gesta-se um outro ponto de vista
a respeito da formagdo do professor e suas implicagdes na melhoria da
qualidade do ensino. Inspirando-se na formagfio de pesquisadores, a construgio
de uma outra ordem no caos em que pareciam estar mergulhados alunos,
professores, conteidos ¢ métodos de ensino da leitura ¢ da escrita deveria
obrigatoriamente passar pela conquista de autonomia do professor. Uma
autonomia que s6 seria possivel através do esforco coletivo de construcio de um
conhecimento novo, nfo como "informagfio mais atualizada, transmitida e
assimilada", mas como sintese de novos estudos tedricos e de praticas realizadas
e partilhadas. Uma autonomia que estaria estreitamente vinculada a nogio de
subjetividade: ser "sujeito" de seu trabalho no sentido de, estando sujeito aos
condicionantes da institui¢io, do momento histérico e dos embates ideolégicos
¢ reconhecendo-se nessa situagho, criar no risco da acfio as condigies e
circunstancias de sua superacfo, para fazer da aula de lingna portuguesa um
momento distinto do treinamento, da artificialidade, da memorizagfo, da
negacdo da palavra, do preconceito lingiiistico, do fracasso escolar, para
transforma-la num momento de interagfo dialdgica entre pessoas que t&m o que
dizer pela lingua e sobre ela.

E portanto no contexto ideologico, que se poderia resumir na férmula "da
critica a proposta”, que a Lingiiistica ¢ chamada para formular propostas que
permitissem apostar uma vez mais no espago institucional da educagfo,
evitando-se que com a democratizagfio do pais s restasse para oferecer aos
sistemas de ensino o produto da reflexfio critico-reprodutivista. No conjunto das
agbes dos novos governadores, eleitos em 1982, estaria presente um projeto em
que apostar, redesenhando-se as préticas de formagfio de professores e
assegurando praticas escolares com a linguagem que permitissem a formaggo
de um aluno leitor e produtor de textos. Imimeros programas que véio desde as
"cirandas do livro", "as salas de leitura" até as experiéncias compartilhadas de
produgdo coletiva de livros por professores e por alunos sfio desenvolvidos e,
afinal, oficializados nos planos curriculares.

2. Do que foi escrito no periodo, selecionamos para esta retrospectiva um
conjunio de Planos, Programas ou Propostas Curriculares produzido por
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diferentes autores, em diferentes localidades do pais. Manuseamos quatorze
propostas, listadas em anexo ¢ referidas ao longo do texto pelo namero que as
identificam. Apesar das diferentes autorias e das distincias geograficas, os
documentos mais se aproximam do que se distanciam. Destacamos algumas
destas aproximagdes, decorrentes das condigdes de produgdo destes
documentos.

Inicialmente, o periodo em que foram escritos: de meados da década de
80 até o inicio da década de 90. Em 1985 ¢ elaborada a primeira versio do que
viria a ser a Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa do
Estado de S#o Paulo, cuja tltima edigdio (a quarta), data de 1991. Nesse mesmo
ano, também §& escrito o Programa de 1° grau da Secretaria Municipal de
Educagdo da Cidade de So Paulo. Esses dois documentos inauguram a série de
outras Propostas que vdo sendo escritas nos anos seguintes, até¢ 1993. Um
periodo curto e, até certo ponto, fértil. A propagagdo dos principios e idéias
contidos nos textos se faz de uma maneira cque, naquele momento, 10S
surpreendia, nfio s nestes textos escritos, mas principalmente na divulgacéo
oral que nfo tem fronteiras nem controle.

Os autores desses textos foram sempre professores de lingua portuguesa
de primeiro e segundo graus, das redes oficiais de ensino, muitas vezes
participantes, durante o periodo de discusso e preparacfio dos documentos, de
equipes técnicas de 6rgfos governamentais. Geralmente os textos tiveram ainda
a assessoria ou consultoria de professores universitarios, sobretudo de drea da
Lingiiistica.

Os provéveis leitores desses documentos sdo os professores de lingua
portuguesa de primeiro e segundo graus das redes oficiais de ensino estaduais
ou municipais. Podemos dizer que a escrita dos textos tinha como um de seus
objetivos tornar acessivel a esses leitores as idéias sobre ensino de portugués que
estavam sendo discutidas primeiro nas universidades, depois nas Secretarias de
Educagfio. Embora ndo tenhamos realizado uma avaliagio mais precisa de
quanto esse material foi realmente acessivel ao professor, podemos afirmar que
o seu conteido foi sendo propagado muito mais oralmente - em palestras,
cursos, encontros - do que pela sua leitura. Interessante também € que muitos
dos textos se apresentam em diferentes versdes, escritas seguida e
provisoriamente, sendo reelaborados a partir das observagdes que os professores
fariam apds suas leituras. Desse modo, pretendia-se tornar os professores no so
leitores, mas também co-autores dos textos.
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Ao lado da preocupagiio com a divulgacio e com o0 acesso ao grande
numero de professores, a escrita desses textos teve ainda um objetivo de
documentar, registrar as reflexGes, criticas, propostas alternativas que se
realizavam no periodo. Hoje € possivel ler esse material e depreender ndo so as
propostas para o ensino de portugués, mas também as contribnigdes que as
teorias sobre a linguagem deram ao ensino de portugugs.

Todos os documentos t€ém em comum a critica ao ensino tradicional de
lingua portuguesa e a proposta de mudanga desse ensino. Mudanga que seria
efetivada em um processo continuo de discussdio, com a participagdo do
professor. Ndo seria mais uma mudanca imposta pelos 6rgios oficiais.

A mudanga estd presente nos documentos: na fundamentagfio tedrica
utilizada, na escolha dos topicos abordados e na propria organizagio dos textos.
Uma leitura desse conjunto de textos permite reconhecer uma organizagfo que
passa por alguns tépicos recorrentes. Destacamos, aqui, quatro topicos que
revelam a postura que esses documentos pretendiam imprimir ao ensino de
lingua materna. E aqui que as aproximacdes se fazem mais claras.
Praticamente todos os textos explicitam uma concepgio de linguagem que
fundamenta todo o trabalho a ser realizado no ensino. Decorrente dessa
concepgdo de linguagem, um conceito basico € o de texto, que estd presente em
muitos dos documentos. A relevincia do aspecto social da linguagem e de suas
conseqiiéncias para o ensino é destaque de treze dos quatorze textos analisados.
Finalmente, a proposta de uma nova organizacio do ensino de portugués
encerra a maioria dos documentos.

Passemos, entdo, a uma discussio de como esses quatro topicos se fazem
presentes nas quatorze Propostas analisadas.

A concepeiio de linguagem explicitada nos documentos (¢ importante
notar que existe essa preocupagio em explicitar, indicando que € entendido que
as propostas apresentadas decorrem da concepgio assumida) cenira-se na
nogAo de interagdo verbal:

Consideramos a inferagdo verbal como a fonte primaria de
constituigio da propria linguagem e também o caminho pelo qual
adquirimos esta linguagem, quer na modalidade oral, quer na
modalidade escrita. Se a linguagem s6 tem existéncia efetiva na
interacAo, e se ¢ pela interagio com os outros que nos constituimos
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como sujeitos de nossas falas, nos dando a conhecer ¢ conhecendo os
outros (porque usamos as mesmas formas de expressio dos outros)
ndo podemos deixar de reconhecer ai 0s primeiros passos que nos
permitirdo delinear como atingir os objetivos tiltimos do ensino de
Lingua Portuguesa no primeiro grau. (D.2: 9)

Tal concepgdo [lugar de interacio humana] relacionada &
Lingiiistica da enunciagfio, ¢ a que embasa esta proposta em virtude
de possibilitar uma abrangéncia maior do fendmeno lingiiistico.
Valorizando o carater funcional e pragmatico da linguagem, supde
a referéncia a uma situagfio, a um contexto especifico, na pendéncia
do qual a interacfo se realiza. Dai a necessidade de que a lingnagem
seja trabalhada em situacBes auténticas, isentas tanto quanto
possivel de artificialismo. A escola deve possibilitar tais vivéncias
deixando transparecer o carater natural, espontineo e utilitario da
linguagem. (D.3:8)

Quando as pessoas falam exercem uma certa influéncia no meio em
que produzem estes atos lingiiisticos, deixam mais ou menos claro
que falam para, no minimo, serem ouvidas. Com isso, percebemos
que falar € interagir, ou seja, que a lingnagem envolve uma forma de
interagfo humana, “constitui compromissos ¢ vinculos que nfo
preexistiam antes da fala”, além de comportar todo um sistema
cultural, antropoldgico, contextual da realidade a que se refere.
Assumir uma concepgio como essa ¢ também assumir 0 aluno como
seu interlocutor de fato. Assim, 0 aluno cria compromissos com vocé
e voce com ele. Devolver (porque ja é dele) a palavra ao aluno ndo é
s6 uma opgéo politica ...(D.7: 08)

...Reiteramos a importincia do processo de interagio, através do
qual se dd a relagio professor-aluno.

Torna-se, desse modo, prioritdrio, um enfoque da Lingua centrado
na interlocucgo, ou seja, em um processo dialdgico capaz de fazer o
aluno produtor da sua linguagem. (D.11: 13)

A partir dessa concepgfio, ficam também explicitadas, em vérios
documentos, a relagio sujeito-linguagem e o conceito de dialogismo:

Assumindo como horizonte este perfil de aluno, é necessério
como base uma visfo de linguagem que fundamente uma nova
pratica pedagégica. Para tanto, ¢ necessirio pensar na
linguagem nfo como um sistema de formas que sobrevive
autonomamente, sem a a¢do do homem, nem como um ato de
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criagdo individual, mas como um espago privilegiado onde se
estabelecem compromissos que antes inexistiam.

Com efeito, € via linguagem que nos constituimos enquanto
sujeitos: € ela que organiza a nossa atividade mental e
funciona como a articuladora da nossa visdo de mundo, isto é,
as idéias que construimos sobre o real se concretizam em
lingnagem dentro de um espago social e histdrico bem
definido. Para entendermos bem esse raciocinio, ¢ importante
termos claro a categoria do dialogismo; ndo o didlogo na sua
forma composicional, mas o didlogo enquanto elemento
constitutivo e insepardvel da linguagem. Isto porque toda a
prética da linguagem, oral ¢ escrita, ¢ mesmo nosso mondlogo
interior, tem como referéncia o outro. Falamos e escrevemos
sempre para alguém, temos. sempre como horizonte um
interlocutor, virtual ou nfo, que acaba por condicionar o que
vamos dizer € como vamos dizer. Nesta diregfo, a concepgfo
de linguagem que dard suporte a nossa pratica terd como
objeto o processo de interagdo verbal, ou seja, 0 processo no
qual interlocutores criarfio vinculos via atividade verbal. (D.9:
18)

Ha uma evidente inter-relagfo entre linguagem ¢ sociedade, ja
que sdo realidades inseparaveis. De um lado, € o trabalho que
constitui 0 homem como um ser social, € sua relagdo com a
sociedade se constitui pela lingnagem, ao mesmo tempo que a
constitui. Por outro lado, a linguagem ¢ também trabalho,
resultado de um processo das atividades humanas, sociais e
histéricas dos sujeitos. (D.4: 94)

Nessa perspectiva, a apropriagido da linguagem pelo sujeito se
d4 de forma interativa. Nfo se trata, porém, de um sujeito
abstrato e ideal, mas do sujeito mergulhado no social, € na
contradi¢fo que o envolve.

Nesta perspectiva para uma nova pratica, a visdo de
linguagem que estamos defendendo tem como objeto de
preocupacio a interagfo verbal, isto €, a agdo entre sujeitos
historicamente situados que, via linguagem, se apropriam e
transmitem um tipo de experiéncia historicamente acumulada.
(D.6: 53)

Como conseqiiéncia dessa concepgdo de linguagem, o texto adquire
relevancia, antes inexistente, no ensino de lingua. De secundério em relagfo a
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gramética, o texto passa a ser o centro do ensino, conforme mostram as
passagens a seguir:

Porém, norieada por uma concepgio socio-interacionista que vé a
interlocugio como espaco de produgio da linguagem e de
constituicio dos sujeitos, a condugio do processo de
ensino/aprendizagem toma o texto como unidade significativa da
lingua. (D.4: 106)

Mais do que adquirir relevancia, muitos documentos apontam o texto
como o centro do ensino:

Cremos que o trabalho com o texto - nfio apenas como pretexto para
se ensinar gramatica -, com a analise de contelido - nfio a mera
transposicio de frases do texto para se responder as perguntas de
interpretacdo - € com a estrutura, além da produgfo de texto € o
trabalho com a literatura devam se constituir no niicleo do nosso
ensino. (D.5:7)

Neste sentido, o cerne do nosso ensino vai se constituir no trabalho
com o iexto. Este devera ser entendido como um material verbal,
produto de uma determinada visfio do mundo, de uma intengfo e de
um momento de producgo. (D.6: 53)

Alterar este quadro implica fundamentalmente colocar o texto como
centro do ensino da Lingua Portuguesa.... porque 0 acesso ao
conhecimento historicamente produzido ocorre através de
textos...porque as pessoas se expressam e s¢ comunicam através de
textos... porque o pensamento se constitui através de textos... porque
a funcfo social da linguagem & exercida através de textos... porque
sdo objetivos do ensino da Lingua Portuguesa dar condigbes ao
aluno de apropriagdo do conhecimento historicamente produzido,
de comunicagfio com as pessoas que constituem a sociedade, de
organizagio e desenvolvimento do pensamento, de uso eficiente da
linguagem em sua fungfo social, de uso adequado da linguagem nas
mais diferentes situagdes de comunicacio - enfim de
desenvolvimento de sua competéncia comunicativa como
enunciador (falando, escrevendo) e como receptor (ouvindo e
lendo). (D.10: 25)

O estudo do texto nfio pode ser mera tradugdo das mensagens
contidas nos pargrafos. E imprescindivel estudar sua organizagio:
como se inicia, como se desenvolve, como termina, como se intitula.
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Um texto ndo pode ser utilizado como mero pretexto para o aluno
retirar sindnimos, classes gramaticais, etc. O estudo do vocabulario
e da gramdtica deve ser contextualizado, ou seja, em intima conexdo
com o sentido maior do texto. O didlogo permanente do aluno e do
professor com o texto € com o contexto - através do FALAR -
OUVIR - LER - ESCREVER - ¢ que tornar4 a leitura produtiva,
aprimorando e ampliando a capacidade comunicativa do individuo.
D.11:13)

Em todos os documentos, hd também a afirmagfio explicita de que a
variagdio Lingiiistica ¢ inegdvel. Em contraponto a uma visio que apregoava a
unidade Lingiiistica e, com base nessa unidade enfatizava a dicotomia
certo/errado na linguagem, as Propostas Curriculares assumem o que os estudos
lingjiisticos j& vinham afirmando ha algum tempo. Em todos os textos ocorrem
consideragBes sobre aspectos sociais da linguagem e sobre o papel da escola
frente a essas constatagdes:

A lingua falada em um pais nfo € um sistema invarivel, uniforme.
Em toda comunidade Lingiiistica existem variag8es na pronincia,
no vocabulério, na sintaxe, no estilo, nos modos de organizar e
representar a realidade. (D.1:4)

A invasdo dos bancos escolares desvelou o que era 6bvio: a lingua
portuguesa ndo ¢ uma, mas muitas. Teoricamente ji o sabiamos,
mas os fatos sempre ultrapassam nossa vd imaginagio. E ndo
estavamos, na verdade, preparados para o convivio com tantas
diferencas. As variedades Lingiiisticas nfo sfio fatos folcloricos a
registrar, mas, presentes na sala de aula, sfo fatos com que operar
cotidianamente. (D.2: 7)

Como conseqiiéncia do reconhecimento inegivel da variedade
Lingiiistica, os documentos afirmam a necessidade de a escola ensinar a
variedade socialmente privilegiada, mantendo o respeito pelas variedades
desprivilegiadas que os alunos dominam:

E preciso, pois, terminar esse debate mal informado (no fundo,
ideologico) dos que reagem contra toda manifestagio de respeito a
linguagem em sua modalidade coloquial, do mesmo modo que
reagem contra a manifestacdo de respeito a qualquer criagio
popular. Levar a crianga ao dominio da norma padriio ¢ culta, dar-
The condigbes de responder as exigéncias formais do texto escrito,
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fazé-la ampliar os modos de representagio do mundo sdo,
certamente, objetivos fundamentais da escola. Nada disso, porém,
implica uma discriminagiio preconceituosa de sua linguagem
coloquial comunitdria. Muito pelo contrario, mais facilmente a
crianga tem acesso & norma culta quando néo é reduzida ao siléncio
precocemente; quando, exercitando livremente a modalidade de sua
linguagem, ¢ capaz de confrontd-la com outras modalidades e de
perceber os valores sociais que sio atribuidos a umas e outras e de
comprecender como elas associam a diferentes atividades e a
diferentes propositos sociais. (D.1: 23)

Embora haja quem defenda que a escola deveria nfio s6 respeitar,
mas também preservar a variedade Lingiiistica que o aluno ja
domina na modalidade oral, antes de iniciar seu processo escolar, a
opciio deste programa ¢ privilegiar a variedade culta da Lingua
Portuguesa. Privilegiar nfio quer dizer ignorar as demais variedades:
elas sdo resultado de um trabalho social e historico, que produziu
coletivamente todas as variedades e € por isso mesmo que no ha
limites estanques, tragos definidos que nos permitam dizer: aqui
comega uma e ali termina outra. Elas se interpenetram de tal forma
que podemos, no mAximo, apontar para caracteristicas de uma e
outra variedade. (D.2: 8-9)

Em fungdio dessa perspectiva, cabe ressaltar a nova visdo de lingua
que dai advém, como um complexo de variantes - condicionadas por
fatores regionais, sociais, situacionais - no interior do qual sc situa
tanto aquela, que o aluno j4 detém, como a que a sociedade
privilegia: a variante padrdo ou norma culta.

Desse modo, cabe 3 escola, como objetivo primeiro para o ensino de
portugués, levar o aluno a aquisicio de mais esta variante,
oportunizando-the acesso aos bens culturais armazenados pela
sociedade. (D.3: 8)

Dentre os instrumentos fornecidos pela escola, o dominio da
variedade padrfio da lingua ¢ fundamental, nfio para que ela
substitua a variedade Lingiiistica do aluno, mas para que sc
acrescentem a ela novas formas de produgbes discursivas,
permitindo a0 aluno o uso da lingua nas diferentes situagdes sociais.
(D.4:99)

Ao lado do trabalho do professor junto ao aluno, na aquisi¢io da
variedade padro, salientamos o respeito e toleréncia que a escola
deve ter em relagio ao modo de falar dos seus alunos para ndo
acabar por inibi-los nas suas produgdes, com o que, fatalmente, a
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escola estaria contribuindo para cercear seu direito de cidadania.
(D.4:103)

Afirmamos em toda a nossa discussfio a postura cientifica que o
professor deve ter diante da variedade do seu aluno, mas nfo
desconhecemos a necessidade de se dominar a variedade
Lingiiistica socialmente privilegiada... (D.5:7)

As variedades Lingiiisticas revelam a historia, as praticas culturais,
as experiéncias de grupos sociais € nfo a incapacidade de se falar
corretamente; o fato de se dominar as formas da lingua padréo ndo
significa, necessariamente, possuir uma boa expressdo oral.

Nio podemos negar que um dos objetivos do ensino de lingua ¢ levar
o aluno a se apropriar da norma culta, fazendo uso dela em situagdes
de maior formalidade. Porém, mais importante que desenvolver o
dominio das estruturas da lingua padrdo, ¢ criar condigdes para que
0 aluno construa discurso proprio, particularize seu estilo e expresse
com objetividade e fluéncia suasidéias. (D.6: 54)

Os estudos e pesquisas acerca das variedades Lingiiisticas ¢ das
diferencas entre variedades social e culturalmente privilegiadas e
variedades social e culturalmente estigmatizadas no sdo recentes.
No entanto, esses estudos € pesquisas ainda nfo beneficiaram o
ensino da lingua, que tem desconhecido a existéncia e legitimidade
das variedades lingiiisticas, e nfo tem sabido reconhecer que seu
objetivo é proporcionar as novas camadas sociais, hoje presentes na
escola, a aquisi¢o da lingua de cultura, cujo dominio se soma ao
dominio das variedades naturalmente adquiridas. Sem esse dominio
da lingua de cultura pelas camadas social e economicamente
desfavorecidas torna-se impossivel a democratizacio do acesso aos
bens culturais e da participagdo politica. A Comissfo entende, pois,
que é tarefa fundamental do ensino da lingua, na escola, conduzir os
alunos ao dominio da lingua de cultura. (D.8: 1-2)

A instrumentalizagfio, o terceiro passo, consiste na apropriagao
pelos alunos dos instrumentos culturais necessarios aluta social que
conduzir4 a libertacio das condigdes de exploragdo. No caso do
ensino de Lingua, trata-se do momento em que o professor coloca a
disposicfio do aluno os conhecimentos de que necessita para a
apropriagio do modo de falar e escrever estabelecido pela sociedade
como aceitavel e assim situar-sc em condigfio de interagdo com
todas as pessoas e todos 0s grupos sociais. E estc 0 momento mais
explicito de ensino em que do professor ¢ exigida uma competéncia
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profissional especifica - dominio do contetido lingiiistico € do modo
de tratamento pedagogico. (D.10: 14)

Tal posicionamento pressupde um enfoque que leva em
consideragiio as variantes Lingiiisticas utilizadas tanto pelo
professor, como pelos alunos, de maneira diferenciada, de acordo
com a situagio de comunicago. Por tal razdo, partimos da
oralidade, valorizando a cultura e o falar que os alunos ja detém, de
modo que possam se¢ desinibir, aprendendo a emitir opinides.
Entretanto, para efetivar um processo de aprendizagem
verdadeiramente interativo, cabe ao professor possibilitar também
aos alunos 0 acesso a outras variantes Lingiiisticas, inclusive a
considerada como "dialeto" padrdo. (D.11: 13-14)
Alingua é um sistema a disposi¢go do individuo e estd inserida num
contexto socio-cultural. Assim as diferencas lingiiisticas sfo
decorrentes das diferengas sociais e ndo podem ser tratadas como
aberragdes, erros, etc. ... A escola deve partir da vivéncia do aluno,
respeitar o registro por ele utilizado, para ensinar-lhe a
lingua-padrio, aquela considerada como correta e culta. (D.12: 8)
Acredita-se que a modalidade que a crianca domina faz parte do seu
convivio familiar social e deve ser valorizada, ou scja, deve ser ouvida
e oonsiderada como elemento desencadeador do processo de reflexfio
sobre os diferentes usos da lingua. Dessa forma, a crianca estard mais
receptiva para entrar em ocontacto com outras variedades. Através da
peroepedo de diferencas ¢ semelhancas entre as vérias modalidades da
lingua, ¢ da clareza de maior ou menor adequacdo de uma
determinada forma Lingiiistica a uma situacfio de interlocucéo, o aluno
amplia seu conhecimento da lingua. (D.13: 27)

Os documentos analisados geralmente encerram-se com uma proposta de
organizacdo das aulas de portugués que reflita a priorizagfio atribuida ao texto,
¢ o entendimento da linguagem como forma de interagfo. Na realidade, este
encaminhamento meiocdoldgico, que, na maioria dos textos € delineado de
forma a possibilitar ao professor uma organizacdo pessoal, aponta em uma
diregdo que tenta substituir a organizago tradicionalmente existente e que esta
presente nos livros didaticos de portugués - leitura, gramética e redagdo. Os
documentos enfatizam que o ensino se organizard em priaticas, e nfio em uma

lista de conteiudos:

E por isso, ali4s, que todo o programa de Lingua Portuguesa se
organiza em préticas, ¢ nfo em conteidos, como os demais
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componentes, uma vez que o conteido de Lingua Portuguesa € a
propria lingua e esta o aluno ja domina na modalidade oral de sua
variedade Lingiiistica de origem. As praticas de leitura, produgfo de
textos e andlise Lingiiistica de textos visam a alcangar, em cada
série, um objetivo. O conjunto dos objetivos, na verdade, define um
s0 objetivo para todo ¢ primeiro grau: que o aluno, ao final de oito
anos de escolarizagio, seja capaz de ler e escrever, dominando a
modalidade escrita da lingua padrdo. (D.2: 10)

Assim, o texto determinard atividades Lingiiisticas, as quais se
desdobrarfio em praticas, pois, no ensino de lingua, o contetdo € a
propria lingua. Dessa forma, nas aulas de portugués o professor
devera trabalhar com os usos da linguagem (atividades
Lingiiisticas) e com atividades de operacdo e reflexfio (atividades
epilingiiisticas) para, posteriormente, chegar a um trabalho de
sistematizago gramatical (atividades metalingiiisticas). (D.4: 109)
Assim sendo, o conteudo desta proposta prioriza a leitura, a
produgio de textos e a andlise dos fatos lingiiisticos através de uma
abordagem contextualizada e voltada as reais necessidades de uso
da lingua pelo aluno, em situagGes diversas de vida.

Tais contetdos devem ser desenvolvidos de maneira integrada e
harmoniosa, através de trés préticas que, por interagirem e
interdependerem umas das outras, apenas didaticamente aparecem
arroladas neste programa como Pratica de Leitura, Pratica de
Produggio de Textos ¢ Pratica de Analise Lingiiistica. (D.3: 8)

Enfatizam, ainda, que o ensino da gramatica - que, no ensino tradicional €
prioridade e constitui o eixo da sua organizagio - ¢ posterior ao dominio ¢ a0 uso
dalinguagem:

Preconiza-se, pois, uma orientagio metodolégica basica: o uso
efetivo da lingua em suas diversas variedades constitui condigfo de
analise dos fendmenos lingiiisticos e literarios. Num primeiro
momento, esta analise visa a auxiliar a compreensio dos textos lidos
ou a aproximagio do texto produzido as formas da lingua de cultura,
para apenas num segundo momento a reflexfio sobre a propria
lingua e sobre o fendmeno literrio ser o objeto do ensino. (D.8: 14)
A Comissfo empenha-se em que o ensino da lingua nfio seja
centrado na teoria gramatical, mas que esta seja considerada como
instrumento de aprendizado do aluno. (D.8: 28)
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Ainda nesta dirego, o trabalho a ser desenvolvido na escola devera
se pautar, nfio mais na teoria gramatical ou no ensino das estruturas
da lingua, mas na andlise dos discursos que concretizam as
expressoes e leituras do real.

A pratica pedagogica terd como conteido da lingua a prépria
lingua, isto &, a fala, a leitura ¢ a escrita enquanto atividades
interacionais que concretizam e articulam visdes de mundo. Os
contetidos, portanto, serfio sempre 0s mesmos; os objetivos estardo
pautados no dominio da fala, da leitura e da escrita, dominio este
que serd mais complexo quanto maior for o grau de ensino. (D.9: 18)
O ensino da metagramitica constitui-se uma segunda diregio do
trabalho de andlise Lingiiistica, caracterizando-se predominantemente
como reflexfio sobre fatos lingiiisticos especificos e pelo decorrente
dominio da nomenclatura especifica. Desse modo, caberd desenvolvé-
lo somente a partir do final do 1° grau (7° série), momento em que o
aluno j4 alcangou um razodvel dominio lingjiistico. (D.10: 30)

Em nossa concepgao de ensino da Lingua, a Gramatica - disciplina
(isto ¢, a gramdtica normativa) nfo deve ser priorizada, pois
apresenta os conteiidos gramaticais de maneira desvinculada do
uso, a partir de nomenclaturas, regras e classificacdes que em nada
ampliam a capacidade comunicativa e critica dos alunos. (D.11: 14)
O curriculo foi dividido em tres praticas: leitura, produgfio de texto e
conhecimentos lingiiisticos, sendo que o ultimo item estard sempre
em fungio dos outros dois, j& que o que interessa € a gramatica de
uso e ndo, a gramatica desvinculada do processo ensino-
aprendizagem da lingna. (D.12: 8)

Considerando que o contetido de Lingua Portuguesa é a propria
lingua, e esta o aluno j4 domina na modalidade oral na sua
variedade de origem; nio se deve dar énfase ao ensino da
metalingnagem ou gramatica normativa nas séries iniciais, € que a
sistematizacio metaLingiiistica ocorrera a partir da 5° série, propde-
se um ensino centrado no conteido basico que ¢ a propria lingua,
manifestando-se em trés praticas fundamentais: pratica da leitura;
pratica de produgio de texto; pratica de anélise Lingiiistica. (D.13:
29)

3. Aleitura dos documeritos, que nos parecem representativos de uma época,
revelam a presenga constante de quatro aportes da Lingiiistica para o ensino de
lingua materna: a_concepcio socio-interacionista ou socio-histérica de
linguagem inspirando as atividades de ensino; a nocfo de texto, como um
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produto do trabalho interativo com vinculos as suas condicdes discursivas de
produgo; a nocfio de variedade lingiiistica como propria de qualquer lingua,
deslocando a nogfo de certo/errado e definindo-se pelo ensino da chamada

lingua padréo; e a organizacfo das praticas de sala de aula em torno da leitura,
da produgfo de textos e da andlise Lingiiistica.

Ainda que possam ser apontados nos documentos os deslises proprios da
divulgacdo e da vulgarizagiio de conceitos cientificos, ¢ inegivel que a
Lingiiistica da Enunciacfio, em suas diferentes correntes, forneceu os subsidios
tedricos mais importantes para a construgdo dos sentidos postos em circulagio
na area do ensino de lingua materna. No entanto, as posi¢des defendidas pela
Lingiiistica da Enunciagio associam-se nogdes de sujeito discursivo elaboradas
no interior do marxismo bakhtiniano e vygotskyano, sujeito historico que se
manifesta em textos. E aqui, no estudo de textos, tanto conceitos cunhados no
interior da Lingiistica Textual - coesfo, coeréncia, informatividade,
textualidade, intertextualidade etc. - quanto conceitos cunhados numa
disciplina critica como a Analise do Discurso de linha francesa acabam sendo
"compatibilizados" a forca e seguramente as vezes inconscientemente. A
Sociologia da Linguagem, mais do que a Sociolingiiistica em termos estritos, €
a terceira disciplina Lingiiistica a subsidiar as tomadas de posi¢o dos planos
curriculares manuseados nesta retrospectiva, no sentido de que as variedades
aparecem como um pano de fundo de diferengas culturais, da luta pelo poder €
de espaco da atuagio politica do professor de lingua portuguesa.

Resta saber se a contribuicio aportada pela Lingiiistica, no contexto da
pressio ideoldgica da necessidade de ultrapassar a critica para produzir
propostas, tera sido uma resposta historicamente produtiva e coerente com 0s
objetivos de evitar um imobilismo e um pessimismo pedagogicos, ocorreu sem
cair no engodo de trabalhar no interior de um sistema educacional anacronico,
meramente resguardando com novas palavras seus objetivos ultimos de
reprodugfo social.

(Recebido em 15/04/1996. Aprovado em 20/05/1996)
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