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0USO DE ESTRATEGIAS NA APRENDIZAGEM DOS TEMPOS

Yara DUARTE (Universidade de Brasilia)

ABSTRACT: The purpose of the study reported on i this paper was to
investigate the strategies used by Brazilian university students ir tasks
commonly found in E.F.L. classrooms involving the use of verb tenses.
The elicitation formar requiired students to write essays and 1o Sill'in
the -blanks -in the: exercises ‘using the appropriate “verb tense. The
subjects were then asked in individual interviews 1o Justify their choice
of verb tense, ie., to retrospectively sclf-observe (Cohen & Hosenfeld,
1981).  Data analysis - consisted of ~a qualitative - analysis of
transcriptions of self-report plus lingiistic: data. Through' analysis of
the content .of students responses; it was possible 1o identify the basic
strategies .that -stidenis tised -in their use of verb tenses, as well as
variation . in --the - strategies. - Although  the * valie of ‘mentalisiic
approaches 1o research has been questioned, ] believe that they were
important 10 -determine leariier's choice “of ‘verb  tenses ‘und “the
reasoning behing the form they used, thus shedding light on the process
of foreign language learning.

0. Introdugio

evidenciado n3o-so pelos estudos de aquisicdo (Bloom, Lifter e Hafitz,

1980, Smith, 1980; Bloom, 1981), nias também por virias pesquisas,”
contrastivas {Figueiredo, 1982; Nicolacépulos, 1976; Cerqueira, 1984), '
nio seriade admirat que; muitas vezes, 1ivéssemos nos defrontado com

o -problema do uso-incorreto de :ter:ipos'-verbaisem'_’s'ala*de aula, nos

varios niveis do curso de Lingua inglesa na Universidade de Brasilia.

Devido a0 cariter extremamente complexo do ‘sistema verbal, /

Além dos erros usuais de ordem formal, como a falta de flexio na
terceira pessoa do presente simples, 2 nio inversio sujeito-verbo nas
iﬂtéffbgaﬁvaﬁ-'é_:_a" omissdo “dos auxiliarés do’ e did em negativas e

interrogativas, havia erros que evidenciavam questdes de ordem nocio-
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nal ou conceitual, portanto, nio relacionados a possivels dlferengas
estruturais ou: tipoldgicas, entre: as: duas; linguas. Enquanto 03 erros'de
ordem formal eram, quase sempre,: corrigidos pelo proprio aluno, os de
natureza conceitual ndo eram, aparentemente pelo fato de que tais
distingSes semanticas passavam desapercebidas a ele:”

Carrol (1966) notou que, embora os professores possam controlar
0 que os.alunos aprendem, €.quase impossivel controlar-as técnicas que
eles adotardo. para aprender.. As observacdes registradas em-sala-de aula
sobre o, comportamento. linguistico- dos :alunos revelam: muito- pouco
sobre 0 que eles. estdo - pensando.: €. sobre” 0. :modo - como: estdo

raciocinando: para desempenhar Suas: tarefas de aprend:zagem (Nmman
et. al. }975) : "

Nao obstante O Interesse pelo modo como. 08 alunos raciocinam
paraexecutar. determinadas. tarefas em. lingua ‘estrangeira- ter sido
constante nas pesquisas recentes sobre-aprendizagem’ de segunda lingua,
n2o- encontramos. na literatura. nenhum. estudo: que -tivesse: procurado
investigar o desempenho. de alunps; que tém:¢:portugués como- lingua
materna, no. uso.dos tempos. verbais. do inglés: nio apenas-com base na

analise de erros, mas também nas estratégias'de aprendxzag,em utilizadas
€ N0S Processos.cognitivos revelados na sua mterlmgua- it e

0O presente estudo tem por objetivo responder as seguintes
perguntas:

(i) quais s3o as estratégias basicas que os alunos utilizam para o
uso.dos tempos verbais ¢ de que modo elas variam?-:

(n) qual: a relagdo .entre .o tipo..de: estrateg:a uuhzada e 0
. desempenho dos alunos?

- (iii) que caracteristicas do desempenho no uso, dos tempos verbais
__revelam certos processos. Cognitivos, universais encontrados na
aprendizagem_de. segunda. imgua e na. aqu:mqao da:lingua
materna?, . : . _

1. Metodologia

Na:. ultlmas decadas as pesquisas sobre a aprendlzagem de lznguas
tém. s¢, interessado. de modo especial pelos processos e estratégias
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envolvidos na aprendizagem. Esse interesse se refletiu_sobretudo nas
abordagens qualitativas que. procuravam descrever o comportamento
dos alunos para inferir . tais..processos. Em consequéneia, foram
propostas, entre outras, algumas técnicas de natureza introspectiva,
como, por exemplo, a do protocolo verbal (Newell e Simon, 1972).

.Dada a complexidade cognitiva e linguistica do tépico investigado,
julgamos que somente a observacio in Joco € o produto final, por si sos,
ndo seriam suficientemente esclarecedoras na analise dos dados, para
nos ajudar a determinar por que os alunos escothiam tal ou qual forma
verbal em determinado contexto, ou seja, que raciocinio. existia por
detras do produto final. Por essas razdes, além dos dados lingiiisticos,
que consistiram em tarefas. comumente executadas em sala- de aula
optamos pelo uso de técnicas introspectivas, para .o exame. de estados
mentais, com base no modelo de carater tridimensional, Proposto por
Cohen e Hosenfeld (1981). - o

¥

~As técnicas introspectivas tém sido criticadas, principalmente,.com
base na suposi¢io de que a aprendizagem de linguas ocorre em um-nivel
inconsciente, 'e;: portanto; -inacessivel : as :investigaches . meritais. - Além
disso, questiona-se o grau de fidedignidade dos dados obtidos, seja em
rela¢@o a influéncia do intervalo de tempo sobre a meméria do sujeito,
seja em relagio 4 capacidade de analise do sujeito, que pode interpretar
mal seus processos mentais ou ndo ter 2 metalinguagem necessaria para
explicar suas escolhas (Kellerman, 1974; Seliger, 1980).

. Seus - defensores, - .contudo, .- argumentam -que:acquestdo - da
fidedignidade ndo ¢ problema apenas  para“os métodos iNtrospectivos,
mas para qualquer método (Cavalcanti, 1983). ‘Além disso, acredita-se
que o valor potencial dos protocolos é grande, especialmente porque os
dados obtidos . oferecem -evidéncias ‘sobre -processos de outro ‘modo
invisiveis (Hayes ¢ Flower, 1983). Finalmente, -quanto mais informagdes
forem obtidas sobre o tipo ‘de-raciocinio-‘que ‘'0s-alunos utilizam para
aprender, melhor equipados estario os professores para facilitar a tarefa
de aprendizagem (Cohen, 1984), - . :

No sentido de evitar muitos dos problemas apontados com a
analise de protocolos, recomendam-se alguns cuidados na coleta de
dados (Cavalcanti, 1983; Cohen, 1984). Assim, devem ser evitadas as



4 D.ELTA, VoLli, N°1

situages tensas, em que o' sujeitos ndo estejam motivados e dispostos
a cooperar.: Costuma-se fazer uma prévia ou um ensaio com os sujeitos,
n#o s para-deixa-los mais 4 vontade, mas também para’ que eles possam’
entender bem ¢ que se espera-deles. ‘Além disso, 0 investigador deve
procurar ndo- interferir; durante a'entrevista; de forma a'que possa, de
algum modo, influenciar o raciocinio do aluno, ou sugerr, por meio de
observagoes posmve}s respostas ao que:to que esta sendo 1nvest1gado

2 Procedlmentoa
! 21 Su_]eltos

Contamos ‘comn- & colaboragdo voluntaria- de cinco “alunos da
Umversadade deBrasilia; na faixa etania entre:20 e 30 anos, dois'rapazes
¢ tr€s mogas; doravante designados por V., X, Y, Z ¢ W:"Todos podiam
se expressar em inglés, por escrito e oralmente. Dois deles, We 'V,
haviam morado nos Estades Unidos, por trés ¢ nove anos,
respectivamente:e-eram:fluentes no discurso:oral~Além: do periodo de
exposi¢io informal a lingua estrangeira; bastante prolongado no caso de
V: esses alunos tambem tmham recebldo mstrug:ao formal nos- Estados

-'!'odos tinham interesse em aprender inglés por diferentes motivos.
trés eram-alunos: de:. Letrasinglés (Y, -V e Z): W fazia- Relagoes
Internacionais; X' estava -terminando - Engenharia Mecdnica - para
continuar os estudos no exterior. Todos haviam feito cursos de inglés
antes - de. ingressarem 'na Universidade; e variava- de- dois: - quatro
semestres- letivos- o tempo. de instrugio. formal;: em ngua Inglesa, que
etes haviam recebido na UnB. el e :

Como nenhum dos alunos envohndos na pesquisa jamais houvesse
participado antes de tipo- semelhante de atividade, fizemos uma breve
-prévia do que se esperava deles, na: medida-em que executavam certas
tarefas em inglés, ou seja, que procurassem descrever oralmente o.tipo
de raciocicio que estavam usando para empregar os tempos verbais do
inglés em redagdes e exercicios.
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2.2, Instrumentos uuhzados para aeliciagiio € coleta de dados

Foram coletados dados de dois npos gerais ¢ espemﬁcos Para
eliciar os dados gerais, o instrumento utilizado foi o Questionario sobre
Aprendizagem de Linguas (Cohen ¢ Robbins, 1976), ‘dividido ‘em trés
seches distintas. A primeira delas buscava obter informacgdes sobre o
passado linghistico do aluno,” seu repertdrio em. linguas” estrangeiras ¢
sua relativa proficiéncia ‘nessas linguas. A segunda’consistia em uma
lista dé atividades de aprendizagem, geralmente utilizadas nas aulas de
inglés. Osalunos deveriam ‘avaliar tais atividades; de acordo com uma
escala’ partindo- de wm " (gosto “muiio) a’ cinco (detesto). A’ terceira
eliciava informagdes: sobre ‘as estratégias usadas pelos dlunos ém vérias
situagdes de aprendizagem, como, por exemplo, a ‘comunicagio oral e
escrita, a leitura, a apréndizagem ‘de regras, conceitos; tempos verbais
et o - RS AR

‘A introdugdo ‘do questionario comoinstrimento ‘de coleta de
dados serviu um propdsito triplice: (i) ‘complementar as informacbes
obtidas por meio dos protocolos verbais, sobretudo aquelas relativas a
proficiéncia na lmgua nglesa e s atividades preferidas em sala'de aula;
(ii) determinar se os- pammpantes da pesqmsa ‘utilizavam determinadas
estratégias de aprendlzagem ¢ em que’ circunstincias; (i) sugerir
relagdes entre as estrateglaa utilizadas pelos alunos ¢ seu desempenho
na lingua estrangeira (Rubm, 1975 Cohen & Robbms 1976)

Os dados linguisticos relativos a0 desempenho dos alunos 00 uso
dos tempos verbais foram eliciados a ‘partir‘da’ aprésentagio de dois
tipos distintos de estimulos externos, obtidos por escrito: quatro titulos
para redagiio e cinico gripos de exercicios de preencher lacunas com o
tempo verbal apropriado. Os temas das redac;oes eram bastante gerais, e
foram "escolhidos em fungio da ‘expectativa ‘de que certos tempos
verbais aparecesseri. Foram os seguintes: (a) What are your plans for

the future?; (b) My family: (c) How did you spend your vacatmns"
(d) A funny thmg that happen to me.

. 05 exercicios, apresentados em cinco grupos <com um total de 78
Eacunas extraidos de Allen (1977) e Quirk ¢ Greenbaum (1978),
possxbmtavam a ocorrenc:a dos - séguintes tempos verbals presente
simples, continuo ‘¢ netfeito; ‘passado” simples, contifuo @ perfeito,
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futuro simples -continuo;.e. perfeito além. da. perifrase . going-to. Os
exercicios dos grupos 2 e 3, porém, favoreciam especialmente as
oposicdes entre o presente perfeito ¢ 0 passado simples; os do grupo 4,
focalizavam os. varios tipos de futuro; e os. do. grupo 5, as chstmg:oes
entre 0 presente simples.e progressivo, . . -

Os protocolos verba.ts foram obudos por meio. de entrewstas
mdmduals ¢ gravadas no laboratério de. linguas. A partir do . titulo
apresentado 0 aluno comegava.a redlgu, e, .logo apos. completada cada
redagdo, ele iniciava uma retrospecgio imediata sobre as. estratégias que
havia, utilizado para escolher determinada forma verbal em sua redagdo.
A partir da apresentagio. do segundo. estimulo, um grupo. de exercicios,
o investigador pedia a0 aluno que fosse pensando.. alto, enquanto
preenchia.as lacunas. Na verdade, contudo, essa atividade se deu sob
forma de mstropeoc.ao ja que o aluno 6 explicava a razio de sua
escolha apds ter preenchido a lacuna. Possivelmente, a natureza
complexa da . tarefa impedin que os dados fossem . - obtidos
sunultaneamente asua reahzag;ao

Houve uove seg:oes com cada aiu_o as.quatro primeiras realizadas
concomitantemente 3. elabomr;ao das redaq;oes €.2as cinco. seguintes
durante o preenchxmento das lacunas, referentes a0s. cinco grupos.de
exerciciog . As secdes ocorreram sequencmhnente durante o periodo
letivo re«ula: DOF 1n espago de duas semanas, “totalizando cerca de 120
minutos de gravagio com cada aluno investigado.

2.3, Transcrigdo de protocolos ¢ taxonomia de _:e ros.

‘Para_procedermos i andlise dos dados, em primeiro  lugar,
tra.nscrevemos as respostas dadas as petgunxas reiatwas as trés segles
do_Questionario e tentamos tracar um _nerﬁ!. do aluno e de seu
comportamento | lmouisnco na lingua, alvo, coma. expectatwa de que ele
pudesse nos ajudar a explicar. algumns dos erros. encontrados. em sua
producio e certas caracteristicas de sua mterhncua.

tomando como parametro as exphcagoes fornecidas por Aﬂen (1977),
Quitk, e Greenbaum ( 1078) Registramos todas as formas. verbais
encontradas, seja com o uso aceltavei, seia com 0 uso macmta.vei a fim
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de podermos comparar suas produgbes. Onde havia erro-na escolha do
tempo verbal, procuramos sugerir uma possivel causa. A taxonomia de
erros-encontrada foi-a seguinte: ((tipo i) inobservancia de restrigdes nas
oragdes - subordinadas :(troca- de passado pelo -presente, - do- passado
progressivo . pelo -presente : progressivo, . do - -passado - perfeito  pelo
presente.perfeito; (tipo ii). uso do-passado simples e progressivo e do
presente - simples pelo” presente perfeito;:(tipoiif) uso do presentc
perfelto pelo passado sunpl&e ou pelo passado continuo,

Fmalmente transcrevemos as Jusnﬁcatwas dadas pelos alunos para
explicar 0 uso de cada tempo verbal ocorrido na suas redagSes e nos
exercicios, com-a finalidade de determinarmos - as- estratégias por eles
utilizadas .na escolha do. temno verhal empregado. Os resultados sfo
apresentados em seguida: i o e

3. Resultados ... -

... Em geral . a§ respostas:dadas s perguntas do:questionario’ e as
Justificativas relacionadas .as: escolhas dos:tempos: verbais forneceram
informacdes i importantes-¢; so sob:certos aspectos fundamentais, ;para uma
melhor.. compreensdo: do - processo::de ~aprendizagem -de- lingua
estrangeira, mais especificamente .no-que se tefere :a detennmac;ao das
estratégias basicas do uso de tempos verbais.

Como indicaremos por citagdes em negrito, 0s-alunos. nio 50
mostraram dispor de metalinguagem em geral apropriada nara explicar a
maior. parte de. suas. escolhas. e -de seus. erras, -bem ..como deram
indicagbes claras- de -que, .em-certos -contextos, estavam- simplesmente
especulando. snbre uma; poeswel :ustxﬁcauva para Suas escolhas

Por outro lado nao:; houve comentanos que demonstrascem
influéneia-do intervalo de tempo-sobre a memoria do aluno; ‘provocando
esquecimento sobre-a razdo. da escotha, provavelmente pelofato de que
os protocolos: verbais. tivessemn : sido o produto de mtrospecq:ao ou
_retrospecgao imediata. i
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Em geral, todos os-alunos julgaram BOM o seu conhecimento de
gramitica do inglés e-consideraram seu vocabulario MEDIO, exceto Y,
que avaliou- seu . vocabulario PEQUENQ. Quanto:'4: tentativa:de
entender: conceitos dificeis -4 lembranca das regras da gramatica, os
alunos: V,-X, Y.e Zideclararam que tentavam sempre; apenas ' X-e Z
disseram que se lembravam fregiientemente: das:regras gramaticais. Em
contrapartida, 0s alunos enfatizaram mais a importincia da comunicagido
do que da correglio gramatical. R T

Sobre - as. -atividades- preferidas em--sala-de “aula; os’alunos
mencionaram - ler, traduzir, falar, redigir; . receber ‘explicacdes

gramaticais, descobrir regras e fazer exercicios: -+

Entre as estratégias utilizadas para aprender a lingua-‘estrangeira
foram mencionadas: o contexto ¢ o diciondrio para descobrir o
significado- das, palavras: na-leitura; gestos' & ‘mimica: para s¢ fazer
entender; inventar palavras e fazer-aproximagdes ou parifrases:para se
comunicar; 0~ dicionario - para- aprender  tempos: verbais, " V. e W
responderam: que -tentavam estabeleceras distingGes por’'si miesmos,
enquanto- X -Y-'e’ Z-optavam: por- fazer perguntas e ‘examinar OULTOs
exemplos. crzEb il S b st Dt e

:3.2. Asredagbes = o

Reproduzimos no-Anexo |as-ocorréncias'de todos os tempos
verbais-encontrados nas: redagbes: dos- alunos: com: as: indicagdes- dos
erros cometidos; conforme -os* critérios ‘mencionados: Constatou-se o
uso predominante do presente ¢ do passado simples. Na verdade, o
numero: de- ocorréncias do- presente - simples: e -passado ‘simples, em
relagio- a-todos: 0s outros tempos:verbais reunidos; foi: no minimo, na
propor¢io-de dois para um, tendo chegado a ser um trago categérico na
redagdo (d) do aluno- W, na qual-nenhum outro’tempo verbal foi
registrado. Além do presente simples e passado simples,  houve
ocorréncias de futuro simples, condicional e going-fo, presente e
passado continuos, presente ¢ passado perfeitos.
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. De modo geral, os usos do presente simples, futuro simples,
condicional, going-to, presente e passado continuos foram aceitiveis.
As oito ocorréncias inaceitaveis do presente simples na redagio (4) de Y
foram devidas 4 inobservancia das restrigdes que incidem. sobre os
tempos das oragbes subordinadas. Quando interrogada na entrevista, Y
notou que havia trocado o passado pelo- presente e corrigit” o erro. O
maior nimero de ocorréncias erradas se relacionou 2o uso dos tempos
nas_subordinadas, 15 erros, seguido do uso passado stmples pelo
presente perfeito, 3.€mros. oo .. e o :

3.3. Os exercicios

.. Reproduzimos .no Anexo 2 as ocorréncias de- tempos : verbais
encontrados nos exercicios, com as indicagdes. dos . erros -cometidos.
Observou-se uma diminuigdo considerivel no nimero de ocorréncias de
presente simples e passado simples. Isso ja.era esperado, considerando-
s¢ a presenca de adverbiais temporaisdiversos, -na ‘maioria das
sentengas. . Como -as ocoméncias - obrigatorias de preésente perfeito
tivessem aumentado, especialmente nos exercicios 2 & 5, mais erros
foram constatados nessa atividade do que nas redaches (10 emros). Por
outro lado, embora o niimero de ocorréncias de passado simples tivesse
diminuido nos " exercicios, as ocorréricias “efradas ' aumentaram, em
particular, devidd 20 uso incorreto do passado simples pelo presente
perfeito (46 erros).

Deve' ser observado que os alunos V e W apresentaram nos
exercicios um namero consideravelmente menor de ocorréncias de
presente perfeito, em relagio a0 desempenho de X, Y, e Z. Nas
redagSes de V, o presente perfeito no foi utilizado uma vez sequer. Em
contrapartida, - as produgdes de V. ¢ W mostraram. um nimero muito
maior de ocorréncias .de passado simples,--zem-..comparacéo aXYeZ e
um aumento acentuadode erros no.uso desse tempo verbal, Quanto aos
tempos futuros, os alunos optaram majoritariamente pelo futuro
simples, seguido de -going-to. Nio  houve ocorréncias - de futuro
continuo ou perfeito, nem :do presente -simples- ou ‘presente continuo
para ‘expressar ¢ futuro. P e .
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34 0s protocolos verba:s as jusnﬁcatwas dadas pelos aiunos nas
- entrevistas .

Nas redagoes os alunos Justlﬁcaram 0s usos dos:tempos simples
com as seguintes: explicagbes: o que &ocorre: agora para o presente
simples, 0 que ji passou/acontecen para o passado simples, e o que
vai acontecer para o futuro’ simples: No-uso’ do” presente e passado
progressivos, as- justificativas foram ainda - estd acontecendo/
ocorrendo agora; niio terminou ¢ uma agio terminou &2 outra nio/
uma aciio estava acontecendo quando 2 outra aconteceu.

As justificativas para o uso do presente perfeito nas redagdes
foram de dois‘tipos: X e Z ‘raciocinaram com base nas regras de uso
apresentadas nas gramatlcas por exemplo '

L) (i) We have-lived Brasnl:a since 1970 (X d(sde 2979 até hoje eu
: - moro em-Brasilia) ;.
(i) Lhave alrcady. written . (X é passado mas nio é deﬁmdo no
Cee. tRMPO).-. -
(2) (i} ... our_country has already reocwod_ (Z already mdn:n tempo
. mdeﬁmdo no passado)
(u) { have never scet a person, who (Z é passado, mas 0 tempo nio
o eespeclﬁcado) :

Embora Y também tivesse justificado quase sempre suas escolhas
de presente perfeito com base nas regras de uso, encontradas nas
gamancas e!a as vezes ﬁca.va em duwda :

(3} (i) ... the most dxsorganufcd pcrson { havc ever seen (Y pausa )
S depots o Advérbio ever exige o pr&sente perfeito nesse caso)
-+ (i) occasion that has not happéned o me this vear (Y ‘This war
indica un periodo de tempo nio terminado) '
= (i) ... have learned somcthmg (Y € passado mdefimdo)

Em contrapamda, as justxﬁcatlvas dadas-para o uso-do presente
perfelto por-V. e W. foram de outra natureza Mimos que, nas redagdes,
V nd3o usou sequer uma (nica vez o presente perfeito. W-justificou
assim suas quatro escolhas:
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{4) (1) While one is very responsible and has got his feet on . the. _ground...
{W: Ache que é mais formal...)
. (i1} It has been two years sincc... (W Com smce ¢ for ¢u sempre uso
o presente perfeito)
(i) ... and see how much have grown (W: Parece mais bomto)
(w) . I have lived away ﬁ'om homc (W Eu acho que soa meihor,
v esuierrado ")

" "Nos exercicios; ‘as Justzﬁcatwas dadas por XXeZ: para o'uso dos
tempos verbais presente ¢ passado sunpies no apenas se apoiaram no
conceito de tempo- cronologico, mias também nas regras gramaticais de
uso, aprendldas em sala ‘de ala Em- ‘geral, as’justificativas‘dadas por
éles para os tempos verbais” escolhxdos foram formuladas ‘em’ termos
técnicos’ ou metahngmst:cos ‘0 'presente snmples expressa ‘acdes
habituais/verdades geraxs, o' ‘passado s:mples expressa tempo
definide ‘no ' passado; ‘o presente ‘continuo’ expressa o ‘momento
presente, © agora; o presente’ perfento expressa’ ‘um passado
indefinido no tempo/uma agio passada em penodo nio
termmado/hgacao do passado com o presente, etc. '

“As Justzﬁcatzvas dadas por Ve W ‘contudo, ‘Continuaram A se
basear no conceitd de tempo cronologico para‘os tempos simples. Mas
no ‘uso ‘do ‘presente’ perfeito, ‘eles se mostrafam constatitéménte em
duwda, as vezes relacionando o uso do presente perfeito a ocorréncia de

stnce ¢ for; outras vezes dxzendo E3 mals formalfmals bomto/soa
me!hor. E

Tambem oS exercicios, o5 alunos demonstraram que percebiam'a
-dlstmgao entre eventos ndo terminados ¢ terminados, pelas justificativas

dadas para a escoiha do presente e passado progresswos e do passado
simples: . -

< (3) (i) I'saw that we were: takmg the wrong road (X "os dois ‘sio
passados; um esti acabado ¢ ¢-outro ngo) :
(u) I'was working in my garden when you called Iast mght
(Y ¢ W: uma acio acabou ¢ a outra nio)
-(iii) Call a doctor. Quickly. The old man is dymg (Z: .0 homem
.-.-... Ainda nA0 morreu, estd morrendo) .
(n) Douttall\ to me, [.am trying to fearn this, pagc by hcan (W
Eu ndo acabe:. amda estou tentando)



12 DELTA, Volll,N° |

4. Discussio dos resultados. "

410 As estrateglas bas1cas para’ o uso dos tempos ‘verbais e suas
vanagoes

Em rfsposta 4 nossa pnmetra pergunta de. pmquxsa, constatamos a
partir dos resultados obtidos nas entrevistas, que os alunos utilizaram,

primordialmente, o conceito de tempo. _cronolégico como. estratégia
basica para o uso dos tempos verbaxs do mgles relamonando 08 eventos
de algurna forma ligados ao mormento. presente, COm 0. presente simples;
0S eventos passados com o passado. sunples € 05 eventos futuros, com
o futuro simples. Como 2 estratégia basica de uso dos tempos. sunples se
apoiou. no _conceito de: tempo cronoiogxco ha. mdlcac;oes de que a
divisdo tnpartxda do_sistema verbal em tempos do presente, do passado
e do futuro, apresentada nas gramaticas, do porcugues e do inglés, ¢
corroborada pela mtm(:ao dos falanzes

Alem do concelto de tempo cronologlco 0s. a]unos tambem
utilizaram a disting3o aspectual existente entre eventos perfectivos ou
completivos. € eventos. imperfectivos ou ndo.,. .completivos, como uma
. outra: estrategxa de. uso para_as. formas .do :presente. e passado
progressivos, prmc1palmente em oposi¢ao ao uso do passado simples.

o :-Qu_anto ..:a,o_._..modo .d@.._vanaqqq._das_ _cstrategms- utﬂx_za_das,.. .08
resultados mostraram que, para os alunos V e W, elas variaram, apenas
em funcio dos tempos verbais usados, Assim, V ¢ W se apoiaram no
conceito.de tempo.cronolégico para explicar. o uso do.presente, passado
e futuro sunples nas. redagdes . e- nos -exercicios, .mas. as: justificativas
dadas por eles para.a. escolha do presente. perfeito revelaram .ou
estratégias baseadas em conceitos inteiramente inapropriados para. o uso
desse tempo verbal, como, por exemplo, o conceito de beleza,
sonoridade . e - formalidade, . ou . estratégias . impressionisticas ¢
adivinhadoras, que demonstravam :todo ¢ seu-.desconhecimento das
distingoes reievantes no mgles para o uso do presente perfeito.

Por outro lado as estratégias utxhzadas pelos alunos X, Y e Z
variaram duplamente, Em primeiro logar, variaram em fungio da tarefa.
Nas redacdes, X, Y e Z justificaram todas as ocorréncias de presente,
passado e futuro simples pela sua ligagio com o conceito de tempo
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cronologico. . Nos ‘exercicios, contudo, eles mudaram de estratégia,
utilizando, inclusive; de metalinguagem, para explicar as regras de uso
do presente e passado - simples, - referindo-se *'a aghes e estados
permanentes € ao conceito de definitude.-As regras de uso mencionadas
tinham sido - aprendidas-pelos alunos em ambiente de‘instrucio formal,
De acordo com Krashen (1981, 1985),--0s" aprendizes de lingua
estrangeira utilizam conceitos gramaticais em seu desempenho apenas
quando estio envolvidos em tarefas especificas, que testam o
conhecimento de determinadas regras em separado..

- Em segundo lugar, as ‘estratégias de X, Y € Z variaram ein relacio
a0s tempos verbais usados, como, por exemplo, ¢ presente perfeito. Ao
contrério'de Ve W; o0s alunos X,-Y ¢ Z apresentaram, de modo ‘geral,
estratégias baseadas 'nas reégras gramaticais formuladas quase’sempre em
termos - metalingliisticos, n#o 56 nas redacdes. como” também ' nos
exercicios.:- o FTERRY . SR el .

4.2. A relacio entre o tipo de estratégia utilizada e o desempenho
- dos alunos - USRI e ERE i ewstiet e

Coni o Sbjetivo de verificar &' existéricia’ ot 'ndo de uma’ relagio
entre ‘o' tipo deestratégia utilizada e o desempenho™dos * altinos,
ProCuramos Confrofitar as Tespostas aceitavels e tnaceitaveis com o 'tipo
de raciocinio usado-para responder” A nossa expectativa era a'de‘que o
aluno que tivesse desenvolvido'” estratégiss corretas & adequadas,
provavelmente deveria apresentar um melhor desempenho no uso dos
tempos verbals em comparagio dquele que tivesse utilizado estratégias
incorretas ou inadequadas. oo R ' '

De inicio, verificamos que, nem sempre uma estratégia incorreta
ou inadequada; ‘assim considerada porque nao se baseia nas distingdes
conceituais ‘relévantes,; “levou ‘o alurio a escolher o tempo verbal
inapropriado. Foi'o que ocorréi, majoritariamente, no uso do presente
simples, ‘em - relagio ‘2 “estratégia apoiada o conceits de tempo
cronologico, ‘€ o uso do presente perfeito ligado 3 ceorrénicia de since

No que se refere ao presente, as gramiaticas pedagogicas analisam
© presente simples/presente do indicativo como atemporal ou neutro em
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relagdo 4 cronologia (Quirk e Greenbaum, 1978; Cunha;:1975) .. Ora; 08
resultados. mostraram que, mesmo. com-base-em uma estratégia de uso
incorreta, o congeito de tempo:cronoldgico, houve um mimero reduzido
de.erros nas ocorréncias de presente simples. Mesmo os alunos V. e W,
que.n2o. demonstraram. nas. entrevistas: uma percepeio: consciente: da
atemporalidade . do- presente smlples apresentaram une desempenho
satisfatono : : o . -

Mmto possweimente 4 exphcac;ao dada pelos alunos para-o usp
do presente simples ndo se apbia em seus conhecimentos gramaticals
conscientes da lingua materna, ja que também, .no portuguss, o presente
do indicativo. -expressa agdes. habituais, . agbes, . estados: e verdades
permanentes. £ provavel, porém, que, como. 0s:usos do: presente,; :nas
duas linguas, s3o coincidentes, os alunos transferiram seu conhecimento
inconsciente das regras. de uso do presente dos'indicativo: da lingua
materna, para o seu desempenho na lingua estrangeira, justificando sua
escolha com base no conceito de tempo cronologxco

A jusnﬁcanva dada pode ter no minimo, duas ongens ou foi dada
com base em um processo de identidade terminologica, pelo qual os
alunos ligaram o nome do. tempo. verbal, presente, ao nome idéntico do
tempo cronologico, ou. por um .processo .de. analogia, em. relagdo a
escolha do passado.e do futuro. Como tanto.o.passado quanto o futuro
apresentam esse traco temporal marcante,: 0s alunos analogicamente,
estenderam esse trago também ao presente.. : S

..Por outro lado, no Uso do passado siﬂraphf:_sE g .do presente perfeito,
observou-se uma diferenga quantitativa sensivel . no . mimero. de
ocorréncias na produgio dos alunos, que pode estar relacionada ao tipo
de . estratégia . utilizada. Em _ primeiro lugar,. os. alunos V. ¢ W
apresentaram .um  moaior . numero de.. respostas. inaceitavels, nos
exercicios, em comparagio a X, e Z, no uso do passado simples, pois,
sistematicamente, anularam . os. contrastes. entre passado, definido/
passado. indefinido e periodo de tempo acabado/periodo de tempo ndo
acabado, inexisientes na lingua materna e ndo percebidas nem
aprendidas por eles como relevantes no uso da lingua alvo. Como se
pode constatar pelo Anexo 2, cerca de metade do nimero total de
ocorréncias foi de uso inaceitavel. :
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Em. segundo lugar, € preciso.notar também que V ¢ W usaram o
passado simples: com uma. freqiéncia- mmto ‘maior.do que X,Y ¢ Z,
quase duas vezes mais (X e Z: 20 ocorréncias; Y: 16; V ¢ W: 32). Alem_
disso, nio.obstante havermos encontrado. ‘poucas respostas, inaceitavels
na produgio de V.e. W.no uso do. presente perfeito apenas dois erros
nos -exercicios de V. e um erro nos exercicios de W, chamamos a
atengiio para.o fato .de.que 2s cinco ocorréncias aceitaveis de V e.as
quatro.de W. tiveram por base estratégias incorretas, ligadas 2 presenca
de since e for. Ora, esse tipo de estratégia também poderia levar o
aluno .a escolher -0 . presente .perfeito .em contextos inapropriados,
condizentes com o uso.do passado simples:.

(6) (1) President Kennedy | lived/*has lived in thl.s house ever since he was
oo DOTRL

.(n) Prcsxdch{ Kcnnedy lwed/*has lwe:d n tl:us housc for man\ ycars

A cstrategxa com hase na ocorréncia de since e for, contudo nao
se manteve constame talvez por mﬂuencxa da 1m0ua maxerna

(7) (1)*Smce when Hany is thc manager of shxs depamncnt? (V cm
.. divida; dcpoxs traduau Desde quando Harry o gerente desta
© segio?)

(ii) * We lived in this housc since 1970. (W: Nés moramos na casa
desde 1970).

' Fmalmente é preciso observar ainda que o melhor desempenho ‘de
X, Y €Z,no uso do presente perfeito, em comparagic a Ve W, nic foi
constatado pelo numero de erros o " dé respostas “consideradas
macextavexs mas, sobretudo em relagio 40 nimero de ocorréncias de
uso. V' e'W evxtamm o uso do presente perfeito, fato’ evidenciado
“claramente’ nao 50 nas redaqoes de V, nas quais o presente perfezto nao
“otorreu uma nica” vez ‘sequer, mas também na ’ proporgdc - de
ocorréncias. Nos exercicios de V ¢ W, o niimero dé corréndias cai pela
metade; V/7, W/S, X/14, Y/13 e Z/19. Quando interrogados, V e W
‘explicaram: Eu nunca sei bem quando usar o presente perfelto, eu
tenho duwdas no uso do pmente perfelto. ;

_ Pelos resultados obtidos e pelas }ustlﬁcatwas dadas peios alunos
_nas entrewstas podemos notar que as estrategtas inadequadas s6 nio
redundaram em respostas inacéitaveis quando as distirigbes relevantes
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envolvidas “também  eram’ -observadas ina - 1ingua materna. - Esse
conhecimento, © embora’ inconsciente; “auxilion” 07" alunoem - seu
desempeuho na lingua estrangeira, como, por exemplo, no“uso- do
presente simples. Em contrapartida; no' uso’do passado simples e do
presente- perfexto as- estratégias ‘baseadas no" conceito  de’ tempo
cronologico € em conceitos de formalidade e sonoridade (as estratégias
impressionisticas ~ ou adivinhadoras), - nemi - ‘sempre  produziram o
rﬁultado dese]ado precmamente por sua natureza m‘amonal e fortuxta

4.3, As caracteristicas’ do desempenho dos alunos no uso: dos
tempos verbais € 0s processos cognitivos universais:

“Em’relagiio ‘4 nossa terceira pergunta,devemos ‘dizer que o
desempenho dos alunos investigados apresentou. algumas caracteristicas
que corroboram 2 hipotese segundo a'qual a aprendizagem’ de segunda
_hngua, tal qual a aquisi¢do da lingua materna, € um processo ststernético
‘e criativo, que ‘envolve o aluno como um partzmpante ativo (Dulay et al.,
1982; Krashen, 1985). Os processos revelados na'interlingua dos alunos
indicam que eles n3o estdo apenas repetindo ¢ que Ihes foi ensinado, ou
imitando sem reflexdo, nem tarnpouco ‘estdo sxmplesmente transferindo
‘estruturas da lingua materna na sua tentativa de se comunicar na lingua
estrangeira.

Assim, por exemplo, 0 uso preponderante do presente e do
passado, simples, nas reda¢des, ndo pode ser exphcado nem. 2 partir do
sistemna . verbal da. hngua materna, nem com base no sistema verbal da
lingua estrangeira, que sdo bastante complexos, e incluem Varios tempos
verbais além do-presente e do passado simples. B posswel que os alunos

tenham optado por um. processo de sxmphfxcagao gramatical (Sehnker
- 1972),. como uma, tentativa de reduzir as cemplemdades do sistema da

lingua alvo, preferindo ﬁ'equentemente concentrar as, dwersas dtsum;oes
. o presente € passado simples, espema[mente B

A preferencm pelos, tempos simples, presente e passado pode
"decorrer de varias causas. Ja foi notado, na literatura lingiiistica
{Jespersen, 1924; Pontes, 1972), que 0 tempo presente apresenta um
valor temporal miltiplo, podendo expressar também passado e futuro.
Além disso, sdo as formas de presente e passado sunpies as (nicas
formas realmente basicas, no inglés, no sentido de que todas as demais
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sd0 delas morfologicamente -derivadas. Finalmente, as distingfes-mais-
relevantes da temporalidade; nas -duas-linguas, ‘podem ser dicotomi-
zadas: passado/ndo passado (Lyoms, 1977), ou passado/presente
(Cémara, 1972). O futuro pode sempre ser expresso por formas ditas
n3o passadas, ©-que explicaria sua baixa ocorréncia. A-caracterizagio
modal do futuro ¢ tio:0bvia no inglés que algumas analises defendem
que a futuridade ¢ mais modo-do que tempo (Jespersen, 1924; Lyons,.
1977). No portugués, o futuro nfo é muito usado, principalmente na
linguagem coloquial ‘ou informal, quanto € comumente substituido pela
perifrase ir + infinitivo (Pontes, 1973; Cunha, 1975). e

O mesmo processo de simplificacio observado na interlingua dos
alunos no uso dos tempos verbais foi também constatado nos estudos de
aquisi¢@o de lingua materna. Smith (1980) propds um sistema temporal
inicial das criangas que,: conquanto simplificado em relagdo ao sistema
temporal-dos adultos, tem base nele. Esse sistema apresenta apenas dois
tempos - verbais, presente simples ¢ passado simples, -marcados: pelo
aparecimento das flexdes s e ~ed no discurso infantil, por volta dos trés
ou-quatro anos de-idade. Para Smith, mo sisterna temporal das criangas,

o passado significa simplesmente um tempo anterior a0 momento da
fala. S

O processo de simplificagio gramatical também se manifestou na
disting8o aspectual entre - eventos -terminados ¢ - ndo - terminados,
expressos. preponderantemente pelo passado: simples em - oposi¢o as
formas do presente e passado progressivos. Aescolha pode: ter sido
decorrente do fato de que as flexdes -ed ¢ -ing apresentam significados
transparentes para 0s alunos, ou seja; sdo morfemas que eles aprendem
facilmente a -interpretar.- Ervin-Tripp- (1978) notou que, de modo
semethante ao processo de aquisigio, os adultos que aprendem uma
segunda lingua tendem a se lembrar mais de itens que -eles possam
interpretar, ou itens cujo significado seja claro e no ambiguo.

- Além do ‘processo de -simplificagio - gramatical,  constatamos
também um - processo de-esquiva no-uso do presente ‘perfeito; -no
desempenho:'de Ve W. Esse processo foi definido por Kleinmann
(1978) como -2 estratégia: pela qual’ o -aluno- evita o uso de. uma
‘determinada estrutura para ndo cometer erros. A esquiva foi evidenciada
nas redacdes de V, nas quais nenhuma ocorréncia de presente perfeito
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foi-registrada, ¢ também . no :pequeno. nimero.: de . ocorréncias;: nos
eXercicios. de YVeW, propormonalmente a0s. de X,Y e Z

Fmalmente constatou-se também -um; processo de transferencxa
negativa (Taylor; 1975; Kellerman, 1977), no.uso do passado: simples,
pelo-qual os alunos transferiram a regra. de uso do pretérito perfeito-do
portugués: para-o. passado- simples: do- inglés;-anulando. os -constrastes
relativos - . periodo - de - tempo- terminado/nio - terminado ¢ a tempo
definido/ndio definido no passado, distintivos no inglés apenas. Deve ser
notado, contudo, que, no inglés americano, o presente perfeito-é; muitas
vezes, usado sem qualquer expressio adverbial, o que dificulta uma

previsdo- acertada para- 0. USo,; ja que 0 passado 51mp1es ta.mbem é
empregado nesse contexto. e

Peterson (1970) constatou que- o passado sunples foa usado com
mais ﬁ'equenma do. que o.presente perfeito;: quando. ndo- havia expressio
adverbial: explicita: (804 ocorréncias: de. passado- simples. contra: 670
ocorréncias - de presente:: perfeito). 'Ele. -concluiu . que; - no - inglés
americano; ha uma: grande possibilidade de-intercambio entre as.regras

de uso:do: presente:e do.passado simples, no que:diz-respeito & dlsqu:ao
de definitude.

- ....0s processos cognitivos: observados na-analise da interlingua dos
alunos que participaram desta pesquisa,-como a simplificagdo, a:esquiva
¢ a.transferéncia, sio alguns: dos processos: cognitivos: freqlientemente
.detectados.na interlingua dos individuos, sejam:eles adultos ou criangas,
mdependentemente: de sua lingua materna ou-da lingua: estrangeira que
‘estejam aprendendo.:Nesse sentido; podem: ser:.considerados: processos
universais na. aprendlzagem de segunda hngua ou: de hngua estrangmra—"

S Conciusao

Pelos dados empiricos obtidos e pelas justificativas dadas nas
-entrevistas ficou::patente que. 0s. alunos investigados: se: apoiaram,
fundamentalmente; no* conceito - de.. tempo - cronoldgico; presente,
passado e futuro, como estratégia basica para.o uso dos-tempos verbais
do. inglés. Uma segunda- estratégia utilizada: por: todos. os alunos' foi
.detectada: no usodos’ tempos: Progressivos; - presente: ¢ - passado; - em
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oposigio ao passado simples, e teve por base a distingdio: aspectual entre
eventos perfectivos ¢ imperfectivos. .. S :

. As -estratégias . apresentaram. variagGes. Para  alguns -alunos,
variaram apenas.em fungio do tempo verbal escolhido: «quando ndo era
possivel -utilizar -0 conceito . de tempo . .cronolégico ou a distingdo
aspectual, ..V e W . utilizaram - estratégias .. impressionisticas.. ou
adivinhadoras. Para-os alunos X,Y ¢ Z; contudo, as estratégias variaram
ndo $6 em fungio do tempo verbal escolhido, mas também em fungio da
tarefa. Nos exercicios, eles passaram a justificar:suas escothas com base
no - conceito -de tempo - .cronoldgico . ¢ também -por. meio de regras
gramaticais de uso, aprendidas em sala de aula.. .. R

Os _resultados .mostraram .que o desempenho dos alunos que
desconheciam as distingdes conceituais relevantes para a escolha do
presente perfeito-ou do passado simples, e, conseqiientemente, usavam
estratégias impressionisticas. ou .adivinhadoras, apresentou um nimero
maior de respostas inaceitaveis no.uso do passado simples. do.que no
uso do:presente-perfeito, e.-um.nimero reduzido. de ocorréncias de
presente perfeito, comparativamente ao desempenho dos.demais, que
conheciam as --distingdes = relevantes. ¢ -podiam . basear - nelas. suas
estratégias de-uso. - :

A identificacdo de estratégias de aprendizagem no uso dos tempos
verbais .mostrou-se .um instrumento valioso ndo $6 para.a anilise da
interlingua, mas também para uma.maior compreensio das dificuldades
dos alunos no uso dos tempos verbais do inglés, na medida em que nos
propiciou uma visio ainda que imperfeita, mas direta,. de processos de
outro modo invisiveis para-os professores na sala-de aula. Qs resultados
obtidos podem servir de aierta a0s mestres. :

Primeiramente; -0s professores devem ser extremamente cautelosos
a0-identificar as dificuldades dos alunos no .uso do presente perfeito
pelos erros .encontrados em sua produgio. Verificamos ue .0 -maior
numero de erros associados ao desconhecimento das regras.de uso do
presente perfeito incidiu sobre o uso do passado simples, ¢ ndo do
presente perfeito. Mais- ainda, .o processo .preferido pelos .alunos que
tinham dividas no-uso do .presente perfeito foi o de-esquiva, ou seja,
evitaram 0 Uso para nio cometer erros.. sl
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““Em segundo lugar os resultados também indicam: que:nem sempre
estd em consondncia com os desejos e as necessidades dos alunos o
professor que prefere utilizar métodos indutivos no ensino de regras
gramaticais; por temor de:que os alunos nio-estejam suficientemente
motivados. por reflexdes mais-abstratas sobre a gramitica:As respostas
obtidas no‘ questionario ‘revelaram que todos os:alunos: entrevistados
davam: preferéncia @ explicitagio- de regras’ gramaticais pelo professor.
Nesse: caso, o papel do professor é extremamente relevante, na medida
em que; de-modo objetivo’ e explicito, ele ‘apresente ‘a0s- alunos um
esquema comparativo-dos: sistemas verbais do*inglés e do-portuguss,
para explicar-as complexidades:conceituais: envolvidas e as dlStll'l(;OCS
relevantes no uso dos tempos verbais. :

Quanto a0 processo ‘de  esquiva;-evidenciado " sobretudo no
desempenho ‘de 'V, ~os resultados indicam que’: estratégias
‘impressionisticas e ~adivinhadoras tém . efeitos: negativos. sobre o
desempenho-dos  alunos, ¢ por esse motivo, devem: ser-desencorajadas.
Novamente; cabe a0 professor mostrar a0 -aluno’ o’ carater fortuito de
tais estratégias ¢ conscientiza-lo'de: que seu raciocinio € incorreto, por
ndo ‘se’basear nas-distingdes relevantes::Deve: aindaajudi-lo- a
desenvolver estratégias corretas e treina-lo no uso-das novas estratégias.
Os resultados constatados no uso do presente perfeito” apdlam a
hipotese de Krashen ([981), segundo a qual a exposigio informal a
“lingua ndo tem efeitos consistentes sobre-a:aprendizagem, mesmo que
“tenha-acontecido por um periodo prolongado como: fOi 0:¢aso- deV e
':W que OTAram: nos Estados Umdos

Tambem pelo fato de o desempenho de X,Y e Z espemahnente no
180 do passado simples-e do presente perfeito, ter:mostrade um indice
de respostas aceitaveis bem superior ao desempenho de''V e W, porque
elas se apoiavam em estratégias baseadas nas distingdes relevantes,
podemos conjecturar que o conhecimento  consciente: das - distingdes
conceltuais relevantes podem ter um efeito- facilitador niio so sobre a
aprendizagem do- sistema verbai mas tarnbem sobre o desenvolvimento
“de estrategzas corretes de uso.

- Como o conhecimento- consciente das regras de uso dos tempos
verbais podem embasar as estratégias utilizadas pelos alunos em suas
tarefas € como nem todas as distingdes relevantes que envolvem o uso
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de determinados tempos verbais na lingua alvo s@o percebidas . e
compreendidas pelo adulto em situagio de exposicio informal a lingua
estrangeira, o ambiente de instrucio formal, a sala de avla, é uma
possibilidade que deve ser explorada ao méximo. :

(Recebido em 19/08/1991/ Aceito om 27/01/1994)

NOTAS

1. Neste estudo, o lermo ‘estratégia designa o tipo de raciocinio que os alunos
utitizaram para justificar suas escolhas relativas a0 iso dos tempos verbais do
ingiés. Cohen (1984) definiu estralégias como as operagSes mentais 'que 0s
alunos utilizam para realizar suas tarefas de’ aprendizagem'de linguas. ‘Seliger
(1980} preferiu o termo tdtica para lais operagdes, mas uiilizou a palavra
estratégia para fazer referéneia aos processos cognitivos observados: na
aprendizagem de linguas.

2. Interlingua foi o termo.cnado por Selinker {1972) para dcﬁmr 0. sxstcma
ling@istico que o aluno aprcndu de segunda lingua cria com base nos dados:a
que € exposto. Esse sistéma apresenta tanto as propncdades da Imgua matcma
como da lingua alvo, mas difere sisiematicamente de’ amibas. .

3. McLaughhn (1981) chamou tais processos cognitivos de heunstxca de
aquisigio. definindo-0s como super-ordenados, abstratos ¢ constantes,
distintos dos procedimentos "operacionais’ o taticas’ idiossinérasicos ¢
particulares.

ANEXO 1: Tempos verbais nas redagdes

Redacio (a):

V: Pres. Sp.:16; Pass. Sp 7 Fut. Sp Cond 1

X: Pres. Sp.:12;Fut. Sp.:3; Cond.:6;

Y: Pres. Sp.:19;Fut. 8p.:2;:Cond.:5; SRR

Z: Pres. Sp.:27; Fut..Sp.:1; Pres. Cont.:2; Pres. Perf.:1: = -
W: Pres. Sp..16;Pass. Sp.: 15(1 erroftipo ii); Fut. Sp. 5 Pres. Cont 1.

Redacio (b):

V: Pres. Sp.:10; Pass. Sp.: 28; Pass. Cont.:1; Cond.

X: Pres. Sp.; 14;Pass. Sp..6; Pres. Perf:1;

Y: Pres, Sp.:34;Pass. Sp.:1 (1-erro;tipo ii); Pres. Perf :1:

Z: Pres.:Sp.:23; Pass. Sp.: 15; Pres. Coni:: 1:Pass. Cont 1; Pres Perf:'l'
going to: 1; .
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W Pres: Sp 12 (2 erros tlpo 1) Pa.ss Sp 20 Pass Cont 1 Pres
“Perf.: L.

Redacao(c) C . et

V: Pres. 8p.:9; Pass. Sp.:16 (2 erros; tzpo ;. Pass. Cont.:1; Cond.
Pass.:11;

X: Pres. 8p.:17; Pass. Sp.: 8; Pres. Cont.: 2; Pass, Cont.:]; Pres.
Perf:1; Pass Perf.:1; Cond. Pass.:|;

¥Y: Pres. Sp.. §; Pass. Sp.:. 12 (1 erro, t1po u) Pa.ss Cont.: 1; Pres.

~ Perf: 4(3erros tipoii);. . . .

Z: Pres. Sp.:2; Pass. Sp.: 35: Pass. Cont 1 : :

W: Pres. Sp.:2: Pass. Sp 27, Pres Perf.:3 (1 £I7O; txpo 1}, :

'Redaq;ao (d): '

V: Pres. Sp.:1; Pass. Sp.: 37; Pass. Cont.:1; Cond Pass 7;

X:Pres. Spiz 4 (1'emro; tipo i); Pass. Sp.: 17; Pass. Cont.: 4,

Yy Prts Spii15(8 erros ;tipo i); Pass. Sp.: 9 Cont’'3; Pass: Perf 1
Z:Pres. Sp.: 5; Pass Sp.; 26; Pass Cont Pres Perf 1 Cond Pass I
W-Pes__Sp 4; Pass. Sp.: 19,

A_N_EXO '2:.._'_1'_e_mpos Verba.is nos Exéfcicios -

Grupo (1)
V: Pres. Sp.: | (1 erro; tipo it); Passi-Sp.: 3 (1-erro; tipo if); Fut. Sp.i3
Pres. Cont.: 1; Pass. Cont.:1; Pres. Perf 1;
X: Pres. Sp.:1; Pass. Sp.:i; Pres Cont.. Pass Cont l;-Pres: Perf‘ 2;
Pass. Perf.:1;going-to:f; s
¥: Pres. Sp.:2 (1 erro; tipo u) Pass. Sp 1 Fut Sp 2 Pres Cont 3'
pass. Cont..1: Pres. Perf.:1 (1 erro; tipo 1);
Z: Pres. Sp.:1; Pass; Sp.:2; Fut. Sp.: Iy Preb Cont 2 Pass Com 1;
Pres: Perf 127 going-to:1; '
W: Pres. Sp.: 2; Pass. 5p..2; Fut. Sp 1 Pres Cont 2 Pass Cont L
Pres. Perf: 1; gomg—tol S ekt

Grupo (2): :

V: Pass. Sp.:5 (4 ervos; tipo ii); Pres Perf 5(2 erTos; upo m) :

X: Pres. Sp.: 3(2.erros; tipo ii);-Pass. Sp.: 2; Pass. Cont.:1: Pre& Perf:
4 (1 erro; tipo i), -
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Y: Pres. Sp.2 (2 erros tipo ii); Pass.. Sp.. 2 (1 -erro, tipo ii); Pres.
Cont.:1; Pass. Cont.:1; Pres. Perf.:4 (1 erro; tipo iii);

Z: Pass. Sp.: 3-(2 erros; tipo ii); Pres. Cont.:1; Pres. Perf.:6 (2 erros;
tipo iii);

Wi Pres. Sp.:l (1-erro; tho 11) Pass. Sp 6(5 erros; upo u) Pres.. Perf. 3
(1 erTo; tlpo m)

Gmpo (3) S B

V:Pres. Sp.:3; Pass. Sp 2(2 1708 npo u) Fut Sp 12

X: Pres..Sp.:7; Fut, Sp.: 9; Cond.:1; . :

Y: Pres. Sp.:4; Fut. Sp.:8; Pres. Perf 1(1 ‘erro; tlpo 1) gomg—toz
Cond.:2 (2 erros;tipo i); :

Z: Pres. Sp.:3; Pass. Sp.:1 (1-erro; tipo: n) Fut Sp 11 gomg—to 2

Wt Pres. Sp. 6(2 eITOS; upo 11) Pass.: Sp 1(1 e1T0; t1po 11) Fut.: Sp 9;
gamg—to 1 : R :

Grupo ( a): . -
V2 Pres. Sp.:10; Pass. Sp.:3(3 erros; tipo u) Pres Cont 7

-X: Pres.-Sp.: 8;:Cont.22(1 erro; tipo ii); Fut. Sp.:1; Pres Cont 7 Pres
Perf’:2;

Y: Pres.:Sp.:8;Fut. Sp.:1;Pres. cont.: 8;Pres. Perf.:3;- B
- ZzPres. Sp..8; Pass. Sp.:2 (2 erros; tipo il); Pres. Perf : 2 gomg—ro 1
~W: Pres. Sp.: 8;Pass. Sp.:-4 (3 erros; tipo n) Pr&s Cont; 8

V: Prms Sp 1:(1 erro; npo u) Pass. Sp 19 (7 erros; A1po u) Pres.
Perf:1,
Xz Pass. Sp.:15 (3 erros, tipo ii); Pres. Perf.:5:Pres. Perf Cont I;

Y: Pres. Sp.:1; Pass. Sp.:13 (2 erros; txpo n) Pass. Cont.:2. (1 £1T0; tipo
il); Pres. Perf 4;

Z: Pass. 8p.:12 (1 erro, tipo ii); Pres. Perf 9 (2 eIros; t:po m)

W: Pres. Spi: 1 (1 erro; npo 1i). Pass. Sp 18 (6 €I70S; tipo u) Pres.
Perf. Perf.:2.
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