PROPOSTA DE ANALISE TEXTUAL-DISCURSIVA DO GENERO
RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO*

(Proposition of textual-discursive analysis
of the internship report genre)

Wagner RODRIGUES DA SiLva
(Fundagao Universidade Federal do Tocantins,
Campus Universitario de Araguaina)

Resumo: Neste trabalho, apresentamos uma proposta de andlise textual-discursiva do
género relatirio de estagio supervisionado, produzido por professores em formagao inicial,
em cursos de licenciaturas. A andlise proposta foi produzida a partiv da articulagao entre
pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico Funcional e da Linguistica Textual. Por meio
da andlise descritiva do género focalizado, investigamos a complexidade caracteristica das
disciplinas de estagio supervisionado e apresentamos alguns encaminbamentos para que o
relatirio de estdgio supervisionado possa contribuir significativamente para a formagio
inicial do professor.
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Abstract: In this paper, we show a proposal of textual-discursive analysis of a supervised in-
ternship veport that is produced by teacher trainees in the undergraduate teaching course. The
analysis proposed was produced from the articulation between theoretical principles of Systemic
Functional Linguistics and Textual Linguistics. Through descriptive analysis of genre focused,
we investigate the complexity characteristic of the supervised internship and present some con-
tributions for the use of supervised internship report in the initial training of teachers.
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1. INTRODUCAO

Um olhar retrospectivo para os inimeros estudos sobre géneros, numa
perspectiva textual ou discursiva, desenvolvidos na Linguistica Aplicada,
no territdrio brasileiro ou, até mesmo, além das fronteiras nacionais, revela-
nos avangos significativos no ambito do ensino de lingua e da formacao de
professores. Numa abordagem da Linguistica Sistémico Funcional — LSF,
que nos interessa mais de perto neste trabalho, os géneros, por exemplo,
foram utilizados para reconfigurar o curriculo e a pedagogia, nas escolas
australianas de educacao basica. Ao relatar essa experiéncia, Martin (2000)
afirma que, nessas escolas, as disciplinas foram mapeadas por sistemas de
géneros e, dessa forma, foram criadas vias de aprendizagem por discursos
diferenciados dos comuns as disciplinas'.

Atrelados a outras categorias tedricas, produzidas a partir do dialogo
entre diferentes disciplinas cientificas, os géneros possibilitaram maiores
esclarecimentos para os professores em formagao inicial ou em servigo
quanto aos caminhos didéticos possiveis para redimensionar as praticas
escolares de linguagem. Acrescidas as nogoes teéricas de seguéncia didatica
(ct.: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004), no contexto suico, ou de projeto de
letramento (cf.: Oliveira, 2010; Tinoco, 2010, 2009), no contexto brasileiro,
por exemplo, o trabalho didatico com géneros permite a participagao dos
alunos em praticas de escrita mais significativas, quando comparadas aos
tradicionais exercicios escolares, caracterizados pelo enfoque de niveis lin-
guisticos inferiores ao texto ou pela pratica de escrita restrita as denominadas
composicoes escolares, quando se tenta configura-las homogeneamente em
descricao, dissertacao ou narragao (cf.: Silva, 2009a; 2009b).

As contribui¢des para o ensino de lingua também estao relacionadas aos
avancos desencadeados pela nogao tedrica de género para a formagao dos
professores, pois a produgao de saberes docentes e a de objetos de ensino
integram as atividades do profissional focalizado. Neste trabalho, nosso
interesse recai sobre a formacao inicial do professor, porém, na perspectiva
dos usos dos géneros como instrumentos de mediagao na profissionalizacao
do professor. Compartilhamos da mesma inquietacao expressa por Marinho
(2010: 364), ao propor, nas licenciaturas, a instituicao de “praticas de escrita,

1. “As far as curriculum was concerned, we worked in secondary schools for example, to map disci-
plines as systems of genres. From these maps, we developed learner pathways as a guide for moving
students through the uncommon sense discourse of the discipline” (Martin, 2000: 117).
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que possam funcionar, simultaneamente, como estratégia de formacao e
de pesquisa para se compreender as condi¢des de formagao do professor”,
considerando que esse profissional “deva se inserir cada vez mais em pra-
ticas de escrita e também capacitar e mediar seus alunos nos processos de
insercao nessas praticas”.

No trabalho mencionado, Marinho (2010) apresenta uma investigacao
diferenciada quando comparada a outros trabalhos cientificos realizados a
partir da nogao tedrica de género (cf.: Aradjo, 2002; Motta-Roth, 2002),
pois a autora focaliza o género resenha produzido por alunos-mestre, ou
seja, a escrita do professor em formagao inicial ganha relevancia. Outro
género utilizado nas praticas de escrita que compoem as atividades dida-
ticas na academia é o denominado relatdrio ou relato de estagio super-
visionado, bastante comum nos cursos de licenciatura, ainda que pouco
focalizado em investigacoes cientificas (cf.: Fairchild, 2010; Fiad e Silva,
2009). Dando continuidade aos primeiros estudos que produzimos sobre
relatério de estagio supervisionado (Silva, 2011a; Silva e Silva, 2011; Silva
e Melo, 2008), assumimos esse género como objeto de investiga¢ao, neste
trabalho cientifico’.

Apresentamos uma proposta de andlise textual-discursiva do género
relatério de estagio. Tal analise se configura pela identificagao de algumas
marcas linguisticas reveladoras da complexidade caracteristica dos relatérios
de estagio supervisionado, o que pode nos auxiliar na avaliagao do trabalho
realizado nessas disciplinas, além fortalecer a profissionalizagao do professor.
Em outras palavras, interessa-nos apresentar uma proposta de estudo do
género que oferega alguns pardmetros para uma avaliagdo produtiva do
processo de profissionalizagao do professor. Nessa perspectiva, conformo os
termos utilizados por Martin (2000: 116), procuramos realizar pesquisas
em Linguistica Aplicada como “uma forma de agao social”, comprometida
ideologicamente com os colaboradores ou envolvidos diretamente ou in-
diretamente com a investigacao cientifica realizada.

Além desta secao introdutéria, das consideracoes finais e das referén-
cias bibliograficas, este artigo estd organizado em trés principais secoes.

2. Este trabalho contribui para os projetos de pesquisa: “Implicacdes dos relatérios de estdgio
supervisionado para a formacao inicial de professores” (CNPQ 501123/2009-1 — UFT/PRO-
PESQ AG4 # 003/2009); “Formagio inicial de professores mediada pela escrita” (CNPq/CAPES
400458/2010-1).
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Em Relatirios de estdgio supervisionado como dados de pesquisa, caracterizamos
os documentos investigados neste trabalho, desenvolvido no ambito da
Linguistica Aplicada. Em Estdgio supervisionado na configuragao do género re-
latirio, situamos o género focalizado no espago complexo de investigacao,
caracteristico das disciplinas de estdgio supervisionado nas licenciaturas
brasileiras. Em Caracterizacao do relatirio de estdgio supervisionado, apresen-
tamos uma analise descritiva do género focalizado, destacando aspectos da
macro e microestrutura textual, constitutivos dos relatérios investigados.
Esta ultima se¢ao é composta por duas subsecoes, nas quais também pro-
curamos pontuar alguns desdobramentos da configuragao textual descrita
para a formacao inicial do professor critico.

2. RELATORIOS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO DADOS DE
PESQUISA

Os textos analisados foram produzidos por professores em formagao
inicial na Licenciatura em Letras, com dupla habilitagao em ensino de Lingua
Portuguesa e ensino Lingua Inglesa’, ofertada no Campus Universitario de
Araguaina, pertencente a Universidade Federal do Tocantins — UFT. Os
relatérios selecionados resultam do trabalho pedagdgico realizado no peri-
odo de formacao do corpo docente efetivo da universidade focalizada, apds
periodo de federalizagao da antiga Fundacao Universidade do Tocantins —
UNITINS. Trata-se, portanto, de um momento de bastante instabilidade
em diferentes instancias da universidade. O corpo docente ainda era com-
posto por um numero significativo de professores especialistas, cedidos pela
Secretaria Estadual de Educacao, principalmente nas disciplinas de estagio
supervisionado, componente curricular obrigatério das licenciaturas.

O corpus desta investigagao é composto diretamente por 40 relatdrios
produzidos como trabalho final das disciplinas de Investigacao da Pritica
Pedagigica e Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa: Lingna e Literatura
e Investigacao da Pratica Pedagigica e Estdgio Supervisionado em Lingua Inglesa:

3. O ensino de literatura nas linguas mencionadas também integra o campo de atuacao nessas
habilita¢des.

4. “A Fundagido Universidade do Tocantins foi constituida como uma Fundagao Publica de Direito
Privado, mantida por entidades publicas e particulares, com apoio do Governo do Estado, tendo
sede e foro em Palmas, Capital do Estado, e atuagdo em todo territério nacional”. (http://www.
unitins.br/portal/historico.aspx - acesso em 29/012011).
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Lingua e Literatura, perfazendo 20 relatérios de Lingua Inglesa e 20 relat6rios
de Lingua Portuguesa. Algumas consideragdes aqui apresentadas sobre os
dados investigados sao informadas por uma quantidade bastante superior
de textos, os quais compdem o banco de dados do Centro Interdisciplinar
de Memdria dos Estagios das Licenciaturas — CIMES, que, além dos relatérios
produzidos na Licenciatura em Letras, objeto de investiga¢ao direto deste
trabalho, possui o acervo composto por relatérios das Licenciaturas em
Geografia e Matematica.

Esta investigacao esta situada no ambito da Linguistica Aplicada (LA)
por duas razdes principais: (i) por investigarmos uma manifestagao espe-
cifica da linguagem, particularmente na modalidade escrita, em situacao
de formagao inicial de professores de lingua. Analisamos algumas contri-
bui¢des dos usos do género relatério de estagio supervisionado como um
espaco linguistico-discursivo de reflexdo escrita, que se deseja desencade-
ador da formacao profissional critica; (ii) por assumirmos uma abordagem
investigativa transdisciplinar em fung¢ao da construgao dos relatérios de
estagio supervisionado como objeto de pesquisa, considerando a dindmica
da situagao de circulagao do referido género. Além do enfoque linguistico
funcional propriamente dito, informado por estudos textuais, discursivos e
pragmaticos dos géneros, utilizamos alguns estudos sobre estagios super-
visionados nas licenciaturas, produzidos no ambito da ciéncia da educagao,
portanto, sao considerados alguns aspectos pedagdgicos que acrescentam
informacdes relevantes ao tematizarmos a profissionalizacao do professor.
Nos termos proferidos por Celani (2008: 20), a LA se caracteriza enquanto
“area do conhecimento vista hoje como articuladora de multiplos dominios
do saber, em didlogo constante com vérios campos que tém preocupacao
com a linguagem” (Celani, 2008: 20).

3. ESTAGIO SUPERVISIONADO NA CONFIGURAGCAO DO GENERO
RELATORIO

No “Dicionario de géneros textuais” (Costa, 2008: 159), encontramos
os verbetes relato e relato de caso, aos quais nos remetemos quando procu-
ramos alguma definicao ou descri¢do para o género relatério. A seguir,
reproduzimos parcialmente algumas defini¢cdes e descricoes apresentadas
para os referidos verbetes, as quais nos remetem as diferentes configura-
¢oes de relatdrios de estagio encontradas ou que desejariamos encontrar
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no ambito dos projetos de pesquisa em que esta inserido este trabalho. No
referido diciondrio, nao ha um verbete especifico para relatirio, ainda que,
no verbete “relato de caso” seja feita referéncia a tal denominagao entre
parénteses, significando que o verbete relatério poderia ser consultado pelo
usuario como género préximo ao apresentado em “relato de caso”.

RELATO (v. CAUSO, CONTO, ESTORIA, HISTORIA, NARRACAO, NAR-
RATIVA, MEMORIAL, RELATORIO): narracio (v.) nio ficcional escrita ou oral
sobre um acontecimento ou fato acontecido, feita geralmente usando-se o pretérito
perfeito ou o presente histérico.

RELATO DE CASO (v. ARTIGO, ARTIGO CIENTIFICO, DISSERTACAO,
EXPOSIQAO ORAL, MEMORIAL, MONOGRAFIA, RELATO, RELATORIO,
TESE): documento (v.) em que se expoem os resultados, as conclusies as quais chegaram
os membros de uma comissao (ou uma pessoa) encarregada de efetuar uma pes-
quisa, ou de estudar um problema particular ou um projeto qualquer. Os dados devem ser
apresentados de forma muito organizada para que se possa 1é-los em diferentes niveis.
Pode se apresentar como um documento final ou parcial de resultados que, periddica e
parceladamente, vao se somando até o final, dado seu cardter funcional e informativo.
Como resultado de pesquisa (v.) que é, exige planejamento, coleta e selegio de material e da-
dos que serdo analisados e relatados. Nesse sentido, assim se estrutura: (i) Introdugdo
(justificativas, diretrizes, delimitagdes e explicacbes necessarias); (ii) corpo ou texto
principal (descrigao (v.) detalhada do objetivo do relatério, anélise e resultados) e
(iii) conclusées e recomendagies finais (resultados praticos, sugestoes de atividades
ou medidas a serem tomadas, a partir do que foi apresentado e analisado antes). A
composi¢ao do texto final varia de acordo com o tipo de relatério: administrativo,
policial, de viagem, de estdgio, de visita, de projeto, de investigagao, etc.. ...} (negrito
e caixa alta do autor; itdlico nosso) (Costa, 2008: 159)

As oito referéncias realizadas a outros géneros no verbete “relato” e
as dez realizadas em “relato de caso”, todas destacadas entre parénteses,
em negrito e caixa alta, bem como a existéncia desses dois verbetes como
referéncias utilizadas para obter informagdes sobre o género relatério de
estagio supervisionado, evidenciam o carater flexivel dos géneros e o de-
safio da producao de um dicionario do tipo. Tal instabilidade dos géneros
textuais, conforme ja destacada por Bakhtin (2000: 279), justifica-se pelas
adaptacoes sofridas conforme o propdsito comunicativo para que sao acio-
nados como resposta, em diferentes espaco e tempo. No verbete “relato
de caso”, afirma-se que a “composi¢ao do texto final varia de acordo com
o tipo de relatério”, sendo enumerados alguns tipos de relatério, dentre os
quais destacamos o de estdgio.
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Conforme os dados analisados, a diversidade de composi¢ao do género
ocorre no proprio relatério de estagio, o que é motivado por inameros fa-
tores, dentre os quais destacamos a falta de consenso entre os profissionais
responsaveis por coordenar e ministrar os estagios supervisionados a respeito
da operacionalizacao das orientagdes oficiais sobre a disciplina. A ida do
aluno-mestre ao campo de estdgio para observar e ministrar aulas parece ser
0 unico consenso existente na pratica da referida disciplina (Bueno, 2009:
46). A diversidade de procedimentos assumidos inicia quando da escolha
dos dispositivos para o aluno-mestre apresentar as observagdes, reflexdes ou
criticas realizadas sobre as atividades vivenciadas nos estagios: didrios; dis-
cussoes dirigidas; projetos; relatorios; relatos reflexivos; seminarios; dentre
outros. Nas palavras de Bueno (2009: 46), “cada professor de estagio faz a
sua escolha de acordo com os seus objetivos e, assim, diferentes dispositivos
acabam sendo empregados”.

A diversidade desses procedimentos nao foi aqui destacada como
argumento favoravel a alguma padronizagao do género focalizado como
produto final das disciplinas de estdagio supervisionado. Tal diversidade nos
revela o descaso com questdes da pratica de profissionalizagao dos alunos-
mestre, fruto da auséncia de reflexdes cientificas mais sistematizadas sobre
os estagios supervisionados, no campo dos estudos da Linguistica Aplicada.
Os estagios supervisionados se configuram como um campo de investiga-
¢Oes com questdes bastante particulares, portanto, tais estudos precisam
ser realizados de forma situada, nos préprios estagios, os quais nao podem
ser vistos apenas como um espaco de aplicagao ou importacao de saberes,
produzidos em outras circunstancias, mesmo que originarios da prépria
esfera escolar ou académica.

No verbete “relato”, é a descri¢ao narracao (v.) nao ficcional escrita se
aplica ao relatério de estdgio supervisionado, pois, conforme mostraremos
na proxima secao, a narragdao ¢ o tipo textual predominante, sendo as
reduzidas passagens da tipologia argumentativa um aspecto negativo no
trabalho elaborado, ademais, espera-se que o aluno-mestre apresente ana-
lises criticas do estagio realizado. Como destacamos num outro momento
(Silva, 2011a), “o relatdrio de estagio precisa ser utilizado como um espago
linguistico-discursivo de reflexao sobre a pratica pedagdgica vivenciada,
podendo resultar no aprimoramento do trabalho didatico realizado”.



288 D.ELTA. 28:2

A producgio escrita critica é um aspecto bastante significativo do
relatério, pois, havendo reflexao criteriosa sobre as atividades didaticas
experienciadas nos estdgios, orientadas por saberes docentes de diversas
naturezas, certamente, resultard em contribui¢des para as futuras situacoes
de trabalho, ou seja, para profissionalizacao do professor. Assim como outros
instrumentos sao utilizados para avaliacao formativa das diversas atividades
realizadas em situac¢@o de instrugdo ou de trabalho, como, por exemplo, o
portfolio (cf.: Villas Boas, 2010), o relatério pode ser utilizado para tal propé-
sito’. Compreendemos a avaliagao como uma atividade continua, de forma
que possa assegurar a aprendizagem ou o desenvolvimento dos envolvidos,
sem interesse na classificagao ou penalizacao dessas pessoas. Tratando-se
especificamente da situagao de estagio supervisionado, o relatério corres-
ponde a um dos instrumentos de avalia¢do, talvez o mais significativo, pois
potencializa maior liberdade de atuagao dos alunos-mestre.

Nos dados investigados, ha ocorréncias de limites imprecisos entre os
géneros relatdrio, portfolio e, até mesmo, projetos de intervengao, ainda que
tais documentos sejam apresentados como relatérios de estagio supervisio-
nado, conforme discutiremos na se¢ao seguinte. No “conjunto de género”
produzido pelo aluno-mestre ao longo da licenciatura, em algumas situacoes
observadas, a funcionalidade do relatério de estdagio supervisionado ainda
parece bastante imprecisa, distanciando-se das caracteristicas de documento
Jinal ou parcial de vesultados, com cardter funcional e informativo. Compreen-
demos “conjunto de género” como “a cole¢ao de tipos de textos que uma
pessoa num determinado papel tende a produzir” (Bazerman, 2005: 32).

Nos relatérios focalizados, deseja-se que os fatos relatados sejam veri-
dicos; espera-se que o género funcione como um documento em que se expiem
0s resultados, as conclusoes de pesquisa, ou do estudo de um problema particular on
um projeto qualquer, conforme descri¢ao do verbete “relato de caso”. A andlise
dos dados revela que, muitas vezes, o estagio supervisionado é concebido
como “uma mera obrigacao burocratica, desconsiderando seu potencial na
formagao dos alunos” (Gisi, Martins e Romanowski, 2009: 208), o que se
desdobra na elaboragao descomprometida dos relatérios, distanciando-se
de ser resultado de pesquisa, que exige planejamento, coleta e selegio de material

5. De acordo com Villas Boas (2010: 47), “o portfélio é uma das possibilidades de criagao da prética
avaliativa comprometida com a formacéao do cidadao capaz de pensar e de tomar decisdes”. A autora
destaca ainda que a construgdo do portfélio precisa conter evidéncias do progresso e reflexdes sobre
o andamento do trabalho realizado pelo produtor do documento.
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¢ dados que serdo analisados e relatados, sendo os dados apresentados de forma
muito organizada.

Dentre os elementos textuais que compdem a “estrutura potencial do
género” — EPG (Generic Structure Potential), conforme terminologia proposta
por Hasan (1989), os elementos Introdugao; corpo ou texto principal; e conclusoes
e recomendages finais, descritos no verbete “relato de caso”, sao préximos
dos elementos textuais obrigatérios que identificamos como constitutivo
da EPG do relatério de estagio supervisionado no corpus selecionado para
este pesquisa, conforme mostraremos se¢ao seguinte. Nas palavras de
Gouveia (2008, 117), a EPG “é a descricao do leque total de elementos
retdricos opcionalis, iterativos e obrigatérios de um género, assim como da
ordenagao desses elementos, de modo a equacionarmos e enquadramos
na descri¢ao as possibilidades de estruturacao de qualquer texto que seja
exemplo desse género”.

Produzidos nas disciplinas de estagio supervisionado, com atividades na
universidade e na escola de educagio basica, as configuracdes dos relatérios
focalizados reproduzem a complexidade caracteristica desses contextos,
promissores espagos para investigacao cientifica, dados os atores de natureza
diversa em interacao a serem ainda mais conhecidos (Silva, 2011b; Silva e
Silva, 2011). Conforme Gisi, Martins e Romanowski (2009: 208), “entende-
se 0 estagio como uma oportunidade de inser¢cao numa realidade, no caso
escolas de educagao basica, permitindo a confrontagao do saber académico
com o saber da escola, permitindo aos estudantes apreender como se dao
as relagoes de trabalho”. Muitas vezes, nas licenciaturas brasileiras, as dis-
ciplinas de estdgio supervisionado ainda sao as tnicas disciplinas responsa-
veis por oportunizar o contato do aluno-mestre com a pratica pedagdgica,
orientado por saberes técnicos produzidos nas instancias universitdrias®. A
partir da investigacao de documentos legais que regulamentam o estagio
supervisionado nas licenciaturas brasileiras (LDB/96; Parecer CNE/CP n°.
21/2001), Bueno (2009: 40) caracteriza o estagio supervisionado como

6. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB/96), vigente no territério brasileiro,
“busca-se a integracio entre a teoria e a pratica na formacio de professores, procurando reparar a
separacio que existia entre as disciplinas tedricas e as da educaciao” (Bueno, 2009: 40). Com o Parecer
CNE/CP n°. 21/2001, além do nimero minimo de 400 horas para o Estédgio Supervisionado, foi
instituido o nimero minimo de 400 horas para pritica de ensino, sendo essa Gltima carga horaria
distribuida nas denominadas disciplinas tedricas.
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lugar em que o aprendiz de professor conhecerd a situacao de trabalho com a qual se
defrontard no futuro e no qual mostrara as suas competéncias. Nota-se, também, que
hé grande énfase na quantidade de tempo que deve ser despendida com o estdgio, ja
que isso é instituido por lei. Entretanto, como deve ser efetivamente esse estdgio e o
que fazer para que o estagidrio alcance o objetivo de ‘um conhecimento do real em
situagao de trabalho’ sao questdes que os documentos oficiais nao tém respondido.

Na secao seguinte, exemplificaremos os resultados das analises dos dados
deste trabalho. As passagens textuais reproduzidas sao representativas dos
resultados gerados. Para a andlise apresentada, utilizamos alguns pressupostos
tedricos da LSE, a qual nos possibilita investigar como o sistema linguistico e o
contexto social sao mutuamente construidos. Nas palavras de Eggins (1994:
23), concebendo a lingua enquanto sistema semiético, a LSF focaliza “como
as pessoas utilizam a lingua em diferentes contextos e como a lingua é estru-
turada pelo uso”. Analisamos as marcas linguisticas deixadas pelos alunos-
mestres na materialidade textual do género relatério de estagio, considerando
que tais marcas sao resultados de interferéncias contextuais caracteristicas da
complexidade constitutiva das disciplinas de estagio supervisionado.

Descrevemos as marcas linguisticas caracteristicas dos elementos tex-
tuais configuradores dos relatérios de estdgio, ainda que, na LSF, o “centro
nevrélgico da descricao” se situe nao no texto, mas na oragao (Gouveia,
2009: 20)’. Realizamos uma abordagem “topo-base”, partindo do “contexto
cultural” (género textual), passando pelo “contexto situacional” (texto/
registro) e, finalmente, alcangando o sistema linguistico, quando destaca-
remos alguns aspectos léxico-gramaticais que se sobressaem nos relatérios
sob analise. Nesta perspectiva, ainda que nao tenhamos a pretensao de
assumir aqui a abordagem da LSF em sua complexidade, com as diversas
especificidades que lhes sdo constitutivas, envolvendo as trés variaveis de
registro (campo, relacao e modo), atreladas as trés fun¢des da linguagem
(ideacional, interpessoal e textual), compreendemos que o texto é “materia-
lizado por meio da gramatica”, além de ser “perpassado por caracteristicas
da situagao e da cultura nas quais é produzido” (Vian Jr, 2001: 151).

7. Concordamos com Gouveia (2009: 20), ao afirmar que “é com o texto que a LSF trabalha em
termos de descri¢ao e analise, procurando entender o que os textos nos revelam sobre o sistema.
Embora correcta, tal constatacdo corre o risco de ndo ser totalmente fiel aos ensinamentos da teoria,
considerando que o centro nevralgico da descri¢do se situa nao no texto mas na oracio. De facto,
enquanto instanciagdo do sistema, o texto ¢ a nossa unidade de descri¢ao, mas é a oracao que é
unidade principal de processamento da gramatica, ja que tudo se processa a volta da oracao: acima
de, abaixo de, para além de”.
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Figura 01: Articulagio entre LSF e LT

Para que a unidade textual nao nos escape ao descrevermos algumas
marcas linguisticas caracteristicas do género, consideramos as sequéncias
textuais dominantes nos excertos selecionados para andlise, considerando
que “é dificil encontrar textos ‘puros’ e que, num mesmo texto, deparamos
normalmente com argumentacao, descricao, explicacao e narracao” (Vellela
e Koch, 2001: 545). Tal assertiva é compartilhada por Adam (2009: 129),
ao afirmar que “um TEXTO é uma estrutura hierdrquica complexa que
compreende n sequéncias — elipticas ou completas — do mesmo tipo ou de
tipos diferentes” — narrativa; descritiva; argumentativa; explicativa; conver-
sacional-dialogal (destaque do autor). Conforme as analises apresentadas,
os limites entre tais sequéncias sao extremamente ténues, mesmo havendo
dominancia da narragao e descricao. A proposta de analise apresentada é
resultado da articulacdo entre pressupostos teéricos da Linguistica Sistémico
Funcional (LSF) e da Linguistica Textual (LT).
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4. CARACTERIZACAO DO RELATORIO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO®

Na perspectiva da LSFE, os géneros sdao aqui concebidos como resulta-
do da relagao probabilistica e nao deterministica entre sistema linguistico
e contextos de realizacao discursiva. Sao diferentes formas linguisticas
utilizadas para alcancar propésitos interativos padronizados, em outros
termos, os textos de diferentes géneros sao textos produzidos em fungao de
diferentes tarefas culturalmente estabelecidas (cf.: Eggins e Martin, 1997:
236). Nos termos de Motta-Roth e Heberle (2005: 28), “o género corres-
ponde a linguagem usada em associacao a contextos e funcdes recorrentes
na experiéncia cultural humana”.

Para analisar a macro-estrutura dos relatdrios de estagio supervisiona-
do, tomamos como referéncia a EPG proposta por Hasan (1989), mesmo
nao sendo nosso interesse apresentar uma estrutura textual rigida como
referéncia do género focalizado. Bem sabemos que, de acordo com leitura
realizada dessa proposta tedrica, conforme criticas reunidas por Motta-Roth
e Herberle (2005), corre-se o risco de se distanciar da caracterizacao do gé-
nero como resultado de relacoes probabilisticas da semiotizagao de aspectos
contextuais na materialidade textual, resultando na imposicao de “rigidos
padrdes sequenciais para estagios do texto, os quais demonstrar-se-ao, de
fato muito mais variaveis na linguagem natural” (p. 27). Nessa perspectiva,
os elementos textuais obrigatirios (obrigatory elements), opcionais (optional ele-
ments) e iterativos (intevative elements) servirao apenas CoOmo parametros para
a descricao realizada, nao para propésito de classificagao.

Para descricao dos elementos textuais componentes da estrutura po-
tencial dos relatérios investigados, focalizamos os relatérios apresentados
para as disciplinas de Estdgio I, nas duas habilitacdes da Licenciatura em
Letras — Ensino Lingua Portuguesa e Ensino de Lingua Inglesa. Além
das aulas regulares na universidade, tais disciplinas sao caracterizadas por
observacoes de aulas em escolas de educacao basica, diferentemente dos
demais estdgios, quando os alunos-mestre também ministram aulas nas
referidas escolas.

8. Para elaboragao desta segdo, contamos com a significativa colaboracao da bolsista de Iniciacao
Cientifica (PIBIC/CNPq/UFT) Elem Kissia Gomes. Foram utilizados os dados analisados no Rela-
tério Final de Pesquisa (agosto/2009 — julho/2010).
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A estrutura potencial dos relatérios entregues para os demais estagios
é bastante proxima da descrita adiante, diferenciando-se, primordialmente,
pela exposicao de planos de aula, elaborados no periodo de regéncia e, por
vezes, pela presenga de projetos pedagdgicos de intervencao, elaborados ou
implementados no decorrer do estagio. Normalmente, tais documentos sao
anexados ao final dos relatérios, juntamente com exemplos de atividades
didaticas implementadas em aulas observadas ou ministradas, e documentos
legais necessarios para realizacao do estagio, como fichas de frequéncia ou
de avaliacao dos estagiarios.

4.1. Macroandlise dos relatirios de estdgio supervisionado

No quadro expositivo a seguir, apresentamos a EPG dos relatérios de
estagio supervisionado investigados. Nao foram incluidos os elementos textuais
de contextualizagao imediata, compreendendo Capa, Contra Capa, Dedicatiria,
Agradecimentos, Epigrafe e Sumdrio, os quais sao caracterizados como elemen-
tos textuais opcionais, trazem as informacoes imediatas sobre os autores,
locais de estagio, organizacao do relatério, periodo letivo e, inclusive, de
duas varidveis, por vezes, significativas na composi¢ao da EPG: licenciatura
e professor responsavel pelo estagio. Dentro do projeto de pesquisa em que
esta inserido este trabalho, foram produzidos resultados mostrando que,
em licenciaturas diferentes, hd orientacdes e concepcoes diferenciadas do
género relatdrio, instabilidade também motivada por orientagdes dadas pelo
préprio professor de estagio supervisionado (cf.: Oliveira, 2011).

Quadro 1: EPG — Relatério de Estdgio Supervisionado
Licenciatura em Letras: Ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa

Estdgio I — Lingua Portuguesa (2004 a 2005)

Introdugdo > Caracterizagao Sécio-econdmica > Estrutura Fisica e Material > Pessoal >

Estrutura, Organizacao e Funcionamento > Planejamento Escolar > Direcao e Gestao da
Escola > Avaliacao > Entrevista > Conclusao > Anexos

Estagio I — Lingua Inglesa I (2004 a 2005)

Introdugdo > Justificativa> Caracterizacao Sécio-econdmica e breve histéria da escola

> Estrutura Fisica e Material > Corpo discente > Pessoal > Estrutura, Organizagao e
Funcionamento > Organizacio geral da escola > Avaliacao > Biblioteca> Consideracdes
finais> Bibliografia> Anexos> Fichas
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A comparagao das estruturas potenciais dos relatérios de estagio super-
visionado, descritas a partir da analise dos documentos produzidos nas duas
habilitagoes, mostra uma macroestrutura textual praticamente idéntica, pois
as diferengas correspondem as mesmas identificadas dentro da EPG numa
unica habilita¢ao. Encontramos expressdes nominais distintas, utilizadas para
intitular partes textuais que focalizam contedados especificos, como Estrutura
Fisica e Material, Estrutura, Organizagio e Funcionamento e Organizagao geral da
escola ou, ainda, Anexos e Fichas. Normalmente, essas expressdes nominais
sao motivadas por roteiros para elaboracao dos relatérios, repassados pelos
docentes responsaveis pelas disciplinas de estagio supervisionado.

A exposi¢ao dos elementos textuais, no Quadro 1, permite-nos questio-
nar se o género relatério de estagio supervisionado possibilita a tematizacao
de aspectos caracteristicos da Licenciatura em Letras ou, mais especifica-
mente, das habilitacdes em ensino de Lingua Inglesa e em ensino de Lingua
Portuguesa. A EPG descrita parece passivel de utilizacao em qualquer
licenciatura, ainda que possa nao responder as demandas especificas na
profissionalizacao do professor em cada licenciatura, o que mostraremos
mais detalhadamente adiante, ao destacarmos as marcas linguisticas ca-
racteristicas do género investigado. Em outros momentos da pesquisa que
coordenamos, por exemplo, ja observamos que os relatérios apresentados
para os estagios na licenciatura em matematica sao os que mais se distanciam
da estrutura descrita acima. Essa auséncia de especificidade nos relatérios
de estdgio supervisionado parece reproduzir orientagdes apresentadas em
manuais de normatizacao de trabalhos académicos, conforme podemos
observar nas palavras de S4 (1994: 29), ao afirmar que “nestes tipos de
relatérios devem constar a descricao do local visitado ou de onde foi reali-
zado o estagio, além da descricao dos trabalhos executados e dos processos
técnicos observados”.

Os elementos Introducao; corpo ou texto principaly e conclusoes e vecomenda-
¢oes finais, apresentados por Costa (2008: 159), no “Dicionario de géneros
textuais”, para caracterizar o verbete “relato de caso”, parecem pouco
informativos quando comparados aos elementos textuais identificados
no Quadro 1. Por serem bastante genéricos e imprecisos, tais elementos
podem ser atribuidos a diversos géneros, assim como, afora a introducao
e a conclusaolconsideragoes finais, que correspondem diretamente aos cita-
dos por Costa (2008), podemos relacionar praticamente todas os demais
elementos textuais, com exce¢ao do anexos, bibliografia e fichas, ao corpo on
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texto principal, mencionado pelo autor. Conforme mostrado no paragrafo
anterior, as expressoes nominais que identificam os elementos textuais aqui
relacionados ao corpo ou texto principal trazem especificidades do contexto
cultural caracteristico das disciplinas de estagio supervisionado.

Com excegao da Introdugao, Conclusao, Bibliografia e Anexos, que apare-
cem em lugares fixos nos relatdrios, assim como em qualquer outro género
do qual fazem parte, os demais elementos textuais nao sao organizados
numa sequéncia fixa. Dois ou mais elementos textuais, que compoem o corpo
ou texto principal, nos termos de Costa (2008), podem aparecer fundidos,
resultando num tnico elemento. Nos relatérios de estdgio supervisionado,
sao tematizados conteudos especificos, porém, em uma organizagao tex-
tual bastante flexivel. Apesar de toda essa instabilidade, caracteristica dos
relatérios analisados, nao podemos negar, nos termos de Vian Jr (2001:
154), que a “EPG de um texto da a este uma determinada ‘identidade’,
sendo assim possivel identificar um texto fora da situacao em que foi pro-
duzido, e o usudrio consegue definir de que tipo de texto se trata e, além
de identifica-lo, também fazer outros tipos de inferéncias”.

4.2. Microandlise dos relatirios de estdgio supervisionado

Nos excertos reproduzidos nesta subse¢ao, descrevemos algumas marcas
linguisticas caracteristicas dos elementos textuais componentes dos relat6-
rios de estagio supervisionado, procurando depreender os desdobramentos
desses usos para a formacao do professor critico. Na perspectiva sistémico-
funcional, utilizada como subsidio tedrico para a microanalise dos dados, “o
modo como o contexto se configura determina 0 modo como o contetdo, as
relacOes interpessoais e a estrutura da informagao se manifestam no texto”
(Motta-Roth e Heberle, 2005: 28), resultando, respectivamente nas fungies
ideacional, interpessoal e textual, no nivel de andlise do sistema linguistico.

No Exemplo 01, reproduzido a seguir, é relatada a experiéncia do
processo de escrita do relatério de estagio supervisionado, permitindo-nos
depreender a funcao atribuida ao género textual pelos alunos-mestre. Esse
discurso sobre o préprio género produzido é caracteristico dos elementos
textuais responsaveis pela introdugao do relatério, sendo algumas vezes reto-
mado nas se¢des conclusivas, deixando o texto bastante repetitivo, dando a
sensagao ao leitor de que nao houve progressao no conteudo tematizado.
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Exemplo 01 — Introdugdo

Tem-se a consciéncia de que, no momento em que se escreve um relatério, ocorre a_pretensio
de retratar a realidade, porém, o retrato escrito por mais documentado que seja, é quase
sempre empobrecido. Por mais bem registrada que possa estar a realidade observada, vai

se perdendo as cores da experiéncia vivida na medida em que se procura descrevé-la e
sistematiza-la.

Ao relatério de estagio, é atribuida a fungao de representacao da reali-
dade vivenciada nos estagios supervisionados, o que pode ser depreendido
pelas expressdes nominais a pretensio de retratar a realidade e o retrato escrito,
utilizadas para nomear, respectivamente, o desejo manifestado durante a
escrita e o proprio relatério. Nessa perspectiva, as sequéncias descritivas
e narrativas predominariam na composi¢ao do género. Tal constatagao se
confirma no préprio sistema linguistico no exemplo focalizado, em que as
fronteiras entre as referidas sequéncias sao praticamente inexistentes. As
construcdes sintaticas sao complexas, pois sao significativos os usos de es-
truturas que fogem ao esquema SVO, ou seja, sdo construgdes gramaticais
intercaladas e na ordem indireta.

A sequéncia descritiva é marcada pelos usos das formas verbais de
processo relacional (sejz, é e estar). As formas verbais de processo material,
ocorre € vai, marcam a composi¢ao da sequéncia narrativa, até porque es-
tao justapostas a duas formas circunstanciais componentes do sistema de
transitividade (20 momento em que se escreve um relatirio, na medida em que se
procura descrevé-la e sistematiza-la), as quais, por se realizarem na estrutura
de oragdes, também sao compostas por formas verbais semiotizadoras de
processos materiais (escreve, procura, descreve, sistematiza).

O uso das formas verbais no tempo presente contribui para a eliminagao
das fronteiras entre as sequéncias textuais. A articulacao entre os usos das
formas verbais nos modos indicativo e subjuntivo n@o exime o texto da se-
quéncia argumentativa, marcada significativamente pelas formas adverbiais
porém e quase sempre, utilizadas, respectivamente, para contrapor argumentos
e modalizar o enunciado. A textualizagao da sequéncia argumentativa parece
timida para que o relatério de estagio supervisionado realmente funcione
como um espago lingiistico-discursivo desencadeador da formagao do
profissional critico. O uso da forma pronominal se contribui com o esforco
manifestado para distanciar o enunciador do contetido apresentado, quan-
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do, na pratica de profissionalizacao do professor, espera-se que os autores
aparecam, manifestem suas reflexdes sobre a experiéncia vivenciada.

No Exemplo 02, reproduzido a seguir, identificamos o dominio da se-
quéncia descritiva, quando o enunciador pouco se envolve com o conteido
exposto, parecendo apenas responder a um roteiro de referéncia utilizado
para produgao do relatério de estagio, o que ¢ sinalizado pelo uso de cons-
trugdes temdticas marcadas.

Exemplo 02 — Estrutura Fisica e Material

Nas dependéncias de uso, a escola dispde de nove salas de aula, sendo oito adequadas e uma
ndo adequada, uma biblioteca adequada e uma sala de video. Quanto as dependéncias de
servicos, a escola possui uma cantina, um almoxarifado, um banheiro para os alunos e um para
os funciondrios e uma cozinha.

Nas dependéncias administrativas, a escola conta com uma sala de diretoria, uma sala de coor-
denadoria, uma secretaria, uma sala dos professores e um patio coberto.

As condi¢bes ambientais, em se tratando de iluminagao, ventilagao e actstica sdao boas.

Os trés primeiros periodos sao construgdes sintdticas com temas
marcados, pois ha deslocamentos de formas circunstanciais para o inicio
do periodo (Nas dependéncias de uso; Quanto as dependéncias de servigos; Nas
dependéncias administrativas). Essas formas identificam os diferentes topicos
focalizados no relatério. No tltimo periodo, ha uma quebra do paralelismo
sintatico mantido nos periodos antecedentes, pois a forma circunstancial
(em se tratando de iluminagao, ventilagio e aciistica) é utilizada apds a expressao
nominal que ocupa a posi¢ao temdtica ou de sujeito da oragao, conforme
terminologia da tradicao gramatical (As condicies ambientais).

O processo relacional expresso por dispie, possui, conta contribui para a
textualizacao da sequéncia descritiva, pois tais formas verbais articulam o
participante escola a outros, que, na realidade, foram desmembrados desse
primeiro participante (de nove salas de aula, uma cantina, um almoxarifado,
um banheiro para os alunos e um para os funciondrios e uma cozinha; uma sala
de diretoria, uma sala de coordenadoria, uma secretaria, uma sala dos professores
e um patio coberto). A voz do aluno-mestre aparece minimamente no texto,
quando apresenta alguma avaliacdo sobre os participantes citados, o que
é sinalizado pela forma verbal sendo, na forma nominal do gerandio, além
do duplo uso da forma adjetival adequada (sendo oito adequadas e uma nao
adequada, uma biblioteca adequada). O Gltimo enunciado traz marcas de
uma tipica construcao descritiva, pois apresenta o Processo Relacional
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sinalizado pela forma verbal 540, a qual esta articulada a um Portador (As
condigoes ambientais, em se tratando de iluminacao, ventilagao e acistica) e um
Atributo (boas).

No Exemplo 02, sao explicitados detalhes da estrutura fisica da escola,
descrevendo o ambiente de maneira a ressaltar as boas condicdes das insta-
lagdes, como se a adequagao da estrutura fisica da instituigao fosse suficiente
para haver aprendizagem pelos alunos. Em todos os relatérios de Estagio
I, no ensino de Lingua Inglesa e no ensino de Lingua Portuguesa, hd uma
forte tendéncia a se destacar as qualidades da estrutura fisica da escola,
afirmando a viabilidade desta enquanto espago para a aprendizagem dos
alunos. O enfoque desses aspectos estruturais pode resultar, até mesmo,
na exposi¢ao de listas com informacdes quantitativas de equipamentos e
objetos, encontrados na institui¢ao, conforme ja mostrado por Silva e Melo
(2008). Ilustramos esse tipo de lista com o excerto reproduzido da mesma
se¢ao focalizada, num outro relatério: O colégio dispie de dois aparelbos de som,
trés videos cassete, vinte e sete ventiladores, um mimesgrafo, um liguidificador, nove jogos
de cadeiva e mesa do professor, vinte e trés jogos de cadeiva e mesa do aluno, duas maquinas
de escrever {...} Mais uma vez, ressaltamos que essas informagdes podem ser
apresentadas em relatérios de qualquer licenciatura, pois nao ha especifi-
cidades sobre o trabalho com conteudos especificos do curso.

Nos relatérios, a sequéncia narrativa é recorrente nos momentos em
que os alunos-mestre apresentam as seguintes informagoes sobre o estagio
supervisionado: dia, horario, local, conteudo e atividade didatica realizada.
Conforme analisado por Silva e Melo (2009), normalmente, tais informagoes
sao topicalizadas sequencialmente conforme os dias dedicados ao estagio.
No Exemplo 03, reproduzido a seguir, hd dominancia da sequéncia narrativa
em funcao do relato da histéria de fundacao da escola em que o estagio
supervisionado fora realizado®.

9. No Exemplo 02, foram utilizados nomes ficticios a fim de preservar a identidade da escola apre-
sentada no relatdrio sob andlise.
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Exemplo 03 — Caracterizagao sécio-econdmica

A Escola Estadual Catlos Drummond de Andrade estd localizada na Praga Marechal Pedro n°
522. Foi fundada em 1970, devido ao contingente de alunos da vizinhanga por iniciativa do Sr.
Alberto Andrade e St* Maria Francisca Nunes, que reuniram a comunidade e decidiram construir a
Escola, pediram ajuda e conseguiram o terreno que foi doado pelo Sr. Paulo Pinto Silva, nomeado
1° Subprefeito de Araguaina. Atualmente, a Escola possui 14 salas, sendo 2 salas cedidas para
funcionar o Normal Superior — Educont [...} Conhecer esses detalhes sobre a Escola é de suma
importincia para compreendermos como funciona a educacio escolar e como o processo histérico

contribuiu para a realidade atual da escola.

Caracteristico da sequéncia narrativa, o processo material é expresso
pelas formas verbais Foi fundada, reunivam, decidivam, pediram, conseguiram,
Joi doado e contribuin, todas apresentadas no tempo pretérito perfeito, no
modo indicativo. Duas dessas formas sao utilizadas na voz passiva, dando
maior énfase ao processo exposto, em detrimento dos Participantes Atores, o
que parece ser motivado pela informagao previamente utilizada. As oragoes
sao articuladas pelos usos da conjungao e, justapondo estruturas sintaticas
semelhantes, e do pronome relativo gue, acrescentando informagoes aos
Participantes a que estao subordinados.

A localizacao da escola é descrita pela forma verbal estd localizada, in-
dicando processo relacional. Tal processo ocorre nos dois altimos periodos
do excerto reproduzido (possuz, sendo, é), quando as sequéncias descritivas e
argumentativas se tornam mais evidente. O penultimo periodo representa
a exposicao da lista com informacdes quantitativas, conforme destacamos
previamente. O tltimo periodo se configura como uma coda, pois ¢ realizada
uma avaliagdo em que se procura destacar a relevancia das informagoes
apresentadas previamente para compreensao da situacao escolar atual.

Finalmente, no Exemplo 04, reproduzimos parte do texto apresentado
na Conclusdao de um relatério de estdgio supervisionado. Conforme recorrente
nos dados analisados, essa se¢ao é marcada pela sequéncia argumentativa,
momento em que os alunos-mestre aparecem de forma mais significativa
no texto, sobressaindo, portanto, a funcao interpessoal da linguagem, na
perspectiva da LSE. Por ser o ultimo elemento textual para apresentagao
de alguma apreciagao critica sobre as atividades realizadas, os alunos-
mestre parecem tirar maior proveito da sec¢ao, mostrando-se alinhados
as reflexdes desejadas sobre propria formacao profissional, nos estagios
supervisionados.
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EXEMPLO 04 — Conclusao

Ao assistir as aulas de Inglés, tanto do Ensino Fundamental, quanto do Ensino Médio, é notério

que a educagio hoje passa realmente por um momento de reflexdo e anélise. Os alunos, parecem
ndo estar situado as aulas do professor, ou melhor, ndo estio dando crédito ao que estd sendo

ensinado.

No Exemplo 04, a forma adverbial realmente e a forma verbal parecem,
“modalizadores epistémicos”!?, assinalam o comprometimento do enuncia-
dor ao apresentar uma reflexao critica sobre as aulas observadas na Educa-
¢ao Bisica, durante os estdgios supervisionados. Ainda que haja algumas
inadequacdes nas escolhas lexicais na passagem transcrita, o aluno-mestre
parece apresentar uma demanda por reflexio e andalise da situacao vivenciada
no campo de estagio, caracterizada pelo pouco envolvimento dos alunos
nas aulas ministradas, o que é marcado duplamente pelo uso da forma ad-
verbial de negacao na0, que possui as formas verbais ser e estao, indicadoras
de processo relacional, como “escopo”!!.

Por fim, destacamos ainda, no exemplo focalizado, o uso do “articulador
metaformulativo”'? ou melhor, utilizado para apresentar uma formulacao
sintatica alternativa para explicar o comportamento dos alunos, observado
pelo estagiario nas aulas assistidas. Em outras palavras, esse articulador
se configura como uma marca linguistica da sequéncia argumentativa,
evidenciando a reflexao do enunciador sobre o contetdo tematizado: a si-
tuagao vivenciada e destacada do estdgio supervisionado, na materialidade
textual.

Os relatérios de estagio, produzidos nas disciplinas de Estagio Supervi-
sionado em Lingua Inglesa I e em Lingua Portuguesa I, estao organizados de
modo bastante semelhante nas duas disciplinas. Enfatiza-se a descricao do
ambiente escolar de maneira muito excessiva, sem proporcionar ao aluno-

10. Conforme Koch (2004: 1306), “modalizadores epistémicos sao os que assinalam o comprometimen-
to/engajamento do locutor com relacao ao seu enunciado, o grau de certeza com relagao aos fatos
enunciados” (italico da autora).

11. Conforme Ilari (2002: 86), “pode-se caracterizar o escopo como o conjunto de conteidos afe-
tados por algum operador; no caso esse operador é o proprio advérbio, e os conteidos em questdo
sdo supridos por outras expressdes que com ele interagem no mesmo co-texto”.

12. De acordo com Koch (2004: 139), o enunciador, “por meio de enunciados metaformulativos,
procede a reflexao sobre a forma do dito, por exemplo, sobre a adequagao dos termos empregados,
a fun¢do de um segmento em relagio ao anterior”.
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estagiario uma maior reflexao sobre a pratica pedagdgica, sobre a profissao
que escolheu seguir. Porém, com o avancar dos anos, evidenciamos uma
mudanca nesse sentido, pois os alunos passam a refletir mais sobre a pratica,
fazendo, inclusive, referéncias bibliograficas a textos tedricos.

Considerado o carater predominantemente subjetivo dos relatérios,
destacamos ainda que, conforme nossa observagao, o termo relato reflexivo
passa a ser utilizado, em muitos trabalhos de final de disciplina, no lugar do
relatirio, a partir do momento em que, na universidade focalizada, os profes-
sores efetivos comecam a assumir as disciplinas de estagio supervisionado.
Provavelmente, tal mudanca se deva a uma maior valorizagao da reflexao
sobre as aulas de estagio, orientadas por docentes com formacao adequada
as disciplinas assumidas. Nessa perspectiva, passam-se a priorizar descri-
¢oes dos estagios, permeadas por criticas, avalia¢des sobre as aulas, sobre a
pratica pedagdgica. Este aspecto é interessante, pois, ao focalizar a reflexao
por parte do professor em formacao inicial, a criticidade do aluno-mestre
¢ estimulada, podendo contribuir para a melhoria do Ensino Bésico, visto
que a reflexao contribui para o aperfeicoamento da pratica pedagégica. Em
sintese, os relatos reflexivos caracterizam-se, principalmente, pela exposicao
dos fatos ocorridos em sala de aula, com maior tendéncia a reflexdao sobre
as atividades desenvolvidas durante o estdgio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este trabalho, pontuamos algumas questoes focalizadas
ao longo da exposicao realizada. Com propoésito de investigar a pratica de
escrita académica, orientada pela no¢ao do género relatério de estagio su-
pervisionado, articulamos a abordagem investigativa proposta na LSF, ainda
que numa perspectiva por nds identificada como moderada, com a catego-
ria de sequéncia textual, amplamente trabalhada no campo da linguistica
textual. Informada pela abordagem funcionalista do estudo das formas
linguisticos, tal articulagao possibilitou a analise do relatério de estagio
supervisionado, considerando a complexidade dos contextos de producao e
circulacao do género, evitando a simplificagao da anélise da materialidade
textual reduzida a aspectos gramaticais descontextualizados.

As marcas linguisticas identificadas foram relacionadas aos aspectos
linguisticos caracteristicos das sequéncias textuais, uma vez que os usos das
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sequéncias argumentativa, descritiva e narrativa ganharam relevancia nas
analises dos dados de pesquisa. Ha predominancia das duas altimas sequ-
éncias textuais mencionadas em detrimento da primeira, em praticamente
todos os elementos linguisticos componentes da EPG identificada.

Essa configuragio textual revelou a auséncia do trabalho sistematizado
sobre as praticas de escrita como atividades mediadoras da formagao inicial
do professor, o qual se deseja critico da prépria pratica profissional. Por pro-
fessor critico, compreendemos aqui, sinteticamente, o profissional habituado
a refletir sobre a dinamica caracteristica do espago de trabalho, podendo,
em funcao das reflexdes ou avaliacdes realizadas, (re)planejar as atividades
orientadoras ou organizadoras do trabalho pedagégico realizado.

Esses resultados revelam, portanto, a necessidade de uma maior
orientagao das praticas de escrita por parte do supervisor de estagio su-
pervisionado, o que pode nao depender, exclusivamente, desse docente,
mas, minimamente, de uma rea¢ao cooperativa de todos os formadores
atuantes nas licenciaturas. Bem sabemos que nao agimos orientados por
nosso proprio interesse ou desejo, mas somos afetados por agoes de natureza
diversa e, no espaco complexo da sala de aula, compreendendo as diferentes
instancias de formacao, nao faltam atores, sejam humanos ou nao-humanos,
conforme tematizamos em trabalhos anteriores (Silva, 2011b; 2006; Silva
e Silva, 2011).
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