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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E DISTURBIOS DA AQUISICAO
DA LINGUAGEM: UMA PROPOSTA TERAPEUTICA

Jaime Luiz Zorzi*

Resumo

O presente artigo discute a possibilidade de se aplicar a teoria piagetiana na 4rea
dos distirbios da comunicagdo enfocando, principalmente, alguns problemas li-
gados ao desenvolvimento inicial da linguagem. O surgimento do simbolismo, que
engloba a linguagem, depende dos progressos da inteligéncia sensdério-motora,
pré-verbal. £ possivel, desta forma, que problemas quanto & aquisi¢éo da lingua-
gem sejam causados por alteragbes desta etapa do desenvolvimento cognitivo
que, embora elementar, serve de base para toda a evolugéo futura. Nestes casos
em que a crianga ndo consegue adquirir linguagem, a abordagem terapéutica de-
‘ve se aprofundar no sentido da analise dos recursos que tal crianga tem para in-
teragir com o meio. A partir dos dados assim obtidos pode-se desenvolver uma
proposta terapéutica visando incentivar a aglo da crianga no sentido da mesma
alcangar, através da constituigdo de um sistema de esquemas sensoério-motores,
aquele nivel de organizag8o cognitiva necesséria para a evolugéo de toda a ativi-
dade representativa.

Introdugao

O objetivo deste artigo & propor uma re-
flexdo acerca da aplicagéo da teoria piagetia-
na na pratica fonoaudiol6gica.

Neste momento tal reflexdo esté volta-
da, principalmente, para as questdes da aqui-

sigao inicial da linguagem, especificamente,
para aqueles casos considerados como ‘re-
tardo de linguagem’. Uma discussdo neste
sentido se faz necesséria pelo fato de que o
desenvolvimento da linguagem aparece como
indissociado da evolug@o da inteligéncia, da
formagao do conhecimento. £ em virtude de
tal relagdo, desta solidariedade entre lingua-

* Professor do Curso de Fonoaudiologia da PUC-SP. Mestre em Distirbios da Comu-

nicagéo.

1156




R. Dist. Comun., S4o Paulo, 2 (3/4):115 - 125, jul. / dez., 1987

gem e processos mentais que a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget po-
de ser incorporada aos elementos de a-
ndlise e compreensdo dos distirbios da
comunicacgao.

Enfocar o aspecto cognitivo do desen-
volvimento infantil ndo corresponde a um re-
ducionismo de andlise, a uma abordagem
restrita, unilateral, como algumas vezes se
quer acreditar. Este enfoque implica em'situar
0s processos cognitivos na posicdo de des-
taque que tém em relagdo ao desenvolvi-
mento lingiiistico. Falar em cogni¢ao nao sig-
nifica omitir a natureza social da linguagem,
ou ignorar a importancia da relaggo adulio-
crianga, quer no sentido da individuagao, da
formacédo da personalidade, quer no sentido
da constituicdo das bases para a evolugéo do
discurso. O que se pretende é expandir, es-
tender a andlise, acrescentar & propriedade
comunicativa, expressiva da linguagem, sua
funcdo de representagdo conceptual e inse-
ri-la no quadro mais geral da constituicéo da
fungdo simbdlica.

A construgéo do conhecimento, consi-
derando-se af também a aquisicdo da lingua-
gem, resulta de um processo de interacéo do
sujeito com o meio social e fisico, com o
mundo das pessoas e das coisas. E através
das trocas entre sujeito e meio que a inteli-
géncia se estrutura, se organiza. Por outro la-
do, na medida em que a inteligéncia assim se
constitui, abre a possibilidade de novas inte-
ragbes, mais ricas e mais complexas que as
anteriores e assim sucessivamente. Dois fa-
tos importantes surgem deste processo de
interagdo: em primeiro lugar, pode-se notar o
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aspecto da construgdo progressiva do co-
nhecimento e, em segundo lugar, fica eviden-
ciado o papel ativo do sujeito em tal constru-
¢&o. Desta forma, se do ponto de vista do
adulto, ou das respectivas trajetérias finais, a
inteligéncia e a linguagem se apresentam co-
mo realidades sociais, do ponto de vista da
crianga em desenvolvimento este caréter so-
cial ndo é dado desde o inicio: a socializagdo
é algo que se constréi progressivamente. O
sujeito ndo passa direto do plano biolégico pa-
ra o social, sem antes percorrer etapas em
que progressiva e ativamente consolida uma
socializagao.

A evolugao da inteligéncia que se ca-
racteriza pela elaboragdo gradual das opera-
¢Oes mentais estd estreitamente-ligada as
relacdes interpessoais. Sao as trocas com os
outros, os conflitos gerados nestas interagdes
e a possibilidade de assimila-los que contri-
buem para a descentralizagdo do pensamen-
to, que permitem os progressos deste pen-
samento no sentido da diferenciacdo dos
pontos de vista, de conseguir colocar-se na
posicéo do outro, de avangar na socializagdo.

Considerar o desenvolvimento cognitivo
ndo significa simplesmente aplicar testes,
quantificar resultados, determinar a posigéo
do sujeito em relagéo a uma média estatistica.
Os procedimentos deste género, como o0s
testes de inteligéncia tradicionais, sdo incom-
pativeis com uma teoria voltada para a géne-
se do conhecimento. Tampouco corresponde
a descrever ou analisar uma somatéria de
habilidades mentais como a capacidade de
memoéria, discriminagéo e assim por diante. O
desenvolvimento cognitivo & visto no sentido
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da construgdo do conhecimento por meio da
elaboragdo continua de novas estruturas.
Estas estruturas prolongam aquelas anterio-
res, porém, ultrapassando-as. Devido a este
carater genético, toda conduta, por mais ou
menos evoluida que seja, tem uma filiagao,
uma histéria que remonta & prépria organiza-
¢ao biolégica.

Dado o carater seqiiéncial, progressivo
da constituicdo da inteligéncia, é que se pode
falar em periodos ou etapas de desenvolvi-
mento. Cada perfodo se caracteriza pela inte-
gragdo e diferenciacdo de certas estruturas
que se refletem nas condutas da crianga. Sao
fais estruturas em processo de evolugdo que
servem de instrumentos de interagdo com o
meio fisico e social, que determinam as pos-
sibilidades de assimilagao, de compreenséo
por parte do sujeito, de como ele consegue
organizar a realidade.

O periodo sensério-motor corresponde
4 etapa inicial do desenvolvimento cogniti-
vO e ocupa, aproximadamente, os dois pri-
meiros anos de vida da crianga. A carac-
terfstica fundamental deste perfodo diz res-
peito & formagao de uma inteligéncia préati-
ca, baseada na agao e que se ap6ia em per-
cepgbes e movimentos. Por estar limitada
aos dados imediatos, tal inteligéncia ndo ul-
trapassa os limites daquilo que pode ser
diretamente percebido. ]

Esta primeira etapa é rica na consolida-
¢ao, diferenciag@o e coordenagéo de esque-
mas. Partindo da exercitagao dos reflexos, ja
organizados hereditariamente, o sujeito con-
solida agbes primarias como a fonagdo, o
olhar, o pegar, o ouvir e o sugar. Da atividade

de tais esquemas resultam as primeiras coor-
denagbes, entre elas: viséo e audigao, preen-
sdo e sucgdo, visdo e preensdo etc. Gragas
a estas coordenagbes elementares, novos
esquemas podem ser diferenciados e é desta
forma, por exemplo, que a agdo de pegar
pode gerar esquemas como balangar objetos,
chacoalhar, puxar, esfregar, bater e assim
por diante. As condutas, propriamente inte-
ligantes, surgem com as coordenagdes,
agora complexas, envolvendo os novos es-
quemas. A crianga comega a dar mostras
de ser capaz de combinar esquemas. de tal
modo que alguns sirvam de meios e outros de
objetivos finais de sua agdo. Ocorre uma
diferenciagdo entre meios e fins: tendo esta-
belecido um objetivo, a crianga procura 0s
intermediérios adequados para alcangé-lo. E
a partir deste momento em que consegue co-
ordenar esquemas até entdo aplicados de
forma isolada que a crianga obtém as condi-
¢Oes necessérias para compreender as rela-
goes dos objetos entre si. E, deste modo,
ela descobre, por exemplo, que para poder
pegar um objeto que esta atras de outro é ne-
cessdério, primeiramente, afastar aquele que
se apresenta como um obstaculo. Os esque-
mas adquirem uma mobilidade crescente, isto
é, uma capacidade de se combinarem de ma-
neiras variadas, 0 que dé lugar & construgéo
de novos esquemas. Daf resultam as explo-
ragbes empliricas com variagdo dos resulta-
dos e que geram, por exemplo, as condutas
instrumentais como aquelas envolvendo o
uso de uma vara ou barbante para atrair
objetos distantes.

Os esquemas de agdo atingem, pro-
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gressivamente, um tal nivel de mobilidade
e rapidez de coordenagdo que resulta em
transformagdes profundas do comportamento
infantil. As exploracbes e tentativas come-
¢am a ser substituildas pela invengdo s(bita
dos meios buscados frente a uma situagéo
qualquer que se apresente como problema.
Ao invés de ficar tateando, variando segui-
damente a agd@o para conseguir descobrir o
meio adequado, a crianga consegue, agora,
combinar mentalmente os esquemas e che-
gar, assim, & invengdo dos procedimentos
condizentes com a situagio. As coordena-
¢bes, restritas até aqui ao piano da agao,
comecam a se efetuar no plano do pensa-
mento. Com este processo de interioriza-
¢&o que inicia a transformagdo dos esque-
mas de acdo em esquemas mentais, sur-
ge a fungdo simbdlica e um novo periodo
de desenvolvimento.

Como foi acima esbogado, no periodo
sensério-motor se constitui uma inteligéncia
prética gragas & coordenagdo geral das
acdes. Tal coordenacéo reflete-se na organi-
zagéo do meio, no nivel de compreensio da
realidade. S&o as conquistas desta inteligén-
cia sensorio-motora que permitem a elabora-
¢éo das nogdes elementares de objeto, espa-
¢o, tempo e causalidade. A crianga coristréi
uma concepgdo de mundo onde os objetos
s&0 permanentes e se deslocam uns em rela-
¢80 aos outros, onde h& uma sucesséo tem-
poral dos eventos e onde uns objetos podem
ser a causa daquilo que se observa em ou-
tros. Estas nogdes dizem respeito ao conhe-
cimento fisico ou causal, isto é, aquele co-
nhecimento acerca da realidade e que a
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crianga aplica s pessoas e as coisas. E em
razao de tal forma de conhecimenio que a
crianga chega a atribuir aos outros, por
exemplo, a capacidade de agirem indepen-
dentemente, de serem centros autdnomos, e,
deste modo, vir a solicita-los a fim de que sir-
vam de intermediérios na consecugéo de ob-
jetivos nao diretamente acessiveis para ela:
por brinquedos em funcionamento, pegar ob-
jetos distantes etc.

Se, por um lado, a inteligéncia sensério-
motora propicia a constituicdo das nogdes
causais elementares, por outro lado, seu fun-
cionamento prefigura, ao nivel da agéo, a lbgi-
ca que se observa mais tarde ao nivel da lin-
guagem. A formagdo dos conceitos, das
classes logicas, por exemplo, envolve as-
pectos como a divisdo das classes em sub-
classes, a inclusdo de um objeto em uma
classe e desta classe em uma classe maior e
assim por diante. Tais caracteristicas das
classes légicas j& estdo inscritas no funcio-
namento sensério-motor, tal como no caso da
diferenciagdo dos esquemas em subesque-
mas, das classificagbes praticas e da hierar-
quia observada na coordenagéo dos esque-
mas. Constata-se, desta forma, no periodo
sensério-motor, antecedendo o aparecimento
da linguagem, o desenvolvimento de uma 16-
gica das agbes e, paralelamente, um dominio
pratico da realidade que constituem o que se
consolidara, posteriormente, na forma de co-
nhecimento l6gico-matemético e conheci-
mento flsico.

As primeiras condutas simbdlicas mar-
cam a passagem do plano da agdo para o
plano da representagdo. De acordo com
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Piaget, a representagéo diz respeito & dife-
renciagdo entre significantes e significados.
Tal diferenciagdo constitui a fungéo simbdlica
que permite a evolugdo de situagbes ausen-
tes por meio de sfimbolos ou signos. A for-
magao desta fungdo ultrapassa a atividade
sensério-motora e esta na base do apareci-
mento da linguagem, da brincadeira simbélica
e da imitagéo diferida, isto &, daquela imitacéo
que se d4 na auséncia do modelo.

As imagens mentais formam o sistema
de significantes da fungéo simbblica e & este
sistema que possibilita as diversas formas de
representagéo. A origem das imagens men-
tais estd na imitagdo. Como um aspecto do
funcionamento da inteligéncia infantil a imita-
¢do se encontra estreitamente ligada ao es-
quematismo sensoério-motor. De inicio, a imi-
tagdo sé ocorre de forma imediata, isto &, na
presenga do modelo. Na mdida em que os
esquemas sensério-motores caminham no
sentido da interiorizagdo por combinagéo
mental, a imitagao evolui o suficiente para se
efetuar sem a necessidade de movimentos
exteriores, como as exploragdes ou tateios,
até chegar a interiorizagdo completa; neste
momento a imitagdo adquire a forma de re-
produgdo interna ou imagem mental. En-
quanto os significantes da fungdo simbdlica
sdo fornecidos pela imitagéo interiorizada, os
significados sé@o garantidos pelos esquemas
de agéo, uma vez que assimilar um objeto a
um esquema corresponde a atribuir-he uma
significagao.

A constituicdo da fungdo simbblica é
assegurada pelo esquematismo sensério-
-motor, cuja evolucéo torna possivel as diver-

sas formas de representagdo. Destas con-
dutas representativas que comegam a ter lu-
gar, a imitagéo diferida e a brincadeira simbo-
lica dizem respeito as formas de representa-
¢do individuais e isto porque se apoiam em
significantes simboélicos, criados pelo proprio
sujeito. Quando envolvida em uma situagéo
ladica, por exemplo, a crianga que utiliza sim-
bolicamente um pedago de pau como se fos-
se um carrinho, um boneco ou um barquinho,
toma tal objeto como um significante passivel
de transformagdes diversas ditadas pelo seu
interesse momenténeo. Contrariamente, a lin-
guagem est4 relacionada com a formag&o dos
conceitos e com a utilizagdo dos signos ver-
bais que correspondem aos significantes
convencionais, no sentido de serem criados e
aplicados socialmente e que n&o apresentam
um caréter tao flexivel quanto aquele dos
simbolos.

A linguagem se manifesta como um
modo particular da fungio simbdlica e sé vai
se tornando acessivel & crianga em razao dos
progressos de seu pensamento. A linguagem,
portanto, é um produto da inteligéncia, mas
um produto que repercute sobre esta mesma
inteligéncia no sentido de vir a facilitar a
transformagéo dos esquemas sensoério-moto-
res em conceitos.

A transformagdo dos esquemas de
agado em esquemas mentais ou conceitos é a
caracterfstica fundamental do perfodo repre-
sentativo que se estende, aproximadamente,
dos 2 aos 7/8 anos de idade. Este processo
de transformagao, que envolve a reconstru-
¢do do conhecimento sensdrio-motor em co-
nhecimento conceptual, gragas & possibilida-
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de de representagdo e as trocas que a lin-
guagem propicia, marca a passagem do nivel
das agbes para o nfvel da constituicdo das
operacbes mentais. A formagéo dos concei-
tos é lenta e depende de coordenagdes pro-
gressivas no plano do pensamento, conforme
pode ser observado, por exemplo, na evolu-
¢80 das classificagbes, das seriagbes e da
conservagao das quantidades.

O periodo representativo corresponde a
uma etapa pré-operacional ou pré-légica que
é a base para a construgcéo das operagdes
i6gicas-elementares. Apesar de l6gicas, as
primeiras operagdes deste género estio limi-
tadas ao concreto, aquilo que é diretamente
manipulével. Por este motivo, 0 novo periodo
caracterizado por tais operagbes é aquele
considerado légico-concreto. Tal etapa, que
tem inicio por volta de 7/8 anos, prolonga-se
até aproximadamente o comego da adoles-
céncia, quando as coordenagbes em curso
entre as operagbes atingem o caréter da I6gi-
ca formal. E somente no momento em que o
pensamento alcanga este nivel formal, abs-
trato, que o sujeito tem condigbes de apreen-
der, via linguagem, aquelas relagtes I6gicas
que ja deduzia no plano do concreto mas que
eram incompreensiveis quando apresentadas
verbalmente.

Retomar alguns dos aspectos da teoria
piagetina pareceu importante na medida em
que serviu para situar a aquisi¢do da lingua-
gem na dimens&o do desenvolvimento cogni-
tivo. Existe um vinculo estreito entre lingua-
gem e desenvolvimento mental no qual a lin-
guagem disponta como o tema dependente
desta ligacao.
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Aplicacao

A proposta de se aplicar o conheci-

- mento que se tem acerca do desenvolvimento

cognitivo infantil na é4rea dos distarbios da
comunicagdo visa contribuir para o atendi-
mento clinico de certos problemas de lingua-
gem. Neste artigo, o enfoque est4 centrado no
caso daquelas criangas pequenas que, embo-
ra ja tenham ultrapassado a idade na qual a
linguagem costuma surgir, apresentam um
quadro caracterizado pela auséncia ou de-
senvolvimento rudimentar desta linguagem e
que nem sempre se faz acompanhar de uma
problematica neuroldgica definida.

A andlise de tais criangas costuma re-
velar, com freqiiéncia, que muitas se encon-
tram ainda em alguma fase do periodo sens6-
rio-motor, ao passo que aquelas que de algum
modo apresentam algumas condutas repre-
sentativas nao conseguem constituir plena-
mente a atividade simbdlica. Conseqliente-
mente, a crianga néo atingiu ainda a formagéo
do simbolo ou, se de certo modo tal formagao
ocorreu, nao foi suficiente para que o simbo-
lismo se consolidasse.

Quando o exame ndo se restringe a
aspectos ligados somente a linguagem e
abrange as caracteristicas do desenvolvi-
mento cognitivo, pode revelar problemas
desta espécie, principalmente quanto & cons-
tituicdo e coordenagéo dos esquemas sensé-
rio-motores. Neste sentido, observa-se, em
geral, um sistema de esquemas sensério-
-motores empobrecido, de modo que o sujeito
s6 interage com o meio através de um nime-
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ro restrito de ag¢des. Ele tende a manipular os
objetos rapidamente, assimilando-os a um ou
outro esquema, tais como aqueles de jogar,
bater ou sugar. Desta forma, a crianga pode
revelar desde uma apatia frente aos objetos
até uma conduta ‘hiperativa’ com a explora-
¢do breve e sucessiva do material. Parece
que existem dificuldades quanto a diferencia-
¢do e combinagdo dos esquemas, cOmo se 0
dinamismo da agao, base do desenvolvimen-
to, estivesse prejudicado. £ comum, por
exemplo, criangas até com mais de trés anos
de idade com problemas quanto ao segui-
mento de trajetérias, de coordenar meios e
fins para resolver situagbes simples ou mes-
mo compreender que a queda de um objeto
independe da necessidade de impulsiona-lo
para baixo. Tal comprometimento em termos
da coordenagéo das agées traz como conse-
giiéncia uma alteragao também com relagdo &
construgdo das nogbes elementares de es-
pago, tempo, objeto e causalidade. Um siste-
ma de esquemas de acdo limitado se faz
acompanhar de uma compreensdo também
limitada do mundo.

Embora seja comum o fato de que o
chamado ‘retardo na aquisi¢do da linguageny
possa resultar de alteragbes significativas
quanto ao desenvolvimento cognitivo, algu-
mas vezes, tal alteragéo pode ter outras ra-
z0es principais. Nestes casos, uma andlise
mais aprofundada deve ser feita no sentido de
se pesquisar a possibilidade de comprometi-
mentos importantes quanto a relagado adulto-
-crianga ou a existéncia de problemas de or-
dem afetiva. Porém, mesmo que assim seja a
suspeita inicial, a andlise do desenvolvimento

cognitivo deve ser realizada uma vez que po-
de haver casos, por exemplo, em que 0s pro-
blemas na interagdo adulto-crianga, sdo con-
seqiiéncia e nao causa das dificuldades ob-
servadas. Um bebé& que nao tenha condigdes
de responder &s abordagens maternas pode,
gradativamente, provocar alteragdes nesta
interagao fazendo com que, por exemplo, a
méae o aborde ou estimule cada vez menos
freglientemente.

A consideragdo dos aspectos envolvi-
dos no desenvolvimento cognitivo torna pos-
sfvel uma avaliagdo ou exame de criangas
pequenas com problemas de linguagem, sem
que seja necessario recorrer aos aspectos
lingiifsticos do comportamento. Tal andlise
pode ser feita através da observagéo de con-
dutas espontaneas e que sdo manifestagbes
tipicas da inteligéncia infantil: a imitagdo, o
brinquedo ou atividade ludica e a atividade
‘séria’ por meio da qual a crianga diferencia e
constréi novos esquemas.

A imitagdo pode ser analisada através
da apresentagdo de uma série de modelos
variaveis em termos de complexidade, que
envolvem agdes conhecidas e novas, visfveis
ou ndo visfveis no corpo da prépria crianga:
por exemplo, movimentos de m&os e movi-
mentos relativos ao rosto. Tal imitagao pode
revelar se a crianga reproduz somente 0s
modelos conhecidos, familiares, ou se ja con-
sidera movimentos novos, se procura repro-
duzir tais modelos por meio de tentativas, ou
se a reprodugao é rapida e sem esta espécie
de tateios.

No que se refere aos demais compor-
tamentos, os mesmos podem ser vistos com
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a crianga manipulando objetos diversos, co-
mo € o caso de miniaturas de coisas da casa,
bonecos, cubos de encaixe, caixinhas, blocos
de madeira, etc. A manipulagédo destes obje-
tos pode dirigir-se no sentido do brinquedo e
revelar se 0 mesmo tem ainda um carater
prético, sensério-motor, ou se j4 caminha na
dire¢do do simbolismo e, neste caso, que
grau atingiu. Tal manipulagdo pode dar indi-
cios quanto a que esquemas a crianga ja
possui, que tipos de relagdes ela estabelece
entre os objetos; como ela os explora, assim
como ela é capaz de diferenciar e combinar
seus esquemas quando surgem situagbes
novas para resolver. Tal situagdo de obser-
vagdo deve ser repetida algumas vezes
podendo-se nela inclulr também a figura de
pessoas da familia, tais como a mae ou o pai
da crianga.

E possivel, desta forma acima esboga-
da, ter-se uma idéia, ainda que limitada a um
contexto clinico, de como a crianga interage
com as pessoas e as coisas e que nivel de
conhecimento ela ja& conseguiu organizar.
Caracteriza-se, assim, ndo sé o grau de de-
senvolvimento que a crianga alcangou, mas
também & possivel obter uma amostra de sua
forma de interag@o, de aspectos quantitativos
e qualitativos de tal relaggo. Certamente, uma
situagdo de exame ou avaliagdo nunca é sufi-
ciente para se conhecer mais profundamente
as caracteristicas ou dificuldades de uma
crianga. Porém, aquio que se consegue
apreender nesta situagdo pode servir de dire-
triz para um procedimento terapéutico sempre
aberto no sentido de buscar um conhecimento
mais detalhado da crianga, a0 mesmo tempo
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em que leva adiante o objetivo de superagdo
dos problemas encontrados.

A abordagem terapéutica propriamente
dita tem por base a retomada de toda a ativi-
dade espontanea das criangas com o objetivo
de propiciar a consolidagdo dos esquemas
sensério-motores. O que se pretende é que
tais criangas consigam construir ou consoli-
dar um sistema de esquemas passivel de di-
ferenciagbes mais constantes que possibili-
tem, desta forma, maior mobilidade e novas
coordenacgdes. |

Tal mobilidade do sistema de esquemas
é de importancia fundamental para o desen-
volvimento uma vez que é o aumento de sua
velocidade, no sentido da facilidade e fecun-
didade das coordenagdes, que permite a
combinagdo mental dos esquemas, assim
como a interiorizagao da imitagdo na forma de
imagens mentais. E desta possibilidade cada
vez mais acentuada dos esquemas poderem
se articular mutuamente das mais variadas
formas e em velocidade crescente que advém
as condicbes para o surgimento da repre-
sentac@o. Paralelamente a estes progressos,
tal processo de coordenagdo resulta num
maior conhecimento do mei fisico e social,
uma vez que combinar esquemas implica em
relacionar objetos ou fatos entre si. Desta
forma, tem-se a constituicdo dos dois p6los
do conhecimento: conhecimento extrafdo das
proprias agbes e conhecimento dos objetos.

O trabalho pode ser iniciado enfatizan-
do aqueles esquemas e coordenagbes mais
elementares, a fim de consolidar a ativida-
de dos mesmos, como é o caso da visdo,
da preensdo, da audicdo, da coordenagdo
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visdo-preensdo e visdo-audigdo. Na medida
em que tais agdes se aprimorem, outras si-
tuagbes podem ser mais incrementadas no
sentido de diferencia-las, fazendo com que o
pegar, por exemplo, se modifique para gerar
agdes do tipo balangar, bater, chacoalhar e
assim por diante.

Como foi anteriormente citado, o que se
observa em muitas criangas com problemas
de linguagem é que elas possuem um con-
junto restrito de agdes para interagir e que hd
dificuldades quanto a diferenciagéo de tais
esquemas para dar origem a outros. Além do
mais, é comum que tais criangas apresentam
uma imitagdo esporédica e pouco precisa na
medida em que tém dificuldades para acomo-
dar seus esquemas aqueles movimentos
apresentados como modelos. Em vista de fal
circunstancia, uma atitude terapéutica impor-
tante diz respeito ao incentivo da atmdade
imitativa.

Via de regra, a |m|ta<;ao é uma caracte-
ristica presente, ainda que de modo rudimen-
tar, desde praticamente a segunda fase sen-
soério-motora. A partir da quarta e principal-
mente no decorrer da quinta fase do perfodo
senso6rio-motor, torna-se possivel- a imitagao
de modelos novos e complexos. Para que se
possa empregar a imitagao como um meio de
diferenciar esquemas antigos a fim de cons-
truir os novos, a mesma deve ser muito tra-
balhada. Pode-se comegar fazendo uma es-
pécie de inventario daqueles esquemas mais
elementares e que predominam no compor-
tamento da crianga a fim de transforméa-los
nos modelos a serem apresentados. 0 Ob]ell-
vo é fazer com que a imitagao se torne uma
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conduta sistemética, que comece com as
agdes j& conhecidas da crianga para chegar
até os novos modelos que exigem maiores
diferenciagbes dos esquemas. A imitagéo,
portanto, € um meio pelo qual pode-se atuar
sobre o processo de acomodagéo no sentido
de promover variagbes nos esquemas a fim
de que os mesmos possam se modificar mais
facilmente em fungéo dos dados da experién-
cia. Convém lembrar, ainda, que é precisa-
mente o desenvolvimento da imitagdo que le-
va & formagao dos significantes da atividade
simbdlica. Além do mais, a imitagéo em ter-
mos da interagdo crianga-meio social, é um

" vefculo .que propicia a relagao interpessoal
‘estando envolvida, por exemplo, na distingdo
_eu-outro e na formagéo das correspondéncias

entre 0s termos desta oposigao.
Paralelamente a este trabalho com a
imitagdo e os esquemas mais elementares,

“incentiva-se a atuagdo mais livre sobre os

objetos a fim de propiciar a construg&o, apri-
moramento ou generalizagéo das agdes. Po-
de-sé propor situagdes que permitam a explo-
ragdo das propriedades fisicas e espaciais
dos objetos, como é o caso de fazer rolar
brinquedos em uma rampa, de colocar um ob-
jeto dentro do outro para estudara relagao en-
tre contetdo e contqnente de deslocar objetos
por meio de barbantes etc.; situagbes envol-
vendo canecas e cubos de encaixe a fim da
crianga tentar ordena-los; miniaturas de obje-

" tos e bonecos para serem utilizados em pos-

slveis agOes simbdlicas e assim por diante.

Em poucas palavras, a proposta aqui
esbogada procura incrementar aquelas con-
dutas espontaneas da crianga e que estéo di-
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diretamente relacionadas com seu desenvol-
vimento cognitivo do qual depende a evolugao
da prépria linguagem. Quanto a imitagdo, esta
€ incentivada no sentido de facilitar o proces-
so de acomodagéo, isto &, o processo de dife-
renciagdo ou modificagdo dos esquemas a
fim de que uma determinada situagdo possa
ser assimilada. Os modelos propostos sao
aquelas acdes caracteristicas do perfodo
sensério-motor e que, por esta razéo, s&o
mais acessiveis as criancas. Além deste as-
pecto, a imitagéo se revela efetiva em termos
de contribuir na criagao de vinculos entre te-
rapeuta e crianga. Com relagdo ao que se
chamou de atividade ‘séria’, a mesma se refe-
re & criagdo daquelas situagdes que, embora
sejam rotineiras, se apresentam como um de-
safio ou problema para o sujeito e cuja supe-
ragéo pode demandar a formagdo de novos
esquemas. Tais situagbes s@o encontradas,
por exemplo, nas tentativas de equilibrar um
objeto sobre o outro, de colocar um objeto
dentro do outro, na compreens3o do papel de
um barbante ou uma vara no deslocamento
de objetos distantes, nos agrupamentos de
objetos em fungdo de suas semelhangas e
assim por diante. Por sua vez, o incentivo da
atividade lidica permite que a crianga brinque
com seus esquemas, que 0s exercite na me-
dida em que os mesmos sdo retomados em

outro contexto. Por exemplo, ap6s ter desco-
berto certas relagdes de equilbrio enire os
corpos, a crianga passa longo tempo se di-
vertindo em empilhar os mais diversos obje-
tos. Desta forma, ela pode como que reforcar
suas agbes sensoério-motoras ou simbdlicas,
uma vez que as pde em funcionamento embo-
ra ludicamente. '

Do ponto de vista desta abordagem,
a crianga tem um papel ativo na construgéo
de seu conhecimento, de sua linguagem.
Assim sendo, h& necessidade de se ques-
tionar também o papel do terapeuta na rela-
¢ado com ela. A postura coerente com esta
proposta opde-se & visdo do terapeuta como
aquele que é o dono do saber que a crianga,
enquanto aprendiz, deve alcangar. O papel do
terapeuta deve ser o de propiciar situagbes
que permitam a ag&o e a descoberta por parte
das criangas. N&o existe certo ou errado em
fermos do desenvolvimento cognitivo uma
vez que as respostas ‘erradas’ representam
passos necessarios na diregdo do conheci-
mento mais aprofundado. Deste modo, o tera-
peuta n&o precisa assumir a posigao daquele
que corrige, que ensina o certo, podendo ficar
livre para buscar a troca com a crianga, para
procurar aprender com ela a0 mesmo tempo
em que buscar facilitar a sua agéo sobre o
meio.

Summary

This article dicusses the possibility of the application of the piagetian theroy in
communlcation disorders, with particular emphasis in problems related to the first
stages of language development. The first manifestations of symbolism, which in-
cludes language, depend on progress in sensory-motor Intelligence, pre verbal.
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Therefore, it is possible that language acquisition problems are caused by altera-
tions in that stage of cognitive development, that is elementar, but Is the basis.for
the subsequent development. When a child is not able to acquire language, the
therapeutic approach should look further into the resources the child has to inte-
ract with the environment. Based on these data, a therapeutic plan can be desig-
ned leading the child to act, and reach, through the construction of a sensory-mo-
tor schemes system, the necessary level of cognitive organization for the deve-
lopment of the representative activity.
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