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Resumo

Este trabalho visa desenvolver reflexdo sobre a relagéo entre a es-
cola, a linguagem e os distdrbios de linguagem, no sentido de que, a
partir do interesse das camadas subalternas, a atuagdo dos profis-
sionais desta 4rea possa se constituir em fator que contribua para a
-apropriagdo e construgdo de conhecimento por aqueles que tém sido
caracterizados como portadores de altera¢cdes de linguagem, quer
elas sejam consideradas patolégicas ou néo.

Abstract

This work aims at developping a reflection about the relations betwe-
en school, language and language disorders, and presents indicators
that, in the interests of subaltern social classes, the professional’s
action of this area could constitute itself as a contribuitional factor of
the knowledge appropriation and construction for these persons who
have been characterized as carrying language alterations, considered
pathological or not.

Na dltima década, em nosso pals, os distlrbios e alteragées de linguagem tém assu-
mido papel de destaque nas justificativas para o fracasso escolar.

O fato da linguagem e seus distlrbios passarem a ser objeto de maior precupagéo por
parte de professores e especialistas em educagédo pode ser considerado como um avango.
Parece, entretanto, estar ocorrendo apenas uma substituicdo das justificativas para o fraca-
so escolar, deslocado de aspectos cognitivos e psicomotores (muito em voga nas duas dé-
cadas anteriores), para aspectos linglisticos, sem que se procure chegar a raiz do proble-
ma. Isto é, professores e especialistas da educagdo tém usualmente colocado o problema
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da ocorréncia dos distirbios de linguagem no ambito das caracteristicas intrinsecas a alu-
nos ou, no maximo, ao ambiente social mais préximo, sem relaciona-los com o préprio pro-
cesso escolar e com a estrutura social.

Os especialistas em distlurbios de linguagem, na sua esmagadora maioria, tém refor-
cado esta posi¢do, na medida em que sua atuagdo na caracterizacdo e tratamento de tais
alteracGes tem se realizado como se normalidade e patologia, linguagem correta e desvios
de linguagem pudessem ser tratados ao largo das relacdes sociais.

Este trabalho visa contribuir para o aprofundamento da andlise da relacdo escola-lin-
guagem-distirbios de linguagem, no sentido de apontar alguns indicadores para reflexao.

A perspectiva que o norteia parte do principio de que, apesar de elemento determina-

do, a educagéo exerce influéncia sobre seu determinante, a sociedade, e que, “... embora
secundério, ndo deixa de ser instrumento importante e por vezes decnsuvo no processo de
transformagéo da sociedade” (Saviani, 1983; p. 9). .

A lingua, por sua vez, é vista ndo como “... um sistema abstrato de formas lingiiisticas
nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem como ato psicofisiolégico de sua produgéo,
mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagéo ou das
enunciagbes” (Bakhtin, 1981; p. 123).

Linguagem e Escola — Retrospectiva Critica

Embora esteja desponivel uma série de trabalhos sobre educacdo que a analisam sob
uma perspectiva critica’, alguns aspectos dessas anélises merecem ser recuperados, tendo
em vista os propésitos deste trabalho.

A preocupagéo, cada vez maior, com o ensino da lingua na escola ocorre porque, ape-
sar do discurso oficial de que a educagio é um direito de todos e instrumento fundamental
para se atingir a igualdade social, uma grande massa de criangas que ingressa na escola
n&o consegue usufruir do processo escolar.

Se, em épocas passadas, a falta de oportunidades educacionais se caracterizava pela
falta de vagas na escola fundamental com a industrializagdo e urbanizagdo do Pals, as
oportunidades de acesso & escola foram se ampliando, absorvendo, cada vez mais, crian-
¢as oriundas das camadas oprimidas. Mas, apesar de ingressarem na escola, grande parte
delas néo consegue aprender.

Nesse aspecto, o ensino da lingua materna assume papel preponderante, 0 que se po-
de verificar pelos altos indices de repeténcia e evasdo escolar nas primeiras séries do 12
grau, onde a aprendizagem da escrita é, sem ddvida, o aspecto mais importante.
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Umas das justificativas para esse fracasso tem residido no préprio aluno ou em seu
ambiente mais préximo. Isto é, por caracteristicas préprias ou por falta de ambiente ade-
quado, determinadas criangas apresentam déficits lingufsticos, ndo conseguindo aprender a
ler e escrever. A fungédo da escola seria, entdo, a de compensar tais déficits, o que propi-
ciaria igualdade de condigdes a essas criangas oriundas, nas sua grande maioria, das clas-
ses subalternas.

Outra justificativa para o fracasso do ensino da lingua materna reside no principio de
que ndo existe apenas uma lingua nacional, mas diversas variedades (regionais e sociais),
sendo que a escola se utiliza apenas da variedade culta ou padréo.

As criangas oriundas das camadas oprimidas possuem suas préprias variedades, o que
impede, ou pelo menos dificulta, a aprendizagem da //ngua da escola. O papel da escola,
nesse sentido, deveria ser o de substituir os dialetos regionais e/ou sociais pela variedade
padrédo, fazendo com que esses alunos pudessem ter acesso a variedade socialmente pres-
tigiada.

Estas andlises refletem concepgdes de linguagem que nédo levam em consideragdo sua
relacdo com a evolugdo histdérica e com a estrutura social e que foram denominadas por
Bakhtin (1981) como objetivismo abstrato e subjetivismo idealista.

A primeira, o objetivismo abstrato, trata a linguagem, a lingua e a fala como aspectos
distintos: ‘
A Iflngua (la langue) e a fala (la parole) sdo elementos constitutivos da lin-
guagem, compreendida como totalidade (sem excegéo) de todas as mani-

festagbes — flsicas, fisioldgicas e pslquicas — que entram em jogo na co-
municagao ligifstica, (id., ibid.; p. 85)

Para esta corrente, a linguagem possui composi¢éo contraditéria, faltando-the unidade
interna e leis independentes e auténomas, enquanto que a fala se constitui em ato indivi-
dual, no qual o sujeito falante se utiliza do cddigo da lingua para se exprimir e no meca-
nismo psicofisiolégico que permite sua exteriorizagdo. A lingua [para essa corrente], ao
contrdrio, “é um todo em si mesma e um principio de classificagdo...” pois, como sistema
de formas, permite introduzir “... uma ordem natural num conjunto que n3o se presta a ne-
nhuma outra classificagdo” (Saussure; Apud: Bakhtin, 1981; p. 86).

Para o objetivismo abstrato, portanto, “a lingua ndo é fungéo do sujeito falante, ela é
um produto que o individuo registra passivamente...” (Saussure; Apud: id., ibid.; p. 86), isto
é, um sistema de formas normativas e que se constitui em fato objetivo externo indepen-
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dente da consciéncia individual, cabendo, entdo & escola fazer com que os alunos se apro-
priem dessas formas.

A segunda corrente, o0 subjetivismo idealista, considera o psiquismo individual como a
fonte da lingua. Assim sendo, as leis reguladoras da criagdo linglistica sdo as da psicolo-
gia individual, e a lingua um processo ininterrupto de construcdo que se materializa nos
atos de fala e, enquanto produto acabado e estavel, uma abstragdo criada pelos linglistas.

Destaque-se aqui a categoria da expressdo, considerada por Bakhtin como *“... tudo
aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma maneira no psiquismo do individuo,
exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda de algum cédigo de signos exterio-
res” (1981; p. 111). o

Sob esta 6tica, o papel da escola se caracteriza pelo oferecimento de oportunidades
para que a livre expressdo dos alunos possa se desenvolver.

A histdria recente do ensino da lingua na escola parece ser um deslocamento constan-
te de uma para outra concepgéo. Ora se privilegia 0 aspecto da apropriagdo do cédigo ex-
terno; assim que se verificam resultados insatisfatérios, passa-se a enfatizar a criagao indi-
vidual; e assim por diante.

Mas, apesar de se deslocar entre essas duas concepgdes, continuou-se a experimentar
o fracasso, pois grande parte da populagéo escolar, fundamentalmente as criancas das ca-
madas subalternas, prosseguiu ndo aprendendo a ler e escrever na escola.

Nascidas da critica & fungdo equalizadora da educagéo, surgiram as teorias critico-re-
produtivistas que postularam “... ndo ser possfvel compreender a educagdo senédo a partir
de seus condicionantes sociais” (Soares, 1965; p. 56).

Embora tivessem superado a visdo equalizadora, essas teorias encararam a educa-
¢do como mera reprodutora das relagbes sociais, ndo enxergando nela qualquer papel
transformador.

Com relacédo a lingua materna, esta tendéncia pode ser bem explicitada pelos traba-
lhos de Bourdieu e Passeron2, para os quais a lingua é vista como um bem simbélico e, na
medida em que nossa estrutura social se baseia no dominio e poder de uma classe sobre
outra, a linguagem reproduz esse dominio.

Nesse sentido, atribui-se “... valor e poder & linguagem de uns e desprestigio & lingua-
gem de outros...”, na medida em que uma relagdo de comunicagéo lingliistica é fundamen-
talmente uma relagdo de forga simbdlica, que depende muito mais “... de quem fala e de
como fala do que propriamente do contelido da fala. (id., ibid.; pp. 56 e 57)

A lingua valorizada, denominada como capital linglistico escolarmente rentdvel, s6
tem acesso os membros das camadas privilegiadas e a escola, como instituigdo a servigo
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das classes dominantes, ndo é o campo onde se pode travar luta contra essa dominagéo,
mas, ao contrario, apenas mascara e mistifica a questao.

Chegamos, entdo, a um impasse: de um lado porque as primeiras concepgdes ndo déo
conta das relagdes entre a escola e a sociedade e, por outro lado, porque as Gltimas negam
qualquer agéo transformadora da escola.

Linguagem e Escola — para a Superacdo do Impasse

Quais as perspectivas para a superacdo desse impasse?

E possivel conceber a educagdo e o ensino da lingua sob uma viséo transformadora?

Se partirmos do principio, seguindo a andlise de Saviani ( 1983), de que néo ha inte-
resse da classe dominante em efetuar ou patrocinar transformagbes de base na escola, ja
que esta é meio para assegurar seus privilégios, o compromisso com essas transformagdes
deve ocorrer a partir do interesse dos dominados. _

Este compromisso, entretanto, ndo pode se resumir ao aproveitamento das fathas do
sistema, mas deve partir do principio de que

... 0 espacgo de ag8o existente na escola, como em cada setor ou parte da
totalidade, & um espaco garantido ndo pela incompeténcia da classe que
detém o poder econdmico nessa sociedade (muito embora isso ocorra al-
gumas vezes), mas pela existéncia objetiva de seu contrério, ou seja, da-
queles que sdo excluldos da escola ou que nem mesmo a ela tém acesso.
E um espago, enfim, produzido pela contradigdo existente no social e que
(..) esté presente na escola. (Mello, 1982; p. 14)

A escola, dentro da sociedade capitalista, embora seja produto dessa mesma socieda-
de, ndo esta a servigo exclusivo da classe dominante.

Pensada como instituicdo para reproduzir padrdes culturais, econémicos,
politicos e socials das classes hegemonicas, através da reprodugéo ideo-
I6gica e da preparagio da populagdo trabalhadora para o capital, por ela
também passa a contradigdo fundamental da sociedade capitalista, Assim,
nela també&m estlo representados os interesses das classes subalternas.
(Rodrigues, 1986; p. 76)

Nesse sentido, caminhar para a superag¢do das visdes idealistas e ou imobilistas, a
partir do interesse dos dominados, “implica conceber a realidade social como efetivo espago
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da luta de classes, no interior da qual se efetua a educacéao, rejeitando a impossibilidade
~ da dominagdo, como o espontaneismo das classes dominadas” (Cury, 1985; p. 13)

Quais as implicagdes que esta postura acarreta ao ensino da lingua?

Néo h4, nesse sentido, ensino de lingua neutro, pois esta nédo passa a instrumento de
comunicacéo existente fora do homem, nem em ato puramente individual.

A lingua néao se constitui externa e independentemente da consciéncia individual por-
que, se a analisarmos em sua evolugéo, verificaremos que este momento de normas rigidas
e imutdveis ndo existe. Para o locutor, o fundamental é a nova significacdo que essa forma
adquire no contexto e ndo a conformidade com a norma, ndo tendo importancia como sinal
imutavel, mas somente enquanto signo varidvel. Do ponto de vista do receptor, o essencial
ndo é reconhecer a forma utilizada, mas compreendé-la num contexto preciso e numa signi-
ficagdo particular.

Na realidade ndo sdo palavras que pronunciamos ou escutamos, mas ver-
dades ou mentiras, coisas boas ou més, importantes ou triviais, agradé-
veis ou desagréveis etc. A palavra estd sempre carregada de um contelido
ou de um sentido ideolSgico ou vivencial. £ assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nés ressonén-
cias ideolégicas ou concernentes & vida. (Bakhtin, op. cit.; p. 95)

A lfngua, considerada como ato puramente individual (de acordo com os postulados do
subjetivismo idealista), envoive a categoria da expressdo, comportamento, portanto, duas
faces: o contetdo e sua objetivagdo exterior. Assim, o contelido a ser expresso constitui-se
fora da expresséo e, ao ser expresso, modifica sua forma, apropriando-se do material pas-
sivo que estd no exterior. :

Isto também né&o corresponde a realidade porque “... o contelido a exprimir e sua obje-
tivacdo externa séo criados (...) a partir de um (nico e mesmo material, pois ndo existe ati-
vidade mental sem expressédo semidtica (id., ibid.; p. 112)

Se a expressdo ndo pode se manifestar a ndo ser através de material semiético, a
compreensdo é a resposta de um signo através de outro signo.

Os signos sé podem aparecer em um terreno interindividual que nio pode
ser chamado de natural no sentido usual da palavra: nédo basta colocar fa-
ce a face dois homo sapiens quaisquer para que os signos se constituam.
E fundamental que esses dois indivfduos estejam organizados, que formem
um grupo (uma unidade social): sé assim o sistema de signos pode cons- .
tituir-se. A consciéncia individual ndo s6 nada pode explicar mas, ao con-
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trario, deve ela prépria ser explicada a partir do meio ideoldgico e social.
(id., ibid.; p. 35)

Assim, a verdadeira substancia da lingua ndo se constitui num sistema formal abstrato
nem na expressdo individual isolada, mas se realiza no fenémeno social da interacao ver-
bal, através das enunciagdes. A enunciagéo &, antes de mais nada, determinada pela situa-
¢do social mais imediata e é produto da interagdo de individuos organizados socialmente.
A palavra é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como em razdo de que
se dirige para alguém: “... a palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor” (id.,
ibid.; p. 113).

Como entdo encaminhar a agdo da escola e do ensino da lingua de tal forma que con-
tribua efetivamente para transformacé6es sociais, a partir dos interesses das camadas opri-
midas?

Para Saviani, o caréter revoluciondrio da pedagogia da esséncia (igualdade essencial
entre os homens) deve ser recuperado e historicamente modificado no sentido de transfor-
mar a igualdade formal da sociedade burguesa em igualdade real: “Nesse sentido, a impor-
tdncia da transmiss&o de conhecimentos, de contelidos culturais, marca distintiva da peda-
gogia da esséncia, ndo perde o seu caréter revolucionério” (op., cit.; p. 67), acrescentando
que, com relagéo a alfabetizagdo, o que importa é “... a assimilagdo subjetiva da estrutura
objetiva da lingua. (id., ibid.; p. 78)

Rodrigues (1987; p. 97) afirma que “... a alfabetizagéo visa criar situagoes bésicas pa-
ra que o educando possa desenvolver habilidades que lhe serdo exigidas nas etapas sub-
sequentes de sua formagdo”. Além disso, considera que o ato de se alfabetizar garante a
posse de instrumentos bdsicos que capacitam os individuos a compreender e expressar o
mundo, encarando o processo de aprendizagem da escrita como sistematico e organizado.
Com relagdo ao ensino da lingua, considera que ela deva ser dominada e plenamente ma-
nipulada pelo homem, pois é um instrumento através do qual um povo toma conhecimento
e expressa sua cultura. '

Mello (op. cit.; p. 145) chama de competéncia técnica o “... dominio do conteldo do
saber escolar e dos métodos para transmitir esse contetido do saber escolar a criangas que
néo apresentam as pré-condi¢cOes idealmente estabelecidas para sua aprendizagem”.

Para Soares (id., ibid.; p. 78), um ensino da lingua materna que pretenda caminhar
contra as desigualdades sociais e econémicas

“...tem de partir da compreensdo das condigdes sociais e econdmicas
que explicam o prestfgio atribufdo a uma variedade lingiifstica em detri-
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mento das outras, tem de levar o aluno a perceber o lugar que ocupa o seu
dialeto na estrutura das relagSes sociais, econdmicas e lingiifsticas e
compreender as razBes por que esse dialeto & socialmente estigmatizado;
tem de apresentar as razdes para levar o aluno a aprender um dialeto que
ndo o de seu grupo social e propor-lhe um bidialetismo ndo para sua adap-
tagdo, mas para a transformagéo de suas condi¢gdes de marginalidade”.

Geraldi acrescenta que existe um caminho a ser percorrido entre os escritos produzi-
dos por alunos das camadas oprimidas e os produzidos pela variedade padrdo, isto se se
aceitar a hipétese de que um dos compromissos do ensino da lingua seja o de também dar
oportunidade para seu dominio. Mas, para tanto, ndo é preciso anular o sujeito: '

Ao contrério, é abrindo-lhe o espago da escola para que nele possa dizer
sua palavra, e seu mundo, que mais facilmente se podera percorrer o ca-
minho, ndo pela destruicdo de sua linguagem, mas pelo respeito a essa
linguagem, a seu falante e ao seu mundo, conscientes de que aqui tam-
bém, na linguagem, se revelam as diferentes realidades das diferentes
classes sociais (1985b; p. 33)

Para Moysés, é necessério se situar no préprio processo da leitura a mediagéo entre
realidades diferentes, pois a linguagem é produgdo e ndo meio de comunicagéo. Para ela, o
significado da palavra é dado pelo leitor e a leitura situada em realidades culturais diferen-
tes se constitui em “... produgdo de leitura de confronto, das distancias, de processos edu-
cativos paralelos” (1985; p. 8).

Quem realmente parte da vida das criangas das camadas populares de
sua percepgéo das coisas, dos objetos, dos fatos, permite que essa per-
cepgdo sentida, vivida, venha para a sala de aula e assuma os riscos de
conviver com o que ndo & aceito, ndo & legftimo. Situa-se no espaco do
confronto, ensina pela linguagem das vivéncias e chega & leitura dessas
linguagens. N&o constréi outras teorias sobre uma préatica que, por si, j&
pressupfe uma posigéo tedrica, ndo formula exerclcios sobre uma realida-
de de vida, mas simplesmente chega ao préprio papel de mediacéo da lin-
guagem, (id., ibid.; p.11)

Se a lingua é produgdo que se realiza através da interagéo verbal e se constitui a par-
tir da organizagdo social que envolve os interlocutores, considerar o ensino da lingua como

mera transmiss@o de conhecimento é encard-la sob um (Gnico prisma: o da reprodugdo da
existéncia.
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Trata-se, muito mais, de uma determinada forma de atividade dos indiv/-
duos, determinada forma de manifestar-se sua, determinado modo de vida
dos mesmos. Tal como os individuos manifestam sua vida, assim séo eles.
O que eles sdo coincide, portanto com sua produgdo, tanto o que
produzem, como com o modo como produzem. (Marx & Engels, 1986; pp.
27 e 28)

A escola, em nossa sociedade, tem separado esse conhecimento da prética social
concreta das criancgas, fragmentando e descontextualizando o saber. Com relagéo & lingua,
ndo tem levado em consideragdo o que e o como os alunos a produzem nas suas relagées
socias, desconsiderando essa produgdo, impondo-lhes uma lingua que, maci¢camente, trans-
forma-se em simulacro de sua verdadeira substancia.

Um ensino da lingua comprometido com uma visdo transformadora da escola tem de
possibilitar que a vida do aluno adentre a sala de aula e que esta se torne um espago on-
de, a partir de um fazer social e historicamente colocado, este aluno possa entrar em con-
tato com interlocutores reais e diversos.

Isto, porém, ndo resolve todas as questdes, na medida em que o dominio da lingua
socialmente valorizada também reflete uma situagdo de dominagdo de uma classe sobre
outra.

A variedade padrédo, ao refletir essa dominagao e representar os interesses da classe
dominante, teve todas as atengdes voltadas para si: associou-se a escrita, a tradicdo gra-
matical e foi inventariada em diciondrio. Nesse sentido, ela oferece maiores recursos aos
que dela se utilizam, enquanto que as variedades néo valorizadas ndo foram objeto de ta-
manhos cuidados.

Essa variedade socialmente valorizada, porém, ndo é una, mas diversa. Na realidade,
essa variedade se diversifica de regido para regido, de um grupo social para outro, de um
admbito profissional para outro. O que, a principio, determina a valorizagdo nédo é a qualida-
de intrinseca da expressao lingliistica, mas de quem ela procede.

Além do mais, é preciso muita cautela quanto a competéncia ou incompeténcia dos
alunos com relagdo a essa variedade, na medida em que ndo vivemos numa sociedade de
castas, mas numa sociedade de classes, que estabelecem relagbes entre si.

O fato de determinadas camadas se utilizarem de uma variedade néo valorizada so-
cialmente néo significa que ndo a dominem, pois os membros dessas camadas mantém
contato, de diversas formas, com a chamada lingua padrao.

Todas essas questbes remetem & problemética do acesso ao saber. O processo de
dominacgéo penetra no seio da escola, através da fragmentagao, do barateamento, do carater
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ideolégico e da desvinculagdo ‘do contelido escolar com a prética concreta dos homens
(Mello, p. cit.; p. 22) e, conseqlientemente, do ensino da lingua, que sofre todo um proces-
so de deterioragdo, na medida em que se fragmenta o que é indivisivel, se desvaloriza o
que é rico e, o pior, trata-se da lingua de forma desvinculada da prética concreta dos alu-
nos, concorrendo para a legitimagdo da dominagéo.

Nesse sentido, resumir o ensino da lingua & assimilagdo de uma variedade abstrata
ndo pode render bons frutos. Como foi visto, essa variedade ndo é una, mas diversa, ndo
existe como forma acabada, mas como lingua viva utilizada por uma parcela e valorizada
pela sociedade. ,

Se o conhecimento ndo é produzido apenas no interior de uma classe, mas nas rela-
¢cbes entre elas e apropriado pela classe dominante, faz-se necessdrio que, na agéo educa-
tiva concreta, os membros das camadas subalternas tenham a possibilidade de produzir
conhecimento que, produto das relagdes sociais, ndo serd tnico e homogéneo, mas diverso
e conflitante.

Assim, o fundamental ndo é fazer com que os alunos assimilem uma lingua externa,
mas que, na medida em que sua vida, seu fazer, seu brincar adentrem os muros da esco-
la, e nela se constitua uma linguagem que reflita, amplie e aprofunde sua representagéo
de mundo.

Nesse sentido, hd que se repensar o cotidiano da sala de aula, enquanto simulacro da
realidade, onde se desenvolvem atividades padronizadas, artificiais e estéreis. Na realida-
de, na escola a crianga pouco faz, pouco realiza, pouco produz; ela mais finge que faz.

Enfim, um ensino da lingua comprometido com os interesses das camadas subalternas
necessita estar, constantemente, sob diregédo critica que, na agdo concreta do dia-a-dia da
sala de aula, coloque em confronto as vérias linguagens, procure desvendar os artificios
utilizados para a manutengdo da dominagéo, responda as situagdes concretas de vida dos
alunos e explicite as verdadeiras relag6es que se produzem em nossa sociedade e das
quais ela, a lingua, néo esté isenta.

Escola, Linguagem e Distirbios de Linguagem

Para se estabelecer a analise sobre relagédo entre a escola, a linguagem e os distur-
bios de linguagem, além de se recuperar a relagéo entre as duas primeiras, faz-se necessé-
rio verificar como esses disturbios tém sido caracterizados em nosso Pals.
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De forma geral, os distirbios de linguagem tém sido caracterizados como se sua de-
terminagao pudesse ocorrer sem que se levasse em conta as determinagbes sociais.

Nesse sentido, sdo consideradas deficientes da comunicagdo as pessoas que néo
atingem os parametros de seu grupo social, pardmetros esses estabelecidos pelo préprio
grupo, que se utiliza de critérios consensuais de adequagédo ou ndo no dominio e uso do
instrumental linglistico (Spinelle, 1983; p. 11).

Se, por um lado, a afirmagéo de que os grupos sociais estabelecem critérios de ade-
quacdo ou nao da linguagem pode corresponder, em parte, a realidade, ndo é menos ver-
dade que, numa sociedade em que predominam relagbes de dominagao de classe, a valori-
zagdo da norma culta ndo se manifesta apenas na relagdo dominante-dominado, mas per-
passa todas as relagbes de linguagem, inclusive aquelas que determinam as patologias, na
medida em que somente uma manifestacédo lingifstica é valorizada.

Quando este mesmo autor explicita mais detalhadamente o conceito, esta neutralida-
de com relagdo & estrutura social fica mais evidente, pois apresenta os seguintes critérios
objetivos para a caracterizagdo dos distirbios de linguagem:

1 - revela, frente a vérios interlocutores, dificuldades para compreender,
em grau nitidamente maior do que o observado em individuos de sua idade
e condi¢cbes sociais;

2 - deixa transparecer ou informa que entra em tensdo ao falar, evita si-
tuacbes de comunicagéo, precisa se esforgar para continuar falando;

3 - apresenta voz inaudfvel ou com caracterfsticas desagraddveis para os
interlocutores;

4 - tem fala pouco inteligfvel, considerando-se sua idade, por falhas de
proniincia, no vocabuldrio, na gramética;

5 - tem fala inteligfvel com caracterfsticas que chamam a ateng#o, interfe-

rindo com a concentragdo do interlocutor no significado da emissdo (id.,
ibid.; p.11). '

Em todos esses itens dos chamados critérios objetivos, apenas no primeiro hd uma
vaga referéncia a condigbes sociais.

Qual, entdo, o critério para se determinar dificuldades de con‘:pre'enséo, voz desagra-
ddvel, fala pouco inteliglvel?

A prética hegeménica utilizada nas avaliagdes de linguagem, bem como a maioria es-
magadora dos trabalhos teéricos, pesquisas publicas e artigos e livros disponiveis no mer-
cado tém mostrado que o paradigma é a variedade padrdo.3 '

179




DISTURBIOS DA.COMUNICACAO, S#o Paulo, 4(2): 169-183, outubro, 1991

Ao ndo explicitar que por todas essas dificuldades perpassam o padrdo de lingua que
também & utilizado como instrumento de dominagdo, estas caracterizagbes objetivas refor-
¢am a visdo de conhecimento cientifico descontextualizado dos determinantes sociais.

Na verdade, estamos na presen¢a da ideologia do bem-falar, em que “... o significado
do rétulo néo se cria, nem se restringe as relagées interpessoais partnculares mas é produ-
to de uma ideologia mais ampla, que pertence ao grupo social no qual os individuos que o
veiculam estéo inseridos...” (Friedman, 1986; p. 15).

Apesar do pequeno periodo de tempo em que a problematica das relagdes sociais
passou a ser incorporada por alguns profissionais e pesquisadores da 4rea dos disttrbios
de linguagem, j4 se percebe um movimento de reacdo contra essa perspectiva, utilizando-
se como argumento bdsico a contraposigdo contra a extrema énfase no aspecto social,
além de se afirmar que se esté relegando para plano inferior, ou mesmo desconsiderando,
fatores significativos, como o orgénico e o psicolégico.

O que deve ficar claro é que, em momento algum, est4 se negando a existéncia de
problemas orgénicos, psicolégicos ou ambientais na determinagéo dos distdrbios de lingua-
gem. E claro que alteragbes dessas naturezas podem gerar, e efetivamente geram, altera-
¢bes de linguagem nos individuos.

Essas alteragfes, porém, ndo estdo subordinadas somente a esses aspectos, mas
também as relagdes sociais através das quais esses individuos estabeleceram e construiram
suas histdrias de vida e produziram sua linguagem, mesmo que alterada.

Esta reagdo nada mais é do que o reflexo de abordagens que, fascinadas pelo aparato
técnico perdem de vista o seu objeto que “... é o individuo social, no caso (e inclusive) pa-
tolégico” (Cunha, 1986; p. 153).

Na realidade, ao invés de defender uma posigdo em que os diversos fatores sejam le-
vados em consideragédo na caracterizagdo dos distdrbios de linguagem, esta reagéo reflete,
na sua esséncia, uma visdo de neutralidade cientifica frente aos determinantes histéricos.

E ela que pretende estabelecer conhecimento sobre determinado aspecto do ser hu-
mano sem chegar as raizes da questdo: as “... leis da evolugéo lingliistica sdo essencial-
mente leis sociolégicas...” (Bakhtin, op. cit.; p. 127), ndo havendo, portanto, possibilidades
de se aprofundar o conhecimento sobre alteragées de linguagem, patolégicas ou néo, sem
que sejam analisadas & luz da histéria e dos determinantes sociais.

Cabe, finalmente, verificar como tem sido tratada a questao dos disttrbios de lingua-
gem em relagéo a instituicdo escolar.

Esta relagdo tem sido encaminhada, basicamente, de duas formas que nao respondem
satisfatoriamente & problemética enfrentada. ‘

A primeira delas, herdeira do tecnicismo que deu origem & 4rea no Brasil e, com cer-
teza, aquela que exerce a maior influéncia, utiliza como parametro fundamental a lingua
enquanto sistema de normas externo ao individuo.

Assim, a caracterizagdo dos distirbios de linguagem tem se realizado unicamente
através da verificagdo do maior ou menor distanciamento em relag@o a variedade padréo.

Como o irabaiho da escola, via de regra, se resume em fazer com que os alunos do-
minem estas normas, o atendimento de escolares com desvios de linguagem se restringe

180



DISTURBIOS DA COMUNICACAO, S&o Paulo, 4(2): 169-183, outubro, 1991

a levar o individuo a se aproximar o méximo possivel da norma e, com isso, facilitar o tra-
balho da escola. ,

Esta tendéncia, enquanto o atendimento de individuos com distdrbios de linguagem se
ateve as camadas privilegiadas, péde camuflar seus insucessos e contradigdes.

Em primeiro lugar, porque imputava somente aos individuos portadores de disturbios a
responsabilidade dos resultados. Além disso, porque o sucesso de uma insergéo social sa-
tisfatéria ndo se subordinava somente aos resultados dos processos de reabilitagdo, mas
também a prépria origem social da populagéo atendida.

Na medida em que a 4rea comegou a absorver criangas oriundas das camadas oprimi-
das, os insucessos e contradicdes comecaram a ficar mais evidentes, tanto porque néo pu-
deram ser relacionados mecanicamente com o grau de severidade dos problemas, como
pelo fato de que, mesmo com processos de reabilitagdo, grande parte das criangas néo con-
seguia atingir resultados satisfatérios, tanto na escola como na integragédo no meio social.

Isto fez com que alguns profissionais comegassem a se preocupar com a relagéo entre
os disturbios de linguagem e as relag6es sociais, mas ainda dentro de um enfoque tecnicista.

Partindo do pressuposto de que o insucesso residia na falta de condigdes para a reali-
zacéo de um trabalho mais eficaz, apenas modernizaram procedimentos antigos. Assim, se
para as camadas mais pobres da populagdo ndo havia condig6es para atendimento indivi-
dualizado, pelo nimero excessivo de criangas e pelo alto custo, passou-se a fazer atendi-
mento em grupo. Ou entdo, j4 que o nimero de criangas com problemas de linguagem era
muito elevado, a atuagéo do especialista se voltou para a orientagdo de pais e professores.

Estas tendéncias ndo sdo mutuamente excludentes, mas se interpenetram e perpas-
sam a maior parte das agdes dos profissionais da drea, quer sejam aqueles que se dedicam
a atividades clinicas, quer sejam os que atuam junto a escolas, hospitais e instituicbes de
assisténcia social, bem como pesquisadores e académicos e que séo reflexo das concep-
¢bes de distdrbios de linguagem, de linguagem e de escola, depositérias do processo histo-
rico pelo qual a drea tem passado em nosso pais e que necessitam ser superadas.

Para tanto, faz-se necessério combater a visdo tecnicista, com aprofundamento cada
vez maior sobre a linguagem e seus distirbios, que sé pode se efetivar a luz da histéria e
das relagdes sociais.

Deve se ter claro, porém, que embora a absorgdo de criangas das camadas oprimidas
pela 4rea dos distlrbios de linguagem tenha escancarado a questido de seus determinantes
sociais, ela ndo se prende somente a esses individuos, pois a relagdo de dominagéo per-
passa todas as relagbes sociais, se realiza também através da linguagem e esté presente
na caracterizagdo de alteragdes de linguagem como patoldgicas.
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Assim, na medida em que a linguagem se constréi nas relagdes entre os homens, o
objetivo tnico ndo pode ser o de adequar o individuo patolégico as normas lingiiisticas,
mas também o de possibilitar que possam dizer “...:a palavra contida e ndo a palavra con-
tada...” (Geraldi, op. cit.; p. 33), ainda que alterada. '

Nesse sentido, a atuagédo dos profissionais ligados & &rea dos disttrbios de linguagem
somente concorrerd para transformagdes que contribuam para o movimento que se contra-
pbe & seletividade escolar, na medida em que se encaminhe, sim, para a resolugdo dos
problemas especificos, mas que contribua também para o desvelamento das determinagdes
sociais sempre presentes e da influéncia decisiva que a prépria instituicdo escolar exerce
nesse sentido. :

Para tanto, ndo basta apenas que se tenha formagéo especifica sélida e visdo politica
consistente, mas é fundamental que se aprofunde no estudo e andlise da instituigdo esco-
lar, tanto do ponto de vista macro-social, quanto dos seus processos internos, ndo com o
objetivo corporativo de ampliagdo do mercado de trabalho mas, ao contrério, de se consti-
tuir em mais um agente de transformagéo, independente do local ou instituicdo em que se
atue.

Notas

i. Entre eles vale a pena citar D. Saviani, Escola e democracia; N. Rodrigues, Por uma nova escola:
o transitdrio e o permanente na educagdo e Lig6es do principe e outras ligées; G.N. de Mello, Ma-
gistéio de 19 Grau; J.W. Geraldi (org.), O texto na sala de aula; M Soares, Linguagem e escola; Li-
fian L.M. da Silva, A escolarizagdo do leitor.

2, Entre eles, deve-se destacar A reproducdo, de P. Bourdieu e J.C. Passeron e A economia das
trocas linglilsticas, de P. Bourdieu.

3. Deve-se citar, como excegdo a essa visdo, os trabalhos de Silvia Friedman, Gagueira: origem e
tratamento; de M. Claudia Cunha, O normal e o patolégico em distirbios da comunicagéo; e de
Beatriz L. Scavazza, Sobre a ameacga de falar.
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