DE PIAGET A VYGOTSKY COM ESCALA EM WALLON:
UMA VIAGEM POSSIVEL?

Glais Sales Cordeiro

O numero de trabalhos publicados que tematizam a aquisi¢io da lingua-
gem pode ser considerado expressivo, embora o assunto continue a ser motivo
de novas pesquisas e publicagdes na drea das Ciéncias Humanas.

Pelo fato de este tema encontrar-se a meio caminho entre a lingiiistica, a
psicologia da linguagem e, mais recentemente, a psicolingiifstica, essas trés
dreas t€m se responsabilizado pelo desenvolvimento de teorias da linguagem.
A primeira, descrevendo as principais unidades e regras de uma lingua natural;
a segunda, focalizando as fungdes psicoldgicas “revestidas” de linguagem; e, a
terceira, tentando evidenciar os aspectos psicolégicos dos comportamentos
verbais a partir de algumas formulagdes da lingiifstica.

Todavia, tratando-se de teorias da linguagem, cada uma dentro da sua
especificidade tem dado maior énfase ao periodo dito lingiifstico, caracterizado
pela palavra.
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O periodo anterior, pré-verbal ou pré-lingiifstico, suscita ainda muitas
interrogacdes. Entre elas, as articulagdes entre esta fase, em que a crianga
interage com o mundo através da “inteligéncia prdtica” (inconsciente), e as
fases posteriores, caracterizadas pelo pensamento consciente mediado pela
linguagem.

Na psicologia da linguagem, os autores cujas concepgdes tiveram maior
repercussdo, sem divida, sdo Piaget, Wallon e Vygotsky (em menor escala,
dada sua morte prematura). Os trs ocuparam-se em descrever e interpretar o
que se passa desde os estdgios iniciais do desenvolvimento infantil até o
pensamento adulto.

O presente artigo tem como objetivo principal estabelecer um didlogo
“polifénico” entre esses psicSlogos, a fim de rastrear pistas que possam contri-
buir para uma possivel compreensio dos processos psicolingiiisticos que per-
meiam a evolugio do pensamento infantil. Num primeiro momento, as trés
teorias serdo apresentadas sucintamente e enfocados os aspectos mais impor-
tantes do desenvolvimento da crianga de 0 a 2 anos. Num segundo momento,
esses aspectos serdo retomados e contrapostos uns aos outros, num movimento
de reflexdio que tem por base os principios epistemolégicos gerais de uma visao
sécio-interacionista do desenvolvimento humano.

Jean Piaget

A grande preocupagdo de Piaget foi elaborar uma teoria do conhecimento.
Para tanto, dedicou uma parte de sua obra a observagdes minuciosas do desen-
volvimento de seus trés filhos. Conduziu esse estudo sempre apoiado em dois
pilares: a 16gica e a psicologia genética.

Bi6logo, Piaget define a inteligéncia como uma das manifestagdes da vida,
isto é, uma forma de adaptacdo, sendo a agéo o modo de interagéo do homem
com o meio. Isto significa que, em todos os niveis do desenvolvimento, uma
conduta cognitiva é uma agfio (concreta ou interiorizada), cuja fungdo € a
adaptacio do sujeito a seu meio pela interagéo. Este desenvolvimento é conti-
nuo, sua continuidade encontrando-se, por um lado, na nogdo de ag@o, e, por
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outro, nade fung@o: através de processos de assimilagéo e acomodagdo, o sujeito
vai, pouco a pouco, coordenando suas agdes num nivel de complexidade
estrutural cada vez mais alto. O aspecto descontinuo da evolugdo estaria ligado,
portanto, ao contetido e s estruturas das ag6es.

O periodo sensério-motor, que vai de 0 a 2 anos, caracteriza-se pela
inteligéncia sensério-motora, ou seja, uma adaptacio pratica ao mundo exterior.
O bebé, partindo de simples reflexos, consegue chegar progressivamente a uma
organizagdo coerente de percepgdes sucessivas e movimentos que lhe permitem
uma interagdo com os objetos reais do seu meio imediato: inicialmente, as
condutas sensério-motoras dirigem-se ao proprio corpo (suc¢do, audi¢do, vi-
sdo...), orientando-se em seguida aos objetos externos. Uma coordenagio gra-
dual de a¢bes tem lugar por meio do jogo de assimilagdes reciprocas, repetidas,
reconhecidas e generalizadas. A principio todas fechadas, elas deixam de sé-lo
a medida que o bebé age com intengdo, transformando-se em condutas que
coordenam meios e fins e diferenciam o sujeito, fonte da agdo, do objeto, que
adquire uma certa permanéncia espago-temporal. A partir de condutas que se
repetem em bloco, ao acaso e sem objetivo prévio, o bebé alcanca, gradativa-
mente, um estdgio, em que um objetivo antecede sua agdo; utilizando-se de
esquemas adquiridos anteriormente (bater, agitar, etc.), que podem ser chama-
dos de “conceitos sensdrio-motores”, o sujeito busca compreender um objeto
por suas possibilidades de uso (como “defini¢des pelo uso” encontradas poste-
riormente no plano verbal).

Os primeiros esquemas de ag@o (suc¢do, preensdo) vao se estender, assim,
a objetos diversos, e, simultancamente, as agdes modificar-se-do em fungéo de

novos objetos. Aos poucos, os diferentes esquemas de acdo irdo, igualmente, se

coordenando: no inicio, o bebé ou olha um objeto ou pega-o; mais tarde, ele
poderd pega-lo e olhi-lo e, mais adiante, ele poder4 utilizd-lo como intermedi-
ario (meio) para a realiza¢do de um outro objetivo. Mesmo sem ter experimen-
tado concretamente as possibilidades de uso de um determinado objeto, o sujeito
pode, entdo, inventar e antecipar procedimentos para alcangar seus objetivos, —
“dedugdo sensério-motora” (Piaget; 1936); a agdo concreta cede lugar a reflexdo
sob forma de acfo interiorizada.
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O pensamento representativo (rudimentar) inicia-se com a capacidade de
evocar objetos e eventos ausentes, seja por gestos, seja por meio de outros
objetos. Isto traz uma nova dimensdo 2 inteligéncia prética e permite a elabora-
¢io de operagdes mentais bem mais complexas do que os atos limitados ao
aqui-agora. Se a inteligéncia prética se restringe a coordenar, sucessivamente,
estados de uma agdo interligados por curtas antecipagdes e reconstitui¢des
momentaneas em torno de um objeto concreto, a inteligéncia conceptual propi-
ciard uma representagéo de conjunto (fuséo) simultdnea da agZo, classificatoria
e reflexiva, em que a distincia espago-temporal entre o sujeito e os objetos tende
ao infinito, a uma possibilidade de abstrago ilimitada.

Essa capacidade representativa tem sua origem na imitagéo, que se inicia
desde os primeiros meses de vida. Sempre imerso nos meios social e fisico,
mesmo que indiferenciados a principio (coisas e pessoas constituindo a reali-
dade de forma andloga), o sujeito passa por diferentes fases de imitagéo:
inicialmente, uma cépia direta dos gestos do adulto, esta se transforma, grada-
tivamente, em atos de inteligéncia representativa e em jogos simbélicos acom-
panhados de vocalizagbes ou palavras. A transi¢éo entre as condutas sensério-
motoras e as condutas representativas é assegurada, portanto, pelos prolonga-
mentos da imitagdo, a imitagdo diferida e interiorizada (imagem mental), que
aparecem no mesmo nivel de desenvolvimento que o jogo simbdlico e a
linguagem. O primeiro serve-se de simbolos individuais e a segunda de signos
convencionais, arbitrdrios e coletivos (sistema de comunicagdo préprio a uma
comunidade social).

Com o aparecimento da fungdo semiGtica e, por conseguinte, dos instru-
mentos de representacdo, o sujeito que age passa a ser um sujeito que conhece
suas acdes. Os instrumentos de representagdo (jogo simbdlico, imitacdo diferi-
da, linguagem) permitem a interiorizagdo dos esquemas de agdo de uma forma
parcial e progressiva; trata-se de um longo processo de conceptualizagdo com
transformagdes dos esquemas de agdo e sua reconstrugéo num nivel superior.
Esse processo se inicia por volta dos 2 anos, em fungéo de uma ampliagdo do
contexto espago-temporal da agdo, e perdura até os 5 anos, quando o sujeito
consegue perceber certas ligagdes objetivas entre as agdes e suas fungdes
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constituintes, que ainda ndo se constituem em verdadeiras operacoes. Estas
surgirdo a medida que o sujeito é capaz de prever resultados e planejar suas
acoes.

E visivel que, para Piaget, o papel da linguagem € acess6rio na construgéo
do conhecimento, pois as raizes do pensamento estdo na agio e nos mecanismos
sensério-motores, mais do que no fato lingiiistico; da mesma maneira que o jogo
simbdlico faculta a possibilidade de uma representagio individual do mundo,

a linguagem transmite ao individuo um sistema todo preparado de nogdes, de
classificagdes, de relagdes, enfim, um potencial inesgotdvel de conceitos que
se reconstroem em cada individuo apoiados no modelo multi-secular j elabo-
rado pelas geragdes anteriores. (Piaget, 1967, p. 170).

A linguagem € uma condigdo necessdria, mas ndo suficiente para a
construcdo das operagdes logicas. Os verdadeiros mecanismos de passagem de
um estado de desenvolvimento a outro sdo os processos de abstracio empirica,
que se realizam sobre os objetos, e, sobretudo, as abstracdes via pensamento
que se aplicam as agOes e a suas coordenagdes. Assim, a linguagem constitui
uma organizagdo, no nivel representativo, dos progressos realizados pela abs-
tragdo via pensamento, mas ndo pode engendrar uma nova operagio cognitiva.

Henri Wallon

Médico, Wallon colheu material para o desenvolvimento de sua teoria a
partir de observagGes de feridos de guerra com lesdes cerebrais e de criangas
com anomalias psicomotoras em geral. Preocupado em estudar objetivamente
a consciéncia, procurou compreender o desenvolvimento psicomotor humano
numa perspectiva psicogenética. Para tanto, estudou os distiirbios do desen-
volvimento psicomotor e mental da crianga e estabeleceu comparacdes com o
mundo animal e a histdria da humanidade.

Para ele, a motricidade ou psicomotricidade é o substrato de toda a
atividade mental, desde que dialeticamente ligada 2 emoc3o, resultado de uma

primeira troca expressiva da crianga com o entorno humano e anterior 2
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interacdo com o mundo objetivo. Também considera a expressdo emotiva como
uma pré-linguagem, estdgio primitivo que serd integrado, gradualmente, as
atividades psiquicas superiores num processo descontinuo, repleto de crises e
conflitos.

Wallon divide o desenvolvimento da crianga na faixa de 0 a 3 anos em
dois estagios: estdgio impulsivo e emocional (0 a 1 ano) e estégio sensorio-motor
e projetivo (1 a3 anos). O primeiro estdgio inicia-se pela atividade reflexa, pelos
movimentos impulsivos (espasmos, crispagdes, gritos), globais e incoordena-
dos. A maturagio sucessiva dos sistemas de sensibilidade intero, préprio e, mais
tarde, exteroceptiva, aliada a agéo do ambiente humano sobre o bebé, permitird
a diferenciagdo progressiva desses sistemas, transformando, evolutivamente,
reagbes puramente fisiolégicas em psiquismo, consciéncia; movimentos impul-
sivos suscitados por sensagdes de bem-estar e mal-estar adquirem um caréter
expressivo (emogio) em fungdo da interpretacéo realizada pelo ambiente social,
estabelecendo-se, entfio, um circuito interativo reciproco, embora indiferencia-
do e simbidtico, entre o bebé e as pessoas com quem interage. Suas principais
manifestacbes motoras consistirio numa organizagdo expressiva das mesmas
descargas motoras iniciais (gestos, mimicas e atitudes) que provocarédo reagoes
em seus interlocutores e serdo modificadas por essas reages. Esse processo
desencadeia uma espécie de consciéncia que se ocupa das modificagdes orga-
nicas que a condicionam e que parecem transforma-la em sua razao de ser.

Gradualmente, o ato motor se transformard em gesto instrumental de
investigacdo e exploragdio (visfo, audigdo, preensdo, marcha) dos objetos do
mundo fisico, inaugurando um novo estdgio no desenvolvimento da crianga, 0
periodo sensério-motor. Este o conduzird a uma diferenciagdo em relagdo a seu
entorno: a atividade tdnica, automdtica e afetiva evolui para uma atividade
relacional com o mundo dos objetos, engendrada pela fase anterior, quando a
acfo da crianga era de natureza eminentemente social. Isto geraum antagonismo
(conflito), pois a atividade de relagéo advém de sensibilidades exteroceptivas e
consiste em movimentos localizados e orientados a fonte de excitagdo (mundo
externo), enquanto a automatica é interoceptiva e difusa, centrada na construgéo
do sujeito.
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Gragas ao contato com o outro e aos efeitos conseguidos, as atitudes da
crianga diversificam-se e ganham precisdo, sua atencio é agucada e suas
manifestagdes emotivas transformadas numa atividade intencional e repre-
sentativa (construgio de imagens).

Assim, a atividade sensério-motora se desenvolverd em duas direcSes
independentes, mas complementares: a manipulagio dos objetos e a exploracdo
do espago. A primeira serd enriquecida pelo aparecimento da linguagem, que
possibilitard a nomeagéo dos objetos e desembocard na inteligéncia pratica ou
inteligéncia das situagdes, e a segunda, mais ligada 2 atividade postural, propi-
ciard o surgimento da imitag@o, prelidio da representagio cuja constituigdo
definitiva terd lugar também por meio da linguagem.

Segundo Wallon, o estigio sens6rio-motor e projetivo é caracterizado pelo
movimento, suporte da representacdo. Inicialmente, os objetos do mundo s&o
excitantes que o sujeito pode manipular para apreciar suas caracteristicas (tato,
audi¢@o, visdo), colocd-los em relagio e classificd-los. No entanto, por volta de
um ano, essa exploragéo dos objetos evolui para uma capacidade de coordenacio
aos movimentos dos objetos, o que possibilita uma previsio e confrontacdo de
meios e objetivos; nasce, assim, uma intencionalidade objetiva, voltada, ndo ao
meio social, mas as coisas. As atitudes imitativas também terdo papel importante
para a formagéo dessa intencionalidade.

Nesse periodo, porém, a exploragdo dos objetos néo é de natureza anali-
tica; constitui-se no reconhecimento de uma estrutura significativa posta em
relag@o com outras estruturas, inclusive espacialmente. Essas diferentes combi-
nagdes € que vao configurar a chamada inteligéncia pratica ou inteligéncia das
situacdes, definida pela formulag@o de solugdes nem verbais, nem mentais, mas
intuitivas, a partir das relagdes que existem ou podem existir no espaco.

A linguagem tem um papel decisivo no processo de identificacdo e
localizagéo dos objetos, pois instrumenta a crianga a focalizar o objeto num
conjunto perceptivo e a compard-lo a objetos semelhantes, ultrapassando sua
impressdo presente. Assim, antes de expressar uma representacio, a linguagem
introduz um outro tipo de atividade, a atividade projetiva, caracterizada por
realizagdes ideomotoras, ou seja, projegdes de imagens mentais em atos que as
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realizam; a representagfo de algo estd, necessariamente, atrelada ao gesto que
a desencadeia e a exprime concretamente e de forma sucessiva.

Esses ideomovimentos sdo os precursores da representagio propriamente
dita (inteligéncia discursiva), e, nesse longo percurso, as condutas imitativas
serdo fundamentais. Ndo devendo ser confundido com os gestos de acompa-
nhamento e de contégio emotivo resultantes de uma impregnagdo ambiental em
que nio hé nem imagem nem modelo, o ato imitativo, que ndo aparece antes de
um ano e meio, pressupde a percep¢do de uma situagdo, a estruturagdo dos
elementos sensoriais e a reconstituigdo desse conjunto. Também o simulacro,
representagio de um objeto na auséncia dele ou de seus movimentos (jogos de
ficgdo), é uma fase que antecede a inteligéncia discursiva.

A diferenca bdsica entre a imitagdo e a representagdo € que a primeira
reproduz um modelo, exteriorizando no tempo sua materialidade em uma
sucessdo de atos, enquanto a segunda é atemporal, autdnoma e definitiva;
paralelamente, a relagio dialética entre as duas € devida, em parte, aos planos
diferentes sobre os quais se apéiam, motor e simbdlico, respectivamente, e, em
parte, a sua origem e papel comuns. Esse conflito € resolvido & medida que o
sujeito consegue superar o simbolo concreto e individual e penetrar no signo
abstrato e socialmente convencionado.

A representagio ndo se depreende diretamente de uma atividade prética
sobre o mundo; ela s6 se torna possivel devido a intervengdo da linguagem,
produto eminentemente social. Portadora de signos, por exceléncia, alinguagem
principia como um longo ajuste de movimentos ¢ segiiéncias de movimentos
imitados, instrumentando a crianga a conceber as coisas desprendidas das
situagBes e do espago fisico e, conseqiientemente, a trabalhé-las, classificando-
as e ordenando-as no espago mental e abstrato de forma global e generalizada.

Ao final do segundo ano de vida, a linguagem vai permitir a construgao
dos alicerces de um mundo conceitual que enuncia aquilo que nem sempre €
realizdvel, “do que pertence a outros lugares ou a outros tempos” (Wallon, 1942,
p. 173). A partir daf, num constante processo dialético, linguagem e pensamento
estruturar-se-o reciprocamente, configurando, aos poucos, o pensamento cate-
gorial, proprio & idade adulta.
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Lev S. Vygotsky

Vygotsky realizou estudos em psicologia, filosofia e literatura, mais tarde
também seguindo a medicina, dado seu interesse pelos problemas neurolégicos
como fonte de compreenséo do funcionamento psicolégico humano. Segundo
ele, as fungdes psicoldgicas nascem da atividade cerebral, mas se desenvolvem
gragas as relagbes que o sujeito mantém com os membros de sua cultura ao
longo da vida, mediadas por sistemas simbdlicos. Diferentemente de Piaget e
Wallon, interessou-se, principalmente, pelas fungdes psicolégicas superiores,
tipicas do comportamento humano, dissertando pouco sobre as fungdes mais
elementares. Talvez por falta de tempo para aprimorar sua teoria, dada sua morte
prematura, essas fungdes aparecem tematizadas relativamente aos processos
mentais superiores, caracterizados pela mediagdo entre o sujeito e o ambiente.

Embora ndo aprofundem esse assunto, os textos de Vygotsky indicam que,
inicialmente, a relacéo do beb& com o mundo ¢ direta: acoes reflexas, automa-
tismos e processos de associagdo simples entre eventos. Esses comportamentos
assemelham-se ao comportamento animal e constituem fungdes psicolégicas
elementares “que constituem todos psicolégicos, condicionados principalmente
por determinantes bioldgicos” (Vygotsky, 1984, p. 166). No contato com 0s
membros da cultura de um grupo social determinado, o bebg, sujeito bioldgico,
transforma-se gradativamente em sujeito sGcio-histérico’, cuja interagdo com o
mundb serd indireta, mediada por sistemas simbélicos, caracteristicos de pro-
cessos psicoldgicos superiores tipicamente humanos.

O autor menciona dois tipos de mediadores principais: os instrumentos e
0s signos. A idéia de instrumento advém dos pressupostos tedricos marxistas
que embasam sua teoria; o instrumento é um intermedidrio entre o trabalhador
e o objeto de seu trabalho com a propriedade de ampliar seu raio de agio sobre
anatureza. A diferenca entre os instrumentos humanos e os instrumentos usados

1 Em Pensamento e linguagem (1984), ao comparar o desenvolvimento inicial da fala
e do intelecto com o desenvolvimento da fala interior e do pensamento verbal,
Vygostsky menciona que “a natureza do préprio desenvolvimento se transforma, do
biol6gico para o sécio-histérico” (Vygotsky, 1936, p. 44).
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por alguns animais (por exemplo, 0 uso de uma vara para alcancar uma fruta
numa drvore) reside na natureza social dos primeiros, construidos para uma
determinada finalidade presente ou futura, aperfeicoados e transmitidos de
geraco a geragdo.

Como os animais, a crianga pequena utiliza inicialmente instrumentos que
mediam sua relagdo com o ambiente num dado momento. E o caso, por exemplo,
da crianca que puxa um pano para obter o objeto que estd em cima dele. A
utilizacdo de um instrumento caracteriza, assim, a forma inicial do desen-
volvimento cognitivo, a inteligéncia prtica, atrelada a solug@o de um problema
pontual, que néo envolve nenhuma previsdo e que define uma fase pré-verbal
do pensamento, pois independente da linguagem. Ao mesmo tempo, a lingua-
gem aparece nesse periodo sob forma de emisséo de sons, gestos e expressdes
faciais que tém por fungdo o alivio emocional ou a comunicagdo difusa com os
outros, constituindo sua fase pré-intelectual.

Apesar de principiarem como percursos independentes, por volta dos dois
anos, a inteligéncia pratica e a fala integram-se, instituindo o pensamento verbal
¢ a linguagem racional. Criticando os estudos psicol6gicos que preconizam uma
total independéncia entre fala e raciocinio prético, Vygotsky procura demonstrar
que a atividade simbdlica organizard, pouco a pouco, O processo do uso de
instrumentos pela crianga, produzindo novas formas de comportamento. A
medida que a crianca se apropria da linguagem na interagéio com o outro, ela se
torna capaz de controlar o ambiente, relacionando-se diferentemente com ele e
organizando seu comportamento intelectualmente. Nesse estdgio, a crianga
comega a apropriar-se dos signos.

Note-se que tanto o instrumento como o signo cumprem uma fungéo
mediadora entre o sujeito € o mundo: o primeiro, controlando e transformando
os objetos da natureza, ¢ o segundo, dirigido ao controle do proéprio individuo
sem qualquer agdo concreta sobre o objeto real.

A principio, a crianga dependerd de signos externos, ou seja, dos signifi-
cados atribuidos pelo outro as suas a¢des “ambiguas” dirigidas aos objetos. Para
internalizé-los, serd preciso que reconstrua essa situagdo internamente, signifi-
cando suas acdes, para, posteriormente, utilizé-las com intencionalidade. Esse
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processo de significagdo culminard com o aparecimento das palavras disponi-
veis na lingua falada em sua comunidade. Porém, o sistema de relagdes e
generalizagOes contido numa palavra mudard ao longo do desenvolvimento.
Assim, uma palavra contém, por um lado, um significado socialmente conven-
cionado e compartilhado, relativamente estével, e, por outro, os sentidos indi-
viduais que essa palavra vai assumindo, frutos das experiéncias s6cio-histéricas
vividas pelo sujeito em interagido com a complexidade crescente das conceptua-
lizagdes atingidas. Isso leva a crer que, até mais ou menos 2 anos, uma palavra
¢ concebida pela crianga como uma propriedade do objeto, ndo tendo, ainda,
acesso a sua fungio simbdlica.

Fica mais uma vez evidente que, para Vygotsky, o processo do desen-
volvimento humano parte do inter-individual para o intra-individual. Esta
tltima dimensdo permite uma capacidade ilimitada de representacio da reali-
dade exterior, e as representagdes possiveis vdo, pouco a pouco, organizando-se
em sistemas simbdlicos préprios ao grupo social a que pertence o sujeito e
mediando sua relagdo com o meio. Como sistema simbélico comum a todos os
grupos sociais, a linguagem terd, portanto, um papel fundamental na consti-
tuigdo do pensamento, pois € ela que possibilita a conceptualizagio e a organi-
zagdo do real. Gradualmente, ela também serd internalizada e constituird uma
forma de “discurso interior” (voltada para o préprio sujeito) que se completara
nas fases mais avancadas do processo de aquisi¢io da linguagem, tornando o
pensamento definitivamente consciente.

Um didlogo “polifonico” entre Piaget, Wallon e Vygotsky

Premissas tedricas:

Chegado o segundo momento, de apreciaco das teorias, é fundamental
uma delimitagdo minima dos pressupostos tedricos que norteardo. Como j4
afirmado na introdugo deste texto, o movimento reflexivo esbogado a seguir
toma por base os principios epistemolégicos gerais de uma visdo scio-intera-
cionista do desenvolvimento humano.
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A definigdo de interacionismo social a ser assumida € aquela proposta por
Bronckart (1996, p. 19). Segundo ele, de uma maneira geral,

a tese que sustenta essa concepgio € a de que as propriedades especificas as
condutas humanas constituem o resultado de um processo histdrico de sociali-
zagio possibilitado pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos
semidticos.

O homem, como organismo vivo, dispde de um potencial genético que
determina as condicdes de sua sobrevivéncia da mesma maneira que os animais,
mas se diferencia deles porque também dispGe de capacidades para o pensamento
e a consciéncia. Essas capacidades se constroem tanto filo como ontogeneticamen-
te, desprendendo-se do substrato biol6gico e comportamental que lhes faz sede e
ganhando independéncia em relag@o aos principios naturais.

O interacionismo social, completa Bronckart, “trata, antes de mais nada,
de formas particulares de organizagdo social da espécie a0 mesmo tempo que
(ou sob efeito de) formas de interagdo a cardter semi6tico” (1969, p. 19). Analisa
os processos filo e ontogenético pelos quais 0 homem se apropria e interioriza
essas propriedades sécio-semidticas que o transformam num ser consciente de
sua identidade e suscetivel de colaboracdo com seus pares para a construgéo de
uma racionalidade do universo que os engloba.

0 didlogo

Tanto Piaget e Wallon como Vygotsky afirmam que as primeiras relagdes
que o bebé estabelece com o meio s@o de ordem biolgica; isto equivale a dizer
que o ser humano nasce geneticamente preparado para interagir com esse meio
através da atividade reflexa, 2 semelhanga dos animais. E também ponto pacifico
para os trés pesquisadores que a transformagéo da atividade reflexa em atividade
mental consciente é especifica & espécie humana. Até aqui seus pressupostos
tedricos inscrevem-se no quadro maior do interacionismo social. No entanto, a
maneira como os trés abordam os processos do desenvolvimento humano difere
consideravelmente.
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Se retomada a referéncia piagetiana, o desenvolvimento cognitivo é um
processo continuo e crescente em complexidade, que depende exclusivamente
. do sujeito que age sobre o ambiente; mediante sua acio via esquemas de
assimilagdo e acomodag@o, ele partird do periodo sensério-motor e atingird
gradativamente um nivel de abstragdo empirica sobre os objetos, imprimindo-
lhes uma imagem mental, 0 mesmo ocorrendo para as palavras. Dotada de
capacidades imitativas, a crianca reproduz os gestos dos adultos, assim como
as palavras da lingua falada em sua comunidade, representando-os mentalmen-
te. Apesar dereconhecer a natureza imotivada da palavra (sua total independéncia
em relagdo ao objeto), Piaget afirma que esses processos sdo andlogos e
dependem unicamente das coordenagdes entre as a¢des, a principio concretas e
mais tarde interiorizadas, do sujeito sobre o mundo. E justamente por isso que,
para ele, a linguagem € apenas mais um sistema simbdlico & disposi¢do do
sujeito, que lhe possibilita nomear, classificar e estabelecer relagdes entre os
objetos e eventos.

Wallon, por sua vez, entende o desenvolvimento cognitivo como um
processo descontinuo e eminentemente social, em que a lingnagem terd um
papel fundamental. Embora sua teoria apresente como ponto comum 2 teoria
piagetiana os estdgios do desenvolvimento cognitivo, os elementos que regem
a evolugdo destes sdo totalmente distintos. Para ele, desde 0 momento em que
nasce, o bebé, por sua incompletude, sua incapacidade de sobrevivéncia sem a
ajuda de um membro mais experiente da cultura, define-se como um ser social,
sendo portanto impossivel conceber a vida psiquica sem as relagdes de recipro-
cidade entre o biolégico e o social. Uma vez que esse movimento marca todo o
desenvolvimento cognitivo do sujeito, o entorno humano representa um lugar
de significagdo das suas a¢des desde seu nascimento: seus primeiros comporta-
mentos “exprimem jd o reflexo das relagdes a que a palavra e o dom de imaginar
as coisas servem de instrumento indispensével nas relagdes humanas” (Wallon,
1942, p. 133). Como visto anteriormente, aemogio, resultado das trocas afetivas
entre 0 bebé e o adulto, € o primeiro passo para aquele penetrar no mundo
externo dos objetos, € a imitagdo de gestos ou palavras, o passo seguinte para a
entrada no mundo conceitual. No entanto, a passagem da inteligéncia prética
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para a inteligéncia discursiva € um processo que requer do sujeito a resolugdo
dos conflitos provenientes das descontinuidades espaciais entre estas, o que
exige uma maturagio das estruturas anatomicas e funcionais; onde Piaget
detecta apenas um aumento no grau de complexidade dos mecanismos de
assimilagdo e acomodagdo presentes durante todo o desenvolvimento cognitivo,
Wallon aponta diferengas qualitativas de interagdo com o mundo. O autor
enfatiza ainda que a ordenag@o e a generalizagfo da realidade concreta no nivel
do pensamento (representagdo) sé sdo possiveis a partir do advento dos signos
lingiifsticos, sociais e arbitrérios, totalmente autdbnomos em relagdo a realidade,
e diferencia-se, mais uma vez, de Piaget por acreditar que o ser humano s6 pode
representar o mundo numa relagdo mediada pela linguagem.

O conceito de mediagdo remete 2 terceira teoria aqui exposta, a teoria
vygotskiana. Embora as posi¢des tedricas de Wallon e Vygotsky coincidam, no
que diz respeito a natureza sécio-historica do desenvolvimento humano, o
dltimo distingue-se do primeiro ao caracterizar a inteligéncia prética ou inteli-
géncia das situagdes pelamediacio instrumental que precederd umarelagéo com
o mundo mediada pelos simbolos. E certo que tanto Wallon como Piaget
consideram que a crianga passa, em seu desenvolvimento, por uma fase na qual
dirige e coordena suas agdes aos objetos, estabelecendo relagdes entre eles, mas
nem um nem outro desenvolvem, suficientemente, a no¢do de instrumento.
Nesse sentido, a filiagdo marxista mais radical’ do.pensamento vygotskiano abre
uma perspectiva interessante para a compreensio da passagem do periodo
pré-lingiifstico ao lingiiistico.

Propondo que a mediagdo instrumental € a génese da mediaggo simbolica,
Vygotsky esclarece, em parte, 0 processo de aquisic@o dos signos pela crianga
e complementa a asser¢io walloniana de que ¢ a linguagem que possibilita a
representagdo; frente a um problema pritico, a crianca que ndo fala aprende a
transformar sua realidade imediata, utilizando instrumentos e meios indiretos
para a realizagdo de seus objetivos. Mesmo que essa atividade esteja distante do

2 Apesar de Wallon também apoiar-se em principios marxistas, 0 autor recorta,
preponderantemente, dessa teoria, a dimensdo dialética e social do fazer humano.
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uso instrumental tipicamente humano, caracterizado pela produgdo de instru-
mentos com fins especificos, ela pode ser interpretada como uma primeira forma
mediada de acesso ao mundo que se desenvolver, transformando-se em media-
¢do simbdlica.

Por outro lado, como j4 foi dito antes, Vygotsky afirma que a inteligéncia
prética e o pensamento verbal desenvolvem-se independentemente até o apare-
cimento da fala. Bronckart (1995) acredita que tal afirmagfio pode ser proble-
madtica. Segundo ele, Bruner (1983) e Moro e Rodriguez (1996), tanto as
primeiras capacidades cognitivas da crianca (fase pré-lingiiistica do pensamen-
to), como as primeiras capacidades comunicativas (fase pré-intelectual da
linguagem) constroem-se ao mesmo tempo, ambas por meio da interagdo com
0 meio constantemente mediada pelas intervencdes sociais: é o adulto, numa
atividade comum com a crianca, que, desde cedo, relaciona seqiiéncias sonoras
(fala) a porgdes de atividade. Embora diga que é o adulto que insere a crianga
num grupo cultural e que é essa inser¢do que impulsiona a vinculacdo do
pensamento e da linguagem, Vygotsky ndo discute o papel da interagdo social
no desenvolvimento cognitivo até os dois anos de idade. S6 o faz no plano
comunicativo.

E interessante notar que também Wallon, que tematiza a importancia das
trocas afetivas para a passagem da atividade reflexa & sensério-motora e desta
a inteligéncia discursiva, ndo enfatiza a questio da interac@o social no seio da
segunda. Como Piaget e Vygotsky, o psicélogo focaliza mais, nessa fase, as
relagbes estabelecidas individualmente entre o sujeito e os objetos.

A pergunta a ser feita ¢, entdo, a seguinte: como se d4 exatamente a
passagem da mediagdo instrumental & mediagdo simbélica, do pré-lingiiistico
para o lingiifstico? A resposta € que nenhuma das trés teorias discutidas deixa
clara essa transigdo. Mesmo Vygotsky expressa suas ddvidas quanto a0 momen-
to em que o pensamento € a linguagem convergem um para o outro e como se
da realmente esse processo.

Longe de pretender advogar uma visio eclética para a compreensdo do
processo de aquisigéo da linguagem, o didlogo “polifénico” aqui constituido s6
vem evidenciar a necessidade de uma constante releitura da obra desses trés
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pesquisadores. Contrapostas suas posi¢des a partir do quadro geral do interacio-
nismo social, seria possivel resumir que o estudo minucioso do sistema de
estgios realizado por Piaget, assim como a descri¢do detalhada dos esquemas
de acfo, é essencial para a compreensio da relagéo do sujeito com o meio. Por
outro lado, a idéia de continuidade do processo de desenvolvimento e de sujeito
solipcista, além da atribui¢éo de um papel acessério & linguagem, ndo satisfaz,
em absoluto, as premissas te6ricas da discussdo aqui realizada, deixando lacunas
que podem ser preenchidas pelas outras duas teorias.

A teoria walloniana aponta, claramente, as diferengas qualitativas na
interagéo do sujeito com o mundo ao longo de seu desenvolvimento; ressalta
define, de certa forma, as intervengGes sociais do meio numa idade bastante
precoce ao valorizar e definir as primeiras trocas entre a crianga e 0 adulto como
expressivas, mas deixa de tematizi-las quando da interagéo do sujeito com 0s
objetos, aproximando-se da concepgdo piagetiana de individuo.

J4 a teoria vygotskiana atribui & interag@o social um estatuto fundante para
o desenvolvimento do pensamento consciente, mas omite-a quando da discuss@o
do periodo em que prevalece a inteligéncia pratica; dd um salto qualitativo ao
introduzir o conceito de mediagdo instrumental, mas mostra-se insuficiente para
explicar os processos de transformagio do instrumento em signo.

Sendo assim, sem uma preocupagéo de exaustividade, as constatacdes e
esbocos reflexivos aqui apresentados indicam apenas algumas portas a serem
abertas e sitios a serem visitados e explorados para possiveis re-interpretagdes
do intrincado caminho que segue o desenvolvimento infantil. Assim, os concei-
tos ora focalizados e contrapostos, desde que dialeticamente tetrabalhados a
partir da proposta sécio-interacionista mais ampla, apresentam-se como uma
possivel fonte de recursos para a construgéo de um quadro tedrico-metodoldgico
mais especifico aos processos de aquisigdo da linguagem.

Como este artigo constitui-se apenas numa proposta a essa empreitada,
viajar no pensamento desses trés autores fez apenas trazer a tona algumas
interrogagdes em torno de seu vasto trabalho e, talvez, responder uma Unica
pergunta: De Piaget a Vygotsky com escala em Wallon: uma viagem possivel?
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Resumo

O niimero de trabalhos publicados sobre aquisigdo de linguagem é
expressivo, embora o tema continue a suscitar novas publicagées na drea das
ciéncias humanas.

Todavia, esses trabalhos tém privilegiado o periodo lingiiistico, caracte-
rizado pela palavra. O periodo anterior, pré-verbal ou pré-lingiiistico, provoca
ainda muitas interrogagées. Entre elas, as articulagées entre a inteligéncia
prdtica (inconsciente) e o pensamento consciente mediado pela linguagem.
Neste artigo, sdo apresentados aspectos das teorias de Piaget, Wallon e
Vygotsky referentes ao periodo pré-verbal e a sua transicdo para o periodo
lingiiistico, além de um didlogo “polifénico” entre os trés autores, que rastreia
pistas que possam contribuir para uma compreensio dos processos psicolin-
gliisticos ai envolvidos.

Abstract

Although there is a great deal of research on language acquisition, this
theme continues to stimulate new publications in the area of human sciences.
However, these works seem to privilege the linguistic period, which is charac-
terised by words. The previous pre-verbal or pre-linguistic period still incites
many questions. Among them lies the connection between practical intelligence
(unconscious) and conscious thought mediated by language. In this article, 1
will present aspects of Piaget’s, Wallon’s and Vygotsky’s theories concerning
the pre-verbal period and its transition to the linguistic period. I will also build
a “polyphonic” dialogue between the three authors, looking for cues which may
contribute towards a comprehension of the psycho-linguistic processes involved
at this turning point.
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