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Introducao

Um pressuposto bdsico do enfoque histérico-cultural adotado € que a cons-
ciéncia do ser humano é social, histérica e culturalmente marcada/derivada. Esse

paradigma, entfio, centra-se nos aspectos culturais e contextuais do funcionamento
humano. '

Society, consciousness, language (speech) developed simultaneously and are mutually
interdependent...The real beares of any language are not genes but people as social
beings. (Mshvenieradze, 1974, p. 590)
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A nogéo de mediagdo é bésica para entender o que é social, intermental
entre pessoas, vindo a ser pessoal ou intramental (Vygotsky 1987, 1988; Werstch,
1985). ‘

De acordo com essa nogéo, sistemas de signos — palavras, simbolos e es-
quemas de organizagdo —, trazidos para o individual a partir de experiéncias so-
ciais, ao longo da vida, constituem ag¢des semioticamente mediadas, marcadas
explicita ou implicitamente por atividades culturais. Entdo, comportamentos, ar-
tefatos culturais e signos estdo presentes e disponiveis em “comunidades huma-
nas” — entre elas o grupo teraputico aqui analisado —, inicialmente como uso
intermental (ou como “a¢fo”) e mais tarde como uso intramental.

A apropriagiio de agdes sociais mediadas é, entdo, aspecto fundamental no
enfoque histérico-cultural adotado aqui, e, nessa perspectiva, o grupo terapéuti-
co-fonoaudiolégico é o lugar em que experiéncias lingiiistico-comunicativas me-
diadas (inicialmente intermentais e, mais tarde, intramentais) sdo altamente
favorecidas.

De acordo com Bakhtin (1981), dialogicalidade ocorre quando os indivi-
duos falam ou escrevem usando palavras e idéias de outros — o que resulta do
processo de pensar através das “vozes de outros” — e é, inerentemente, um didlogo
com o interlocutor ou o leitor.

Dentro do enfoque sociocultural aqui adotado, dialogicalidade é uma nogéo
essencial, porque as “vozes de outros” tém a ver com os usos individuais, em
momentos especificos e particulares, de agdo desempenhadas pelos individuos

com artefatos culturais.

As the basic unit of analysis, mediated action is viewed as involving two “elements”
(Burke, 1969) that exist in an irreductible tension: agents and mediational means, or
cultural tools. (Herrenkohl e Werstch, em revisao, p. 3)

Essencial, aqui, também, é que o sujeito ndo pode ser reduzido ao indivi-
dual; ao contrdrio, deve ser entendido como o individuo-agindo-com-instrumen-
tos-culturais (Werstch, 1985, 1991; Hagstrom, em revisio).

We employ a wide range of things as tools for communicating, e. g., actions, artifacts
and routines as well as words. Doing research and intervention within this perspective
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necessitates a focus on the individual’s use of these as culturally provided tools which
are employed in order to productively act on/in the world. (Hagstrom, em revisao,
p. 16)

Uma grande parte dos (rabalhos desenvolvidos com criangas na drea da
clinica fonoaudiolégica (bem como nas atividades clinicas desenvolvidas com
criangas em outras dreas) é voltada a como usar matcrial simbélico, pistas dis-
poniveis ou pessoas que t&m, todos eles, o potencial de ser significativo para o
individuo que busca agir sobre o mundo. Entdo, entender a unidade de andlise
como a irredutivel unidade individuo-agindo-com-instrumentos-culturais é alta-
mente elucidativo do que é feito nessa pratica.

Nessa perspectiva semidtico-desenvolvimental “... culture is an inherent
organizer of human psychological development and it is not external to the person
— persons do not ‘belong to’ culture, rather — culture ‘belongs to’ the psycholo-
gical functions of individuals” (Valsiner, em revisdo-b, p. 1). ~

Mediagdo semidtica é, entdo, o processo de fazer significagdo e de guiar
as pessoas por meio de (almejadas?) transformagdes do mundo a0 mesmo tempo
em que reflete (almejadas?) reflexdes sobre o mundo. Porém, se, por um lado,
estratégias/recursos culturais nio determinam agGes mecénica e automaticamente,
por outro lado, agentes sem tais estratégias/recursos culturais néo sao capazes
de agir.

A principal estratégia/recurso de que se fala aqui é a linguagem, em especial
aquela eliciada por narrativas orais de literatura infantil, fortemente marcadas por
aspectos culturais e veiculadas no/pelo grupo terapéutico-fonoaudiolégico, em
que é impulsionada por disputas, provocagdes, questionamentos e incitamentos
comuns, inevitdveis e inerentes a situagdo grupal.

Na terapia fonoaudiolégica de grupo hd que ser sensivel ao contexto social
no qual a linguagem acontece, e, nesse sentido, as disposi¢des para se adquirir
e se desenvolver linguagem ndo sio consideradas como individuais, mas sim
como papéis sociais desenvolvidos no grupo.

Nessa perspectiva, criangas em contexto terapéutico-grupal que (em algum
nivel) ja4 vém equipadas com rccursos e estratégias lingiifsticas representativas de
seu legado cultural irfio, no processo terapéutico, apropriar-se de outras estraté-
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gias/recursos — e amadurecer/diversificar as possibilidades de uso daquelas ja
trazidas inicialmente —, num processo de crescimento e enriquecimento continuo,
que vem a contribuir tanto para o seu préprio desenvolvimento ulterior quanto
para o desenvolvimento do outro, €, assim, da sua cultura.

Nessa forma de terapia deve-se estar atento a como a crianga pode ser
encorajada a desenvolver disposi¢Bes para usar tais estratégias/recursos, conside-
rando as dimensdes afetivas ¢ emocionais do contexto grupal, a0 mesmo tempo
em que ndo se pode perder de vista a importancia fundamental do adulto mediador
como representante, mais desenvolvido, da cultura e da linguagem em questio.

De acordo com Luria e Yudovich (1992, p.12),

Intercommunication with adults is of decisive significance because the acquisition of
language system involves a reorganization of all the child’s basic mental process; the
world thus becomes a tremendous factor which forms mental activity, perfecting the
reflection of reality and creating new forms of attention, of memory and imagination,
of thought and action.

Metodologia

Contexto

Cinco criangas com atraso de linguagem, de graus diversos e de naturezas
distintas, foram trabalhadas em grupo, de margo a outubro de 1997. Como o
grupo aqui analisado constituiu-se em definitivo em 22 de abril, com a entrada
dos gémeos R. e Rg., as sesses sdo, entdo, contadas a partir dessa data, totali-
zando 23 sessGes no periodb de 22 de abril a 14 de outubro de 1997.

A atividade bésica desenvolvida € o contar histérias, em torno da qual sdo
estruturadas rotinas préticas da forma que segue (embora ndo necessariamente
nessa ordem).

1 — O terapeuta ou as auxiliares de pesquisa contam a histéria usando um
livro de histérias e/ou fita cassete.

2 — As criangas re-contam oralmente a histdria:

a. inicialmente usando scripts, frases prontas, citagdo direta de pequenos

trechos;
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b. respondendo as questdes formuladas pelo terapeuta;
’ c. atingindo a etapa de iniciar suas préprias recontagens: relativas a rotina
didria e/ou a literatura infantil.

3 - S@o confeccionados desenhos relativos as histérias ouvidas e/ou pro-
duzidas pelas proprias criangas.

4 — Sio feitos trabalhos de modelagem com temas/personagens/objetos re-
lativos 2s histérias ouvidas e/ou produzidas pelas criangas, ' ‘

5 — Séo desenvolvidas atividades de dramatizagio relativas a(s) histdrias(s).

6 — Relacionado aos temas das histérias e aos contextos mencionados acima,
¢ produzido material escrito, na lousa ou em folha de papel.

Sujeitos

Nesse estudo os participantes s@o:

— cinco criancas de sexo masculino: H., R. e Rg. (gémeos), E. e M,;

— duas bolsistas de iniciagdo cientifica, alunas do quarto ano de Fonoau-
diologia: K. e L.;

— a terapeuta responsdvel pelos trabalhos: T.

Na composigdo do grupo, trés outras criangas, um menino ¢ duas meninas,
foram chamadas em diferentes momentos, permanecendo por poucas sessOes €
abandonando os trabalhos por razdes diversas e ndo relevantes aqui.

H., M. e E. entraram para o grupo no final de fevereiro, ¢ R. ¢ Rg., no
dia 22 de abril. Os trabalhos se desenvolveram até outubro 1997. O critério bésico
para a sele¢do e o agrupamento das criangas foi a heterogeneidade, no sentido
de que elas deveriam apresentar caracteristicas socioculturais e dificuldades lin-
giifsticas diversas e, por isso, complementares, vindo a compor um grupo no qual
diferentes condigdes e diferentes maneiras de vivenciar o mundo e a linguagem
estivessem postos ¢ disponibilizados para a apreciagdo, a complementagio e a
participagio de todos.

Ap6s terem sido submetidos a avaliagdo fonoaudioldgica, os cinco meninos
passam, entfio, a compor um grupo heterogéneo em idade, em termos sociocul-
turais e em nivel lingiifstico, considerando-se a condigdo sécio-histérica de cada
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um e a possibilidade de contribui¢do que, em decorréncia dessa condigdo, cada
um seguramente traria ao grupo, nos termos de Kramer (1997, p. 21):

... A crianga ndo &, pois, valorizada de maneira uniforme; as relagdes entre criangas e
adultos sdo heterogéneas bem como é diverso o valor com que as criangas sdo encaradas
numa ou noutra classe. Tratar da crianca em abstrato, sem levar em conta as diferentes
condicoes de vida, € dissimular a significagfo social da infincia. O pensamento
pedagégico, ao fazer essa dissimulagéo, deixa de lado a desigualdade social real
existente entre as populacdes, inclusive as infantis.

Caracterizagdo das criangas

As entrevistas com os pais permitiram o levantamento de dados sociocul-
turais das criangas, aqui considerados fundamentais e norteadores dos trabalhos
a serem desenvolvidos.

Crianga 1 — H. Oito anos; em alfabetizagdo, diagnéstico de Transtorno
Hipercinético (hiperatividade, pouco tempo de atengo, etc.). Fala “normal” com
alteragdes fonético-fonoldgicas leves, mas ndo mais esperadas para a idade. Sérias
dificuldades em relagdo a leitura e escrita e & prdpria escola. Conhece vdarias
histérias infantis.

Mora nos fundos da casa dos avés maternos, num bairro classe média de
Campinas. E o tnico filho de um casal com sérios problemas de relacionamento.
O pai trabalha em vendas e a mae é dona-de-casa, desenvolvendo atividades
episddicas pouco remuneradas. Apesar disso, ele tem uma clara superioridade
econdmica em relagio as outras criangas. As vezes sofre punicBes fisicas dos
pais. Vem a clinica sempre acompanhado pela mae.

Criangas 2 e 3 — R. ¢ ¢ Rg. Gémeos, cinco anos, ambos com um atraso
lingiifstico bastante significativo e de uma condicdo sociocultural precarissima.
Muito afetivos, provém de uma familia bastante atipica: nove filhos no total,
cinco do primeiro casamento da mée e quatro do atual marido, sendo eles os
mais novos. O pai é um lavrador de uma fazenda setenta quildmetros distante
de Campinas, e a mie, dona-de-casa, & alcodlatra. Vieram 2 clinica sempre tra-
zidos pelo pai, que demonstra ser uma pessoa extremamente afetiva. Foram os
tltimos a compor o grupo. Nunca freqiientaram escola ou creche.
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Crianca 4 — E. Seis anos, seqiielado de meningite. Tem pouca oralizagéo -
€ comunica-se muito pouco, embora demonstre afetividade e cooperatividade.
Bastante afetivo, é o {ltimo de cinco filhos. O pai é auxiliar de pedreiro e a mie
¢ auxiliar de creche municipal. Durante os trabalhos, o pai saiu de casa (“desa-
pareceu”, segundo a mée) por um més e meio, retornando ap6s esse perfodo.
Moram na periferia da cidade e por vérias vezes evidencia-se uma caréncia eco-
ndmica bastante acentuada. Vem sempre trazido pela mae, que parece ser extre-
mamente afetiva.

No inicio dos trabalhos do grupo, freqiientava (hd dois anos) uma creche
municipal, onde, segundo a mde, ele chorava todos os dias, do inicio ao fim do
periodo. Ainda segundo a mie, ap6s a entrada dele no grupo, ela, percebendo o
quanto ele se mostrava motivado e feliz, concluiu que “se ele chorava tanto na
creche e gostava tanto das atividades do grupo é porque 14 (na creche) havia

399

‘alguma coisa errada’” e optou, entdo, por nio leva-lo mais, passando a ser o
grupo sua unica atividade externa. )

Crian¢a 5 — M. Cinco anos, grande atraso lingiifstico (praticamente nenhu-
ma verbalizagio). Bastante arredio, de inicio chora para entrar na sala, demons-
trando dificuldade de se separar dos pais. A época dos trabalhos do grupo os
pais moravam juntos, tendo tido, anteriormente, alguns episédios de separagdo
tempordria, segundo relato da mae. Moram na periferia da cidade, onde freqiienta
uma creche municipal. E o mais novo dos trés filhos. A mie é empregada do-
méstica e o pai é mecénico. As vezes ele vinha com a mie, s vezes com o pai.
Ambos pareciam muito afetivos e preocupados com o filho, mas a mée relatava
episédios de agressdo por parte do pai, tanto em relaggo a ela quanto em relagfio
a E., quando ele era mais novo.

Recursos

Neste estudo estiveram acionados/envolvidos:

Pessoas. A terapeuta coordenadora do grupo cabia, entre outras coisas,
manter a sessdo focalizada nos seus objetivos, manter vivas as regras de convi-
véncia grupal, fornecer “pistas” significativas as diferentes etapas de desenvol-
vimento das criangas. Em todas as atividades e etapas dos trabalhos ela foi
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auxiliada por duas bolsistas de iniciagfo cientifica que, além das cinco criangas,
estiveram presentes’em todas as etapas dos trabalhos.

Objetos/intrumentos. Gravagdes por meio de teipe e video-teipe; ldpis, ca-
netas, massa de modelar, papel e todo tipo de material escolar.

Estratégias/recursos. A literatura infantil/contos de fadas e estratégias de
rememorag#o, organizagio e reconstrucio do que foi ouvido nessas narrativas e
nas falas rotineiras. Os contos de fadas fazem parte da realidade da imensa mai-
oria das criancas do mundo todo. Sdo “esferas simbdlicas”, sdo formas de re-
presentacdo e de veiculagﬁo‘ de aspectos representativos e constitutivos das
diferentes culturas, que, além de possibilitar o exercicio lingiifstico — pela explo-
ragdo/transformacéo/vivéncia — daquele contetido, via linguagem oral e/ou escrita,
podem ser explorados/analisados/transformados em outras formas de repre-
sentacdo (outras esferas simbélicas), tais como o desenho, a pintura, a modela-
gem, o recorte/colagem e a dramatizagfo. Dai considerar-se que os contos de
fadas e a atuagfo fonoaudioldgica em grupo, como a aqui proposta, sdo absolu-
tamente complementares: contexto ¢ estratégias articulados de forma a imple-
mentar o desenvolvimento da linguagem de forma plena, efetiva e rapida.

Método

Assumiu-se aqui uma posi¢éo desenvolvimental, no sentido de que trans-
formagdes estruturais especificas podem gerar dados que refletem desenvolvi-
mento. Foram buscadas sempre as condi¢des sob as quais as melhoras foram
alcangadas, de abril a outubro de 1997, tendo-se, entéo, procedido a uma avali-

acdo dindmica. Nos termos de Valsiner:

By methodology I do not refer to a set of methods (which is a usual implication of the
use of the term in recent psychology) but to an “epistemological cycle” — the process
of investigator’s actions that includes general axiomatics, understanding of phenome-
na, constructed theories, constructed methods and — last but not least — the constructed
data (Branco & Valsiner, 1997) ... the “goodness” of the data is possible to evaluate
only within the “methodology cycle” in terms of their consistency with the other parts
of the cycle, and not independently. (Valsiner, em revisdo-b, p.12)
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Assumiu-se, aqui, que formas individuais de agir, de pensar e de se comu-
nicar nfio podem ser separadas das interagdes e suas ocorréncias em contextos
culturais, historicos e institucionais. Entdo, “medidas de mudangas” t€m a ver

com mudangas nas media¢des ou nos meios mediacionais que estdo disponiveis

e sdo usados pelos individuos em situagdes especificas.

... The end-point of a developmental course was hypothesized as individuals using
thinking skill which employ a range of tools to act infon their communities in order to
maintain “self” in the world. This depends on an interweaving of relationships with
others in contexts which provide meaning and demands communication. (Hagstrom,
em revisao, p. 14)

Perroni (1996, p. 22) afirma que o objeto de estudo é o desenvolvimento
e que a lingua deve ser estudada de forma a nfo estar “dissociada do homem”:

... ndo se trata de provocar resposta, mas de’ deixar falar a crianca. Esses estudos
permitem uma andlise detalhada e mais completa do processo do desenvolvimento, em
vez de descrever apenas produtos estéticos; permitem também que as categorias, antes
imposta's, emerjam dos dados. Ao recuperar a histéria do dado, por meio da descrigéo
de suas condi¢des de produgdo, podem permitir identificar a constituigao histérica. O
objeto de estudo é a lingua em atividade e a relagdo da crianga com ela; reconhecendo
o desenvolvimento como um processo dindmico, em constante fluxo, tentando dar
conta da continuidade... o ndo controle das varidveis pode permitir uma aproximagdo
maior da naturalidade, reconhecendo que o dado é o que acontece, ndo o que deveria
acontecer, nem o que estd faltando.

Analise de dados

1 - Andlises individuais

Crianga 1 — H.

Inicio das atividades

E uma crianga desatenta e freqiientemente dispersiva, com dificuldade para
obedecer regras e instrugdes. E o mais velho do grupo; fala bem melhor que
todos os outros, a despeito de comprometimento fonético-fonolégico, pequeno,
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mas claramente incompativel com sua idade. De inicio apresenta os problemas
de comportamento que tanto apavoravam a mde e desorientavam a escola, mas
depois enquadra-se perfeitamente ao grupo, assumindo uma posigéo de lideranca
em relag@o as outras criangas, mostrando consciéncia de sua superioridade dentro
do grupo.

Desenha bem, embora de forma estereotipada, variando pouco os desenhos
e muitas vezes copiando figuras de livros e revistas para ndo errar. Tem muita

dificuldade para ler e para escrever.

Evolugdo no grupo

Mais atento, obedece regras e instrug@es. Tendo se denominado “assistente
da professora”, assume para si o papel de coordenador do grupo quando a T. ndo
estava presente, por ser, na auséncia dela, “o homem mais velho do grupo”. Com
esse argumento tenta colocar as bolsistas auxiliares de pesquisa e as outras
criangas sob sua “coordenag@o”. Desenvolve grande capacidade argumentativa e
critica.

Em relag@o 2 escrita, pelo fato de ele freqiientar escola nfio se pode garantir
aqui que o grupo tenha tido papel decisivo nessa evolugiio, porém € importante
lembrar que ele foi encaminhado para a clinica fonoaudiolégica pela prépria es-
cola, que pediu auxilio em relagdo as dificuldades apresentadas na linguagem
oral e escrita. Além disso, apGs o inicio dos trabalhos no grupo a prépria pro-
fessora passa a afirmar que sua escrita, bem como seu desempenho escolar global,
melhoraram muito. Ainda segundo a professora, ele, com freqiiéncia, mencionava,
na sala de aula, o grupo e as atividades ai desenvolvidas, chegando inclusive a
mostrar habilidades e conquistas na leitura e na escrita, dizendo té-las “aprendido
na fonoaudiéloga”.

Em termos socioculturais e sociolingiifsticos a evolugdo dele é evidente: jd
respeita regras e acordos; dd4 mais espago para os outros membros do grupo;
espera sua vez de falar e colabora em atividades desenvolvidas em conjunto. Nas
atividades desenvolvidas no grupo, H. aprendeu a respeitar o outro, como pode-se

observar comparando, por exemplo, os dois episddios abaixo:
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Episédio 1. Em 20 de maio (5" sessdo), enquanto as criangas desenham o
Pindquio, ele, observando o desenho de uma delas, desfaz abertamente desse
desenho, destacando todos os aspectos negativos dele:

H.: — ... O que que é iss0?? Pindquio assim?!?

K.: — E Pinéquio assim...

H.:- Pin6quio néo ¢ assim... Aqui € um cachoo (“cachorro”).

K.:— Nao!

H.: ~Eusei, mas essa é oelha (“orelha”) de cachoo (“cachorro”), caa (“cara”) de cachoo
(*“cachorro”)...

H: - Olha 14 o cachodo....

K.: — Nao é nio....

H.:.-E.

Episédio 2. No dia 14 de outubro (23" sessdo), a terapeuta, apds o inicio
da sess@o, pede que ele, como foi feito em praticamente todas as sessoes, diga
a data para que isso fique registrado na filmagem e ele, entéo, declina e participa
de uma seqiiéncia de turnos em que se busca a construgdo conjunta da descoberta
da data, da forma que segue:

T. (dirigindo-se a ele): — Que que € isso que vocé escreveu??... Que dia é hoje?? Vocé
nem falou o dia como vocé fala toda vez...
H.: — Agoa é a vez de alguém aqui.....

Rg.: — Eu nfo sei....
T.: - R., M. ... que dia é hoje?? Que més? Que més é hoje H. voce sabe?
H: — ...td quase perto do Finados (sugerindo o fato de estar chegando o aniversério

dele, que € dia 2 de novembro, Dia de Finados).
Criangas 2 ¢ 3 — Os gémeos R. e Rg.

Inicio das atividades

Ambos falam muito pouco, evidenciando uma precariedade sociolingiiistica
bastante intensa. Permanecem silenciosos a maior parte do tempo, fazendo contato
de olho sempre que alguém se dirige a eles.
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Nas poucas vezes em que falam, dirigem-se a um dos adultos da sala,
falando com as outras criangas muito raramente. Mesmo quando falam com um
adulto usam poucas palavras e frases curtas e quase sempre ininteligiveis. Nunca
iniciam turno e limitam-se a obedecer instrugdes e sugestdes €, mesmo assim,
muitas vezes apoiando-se nas condutas e nas movimentagdes dos outros membros
do grupo, como que procurando buscar confirmagfo para uma instrucéo, proposta
ou sugestdo dada, o que levava a suspeitar de alguma dificuldade de compreensdo
lingiifstica. '

Demonstram dificuldade tanto de compreensdo quanto de emissdo, em to-
dos os niveis da linguagem, mas sdo cooperadores, afetivos e interessados nas
atividades. ;

Nio sabem os proprios nomes, muitas vezes olhando para a terapeuta para,
com apoio visual, descobrir a qual deles ela estd se dirigindo ao fazer uma per-
gunta ou solicitagao.

Rg. é claramente mais desembaragado que o irmio, que além de mais re-
traido muitas vezes parece depressivo, eventualmente usando recursos como olhar
o desenho do irm#o antes de fazer seu préprio. Apesar disso R. ndo demonstra
dependéncia do.irmdo para se comunicar ou para manifestar oralmente seus de-
sejos e pontos de vista. '

Nzo conheciam nenhuma histéria infantil, ndo reconhecendo (no dia 6 de
maio — 3* sessdo) personagens da literatura infantil que sdo bastante populares
entre as criangas, como Branca de Neve (que R. disse ser “uma moga”) e Tio
Patinhas (que eles consideraram simplesmente “um pato”).

Evolugdo no grupo

De forma bastante semelhante ambos melhoram em relagio ao vocabuldrio,
a fungdo da linguagem, 2 estrutura sintdtica e as capacidades discursivas quando
necessidades objetivas de falar foram explicitadas no/pelo grupo. Tomam inicia-
tiva, iniciam turnos e tomam parte em conversagdes inicialmente ndo dirigidas
a eles. ' :

Sdo capazes de analisar, criticar e orientar suas proprias atividades bem
como de avaliar e julgar as atividades e atitudes dos outros membros do grupo.
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Evidencia-se um novo “sistema” de atividades cognitivas e aparecem: compara-
¢ho, andlise, julgamento e iniciativa.

Episédio 1. No dia 10 de junho (8* sessdo), Rg., sentado ao lado da T,
desenha um trem, um carro, um homem e um boi (ver figura 1) narrando uma
pequena estéria — mediante pergunta da T. a respeito do que ele havia desenhado
— na qual mescla a estéria do Pin6quio (“Gepeto”) com fatos do seu dia-a-dia
(“o touro”):

Rg.: — “O Gepelo pegou o carro e saiu, E o trem. O homem estd no trem.”

Em seguida aponta o touro ¢ diz: “E o touro”. A T. pergunta se ele ji
havia andado de trem e ele responde questionando-a: “Eu nfo... € vocé?”. A
seguir conta que ja andou de carro e de carroga. L. pergunta se ele ja havia
andado de bicicleta e ele responde que nao.
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Figura 1. Desenho de Rg. no dia 10 de junho, 8" sessdo.
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Episodio 2. No dia 10 de junho, 8* sessdo, R. pela primeira vez faz um
desenho: uma casa ¢ um caminhdo de cana (figura 2). A partir desse desenho
ele desenvolve com L. e K. o didlogo abaixo, ao final do qual ele — aparentemente
impulsionado por esse didlogo — faz um segundo desenho, em outra folha de
papel (figura 3).

L.: - O que vocg estd desenhando?

R.: = Uma casa.

L.: — Vocé conhece quem mora nela?
R.: - A Maria

L.: - Vocé gosta da Maria?

R.: - (Meneio positivo)... porque ela d4 coisas...

K.: - Coisas de comer?

R:-Eué..

K.: - Do que mais vocé gosta?

R.: — De tudo (e prossegue othando — copiando? — o desenho do irmdo, pondo mais
detalhes e nomeando/descrevendo: “Aqui é uma vaca; aqui é um homem; aqui é o
sol”).

\

Figura 2. Desenho de R., no dia 10 de junho, 8" sesséo.
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Figura 3. Desenho de R. no dia 10 de junho, 8" sesso.

Por terem uma “base comum”, um conjunto de conhecimentos partilhados
— moram juntos e experienciam juntos a maioria dos problemas e situagdes —,
eles, desde o inicio do desenvolvimento da linguagem, falam um em relagdo ao
outro: complementam-se, desmentem-se e constroem conjuntamente, com a me-
diagio da terapeuta, episédios lingiifsticos relacionados ao dia-a-dia deles.
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A condigdo de gémeo parece ser um aspecto bastante positivo quando in-
serida no contexto grupal, na medida em que a necessidade de comunicagio que
o grupo inevitavelmente cria encontra sustentagio nessa base comum, que €, ao
mesmo tempo, ativada e impulsionada nesse contexto.

No grupo, R. e Rg., tanto quanto as outras criangas, sfio incitados a falar
para expressar seus desejos, crengas ¢ opinides e para participar de atividades,
evitando ser excluidos dessa forma de interagdo social. Porém eles tém a seu
favor uma vida vivida conjuntamente, o que coloca cada um deles, desde o inicio,
numa situagdo privilegiada em relagdo as outras criangas que, em especial no
inicio das atividades do grupo, contavam com a mediagdo eficiente apenas dos
adultos — terapeuta e auxiliares. De inicio era dificil para qualquer crianga do
grupo falar em relagdo a pessoas, cujas histérias elas ndo conheciam, enquanto
eles ja tinham um ao outro.

Enquanto para as outras criangas s6 depois de um tempo havia construcio
conjunta e conhecimento partilhado, construidos na histéria do grupo e apoiando
e sustentando a comunicagdo/linguagem, eles, desde o inicio, ja tinham esse as-
pecto assegurado, o que foi implementado e desenvolvido ao longo dos trabalhos.

Em relacfio a escrita, embora esse aspecto nao tenha sido trabalhado dire-
tamente no grupo, observou-se neles uma evolugfo muito acentuada, como pode-
se ver abaixo.

Episodio 3. No dia 10 de junho, 8" sessdo, apés assistirem a um filme, as
criangas véo a lousa. K. demarca espago af, e R. escreve a letra “A”.

T: - AH!!!...olha o R. fazendo a letra.... que letra é essaR.?
R:-O"“A”.
T: — Voce j estd sabendo escrever??

R: — (Ndo responde. Enquanto isso faz outra letra ao lado do “A”, que inicialmente
parece um “I” mas depois ¢ transformada num “E” invertido — ver figura 4)

T: — E agora? O que é que estd escrito af?
R.: = Reinaldo..,
T: — Muito legal!!!!
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Figura 4. Letras escritas, na lousa, por R., de 10 de junho (8" sessdo) a 14 de outubro
(23" sessdo), mostrando a evolugio na qualidade e na quantidade da escrita nesse

curto perfodo de tempo.
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Ja Rg., no dia 17 de junho (9* sesséio), desenha na lousa um trator acom-
panhado de algumas letras, mas as apaga rapidamente. A T., entdo, pede a ele

que as faca novamente e ele, entfo, as reescreve como na figura 5, abaixo.

NET

Figura 5. Desenho e letras escritas por Rg., na lousa, dia 17 de junho (9" sessdo).

Mais tarde, no dia 14 de outubro (23" sessdo), ele desenha na lousa as
letras da figura 6, abaixo.

| Ul

Figura 6. Letras feitas por Rg., na lousa, no dia 14 de outubro (23" sessdo).
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Crianga 4 — E.

Inicio das atividades

Sempre muito afetivo, demonstra prazer ao entrar na sala. Ndo verbaliza
nada e muitas vezes parece desatento, chegando a dormir enquanto a terapeuta
conta histdrias.

Freqiientemente desenvolve atividades que ndo foram solicitadas ou suge-
ridas ao grupo. Nas poucas vezes em que procura s¢ comunicar oralmente ndo
é entendido, j4 que sua fala, a despeito da riqueza prosédica, ndo vem estruturada
com base nos fonemas (e na gramdtica?) do portugués. N&o desenha e nem co-
pia/imita desenhos dos outros. Permanece pouco tempo atento as atividades.

Aparenta comprometimento mental e evidencia grande comprometimento
lingtifstico (tanto de emissfo quanto — aparentemente — de recepgio).

Evolugdo no grupo

Sua linguagem oral j4 é muitas vezes compreendida, em especial pelos
adultos, seu desenho melhora significativamente € ele comega a desenvolver ati-
vidades de modelagem, mas a mais significativa mudanga observada é em relagdo
a0 aspecto motor: usa muitos gestos ¢ muita movimentagédo de corpo. De forma
sempre contextualizada — ou em relagéo ao tema e a atividade em foco ou em
relagdo a alguma proposi¢do introduzida por ele proprio —, dramatiza enquanto
gesticula muito e exagera na prosédia representando situagdes como, por exemplo,
uma cavalgada ou um assalto em que ele é o bandido e a terapeuta o refém (10°*
sessdo, 24 de junho), quando permanecem cerca de 10 minutos nessa atividade

Em agosté, ja chama as bolsistas para uma atividade paralela quando ndo
se interessa pelo que estd sendo proposto ao grupo. '

Na 17° sessdo (dia 2 de setembro), ele chega contando (com muitos gestos)
que seu dente havia caido, que tinha dofdo muito, etc. Nesse dia ndo participa
da atividade de confecgiio do seu livro, mas pede muitas vezes para falar sobre
a histéria, fazendo relatos o tempo todo.

Também nesse dia pede para assistir as filmagens do dia, feitas até ali, e
enquanto assiste mostra as pessoas do grupo na televisio, nomeando-as e cha-
mando a atencfo para o fato de elas estarem aparecendo na TV.
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No final da sessdo, pega o livro da histéria que foi contada nesse dia — O
cowboy valentdo — e diz que agora ele vai contar a estéria. Senta-se na mesa,
abre o livro e, virando uma pédgina apds outra, com grande riqueza prosédica e
com todos os gestos tipicos de quem faz leitura oral, assume o papel de quem
1€ uma histéria para o grupo.

Com o aumento de gestos e de atividades motoras em geral sua fala passa
a ser mais facilmente compreendida, porque apoiada em atividades motoras re-
presentativas e porque ja eram observadas claras modificages fonético-fonol6-
gicas. Ele agora é, na maior parte do tempo, ou compreendido ou interpretado

corretamente com base nos gestos e nas atividades motoras.
Crianga 5 — M.

Inicio das atividades

Bastante arredio e assustado, ele chora sempre que tem que se separar dos
pais para entrar na sala, parando de chorar tdo logo tenha entrado. Por trés vezes
entra na sala acompanhado do pai que permanece ali por um tempo.

Mantém-se sempre fora do grupo, das rodas ou das atividades propostas.
Nio fala e muitas vezes fica embaixo da mesa, escondido no canto ou de costas
para o grupo, sem desenvolver nenhuma atividade ou distraindo-se com um objeto
qualquer.

N#o desenha e nem ao menos apanha sua folha de papel quando a terapeuta
entrega folhas de sulfite para o grupo.

Destréi seu material de trabalhos (caixa de sapato com ldpis, canetas, etc.)
e com freqiiéncia arrasta-se pelo chdo da sala, alheio as atividades desenvolvidas.
Freqiientemente “puxa” M. ou H. para desenvolver com eles alguma atividade
motora como correr ou arrastar-se pelo chdo. As vezes toca no brago de H. para
mostrar um desenho ou uma atividade feita.

Muitas vezes fica de fora das atividades propostas, freqiientemente manu-

seando objetos ou modelando massinha.
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Evolugdo no grupo
Ap6s um més e meio de atividades ele jd se integra ac grupo, permane-
cendo na roda, atento, enquanto a terapeuta conta histérias.

Comega a desenhar, As vezes com espantoso requinte, como se tivesse “pu-
lado etapas”, indo direto para a fase do desenho representativo ¢ figurativo.

Desenvolve grande capacidade de modelagem usando as massas de modelar
com grande habilidade: faz avido, colar, passarinho e objetos que, embora muitas
vezes estejam descontextualizados em relagdo a histéria ouvida ou a atividade
desenvolvida no momento, passam, com o tempo, a ser copiados/reproduzidos
pelas outras criangas. Muitas vezes representa situagbes com esses objetos mo-
delados, fazendo o avifio voar no ar ou pondo no préprio pescogo o colar feito
com a massa de modelar.

Comega a produzir linguagem oral acompanhada de gestos, dirigida prefe-
rencialmente a uma crianga do grupo, n3o a um adulto, conseguindo assim in-
tentos como mostrar ou um desenho feito na lousa ou algum objeto/situacdo
interessante. Altamente excitado quando o grupo assiste as filmagens das sessdes,
verbaliza e sorri muito nessas ocasides, vendo a si préprio e as outras pessoas
do grupo na TV.

Na 5° sess@o (20 de maio), assistindo a um desses filmes, abre um sorriso
emocionado quando se v& na tela e exclama: “~ Ai, meu Deus do céu!”.

Mais adiante, quando aparece na tela uma das bolsistas, ele diz: “~ Tia,
tia...” e aponta para a televisdo. Chama a atengdo de L. ao vé-la na televisdo e
ao ver, no filme, a tiara de massa de modelar que ele havia feito exclama: “~ A
minha tiara!” — o que é claramente inteligfvel.

Na 10° sessdo (24 de junho), ele entra na sala e vai a lousa desenhando,
com bastante requinte, bandeirinhas de festa junina, como K. havia feito com ele
na sessdo anterior.

Na 21 sessdo (30 de setembro), ele vai & lousa, faz letras e depois desenha
conforme a figura 8.

Agora ele ja ajuda colegas do grupo a guardar material e os chama, com
gestos, quando quer mostrar alguma coisa ou quando quer brincar com eles.
Defende seu material, indicando quando algum colega pega algum objeto seu.
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Figura 7. Desenho de M., em folha de sulfite, no dia 2 de setembro (17° sessdo).
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Figura 8. Letras e desenho feitos por M., na lousa, no dia 30 de setembro (21° sessdo).

Na 22 sessdo (7 de outubro), ele ja participa do jogo de dados, movimenta
adequadamente as pecas e responde perguntas de forma adequada e contextuali-
zada, demonstrando satisfa¢do quando € elogiado por seu desempenho lingiifstico.

2 -0 grupo

Em termos do funcionamento do grupo como um todo, inicialmente, as
atividades de desenho, modelagem, dramatizag@o e escrita sdo acompanhadas de
oralidade. A independéncia da escrita em relag@o a oralidade e, portanto, a escrita
como atividade autdbnoma (simbolismo de 1* ordem nos termos de Vygotsky,
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1988) nio era caracteristico de nenhuma das criangas do grupo, nem mesmo do
mais velho (8 anos), a despeito de ele estar sendo alfabetizado ha dois anos.

Na linguagem oral (acompanhada de gestos e entonagdo), inicialmente se
evidenciam:

1. presenga de palavras e frases presentes nos livros ou nas narra¢des feitas
pelo terapeuta e pelas criangas;

2. ocorréncia de scripts, formas de expressio e/ou atividades usadas e de-
senvolvidas pelas outras criangas durante ou no decorrer do processo de “explo-
ragdo” das histérias;

3. presenca de andlises, julgamentos, comentérios e apreciagdes que refle-
tiam “a moral” da(s) histéria(s).

Mais tarde, os itens 1, 2 e 3 acima ocorrem de forma (re)contextualizada
e desvinculados das atividades as quais inicialmente eram acoplados, e, no ca-
minho dessa self regulation, observaram-se:

1. adequag@o as rotinas e regras vividas e estabelecidas no e pelo grupo;

2. desenho, pintura, modelagem, recorte e colagem e dramatizagdo acom-
panhadas ou ndo de linguagerp oral;

3. uso da linguagem oral e escrita (usando partes/temas da estéria):

a, para outros do grupo;

b. para os pais, familiares e amigos;

c. para si proprio durante as atividades.

Conclusao

O grupo terapéutico fonoaudiolégico é um contexto no qual, além da lin-
guagem, a “vida social” como um todo é posta em atividade e no qual a literatura
infantil encontra terreno fértil por fazer parte dessa vida social das criangas desde
a mais tenra idade.

~ Criangas socialmente privadas dessa possibilidade (como os gémeos R. e
Rg), criangas que n#do tém a possibilidade de uma anilise/exploracdo mediada,
partilhada e, nesse sentido — quando necessdrio — esmiugada e analisada detalha-
damente (como M. e E.) ou, ainda, criangas que ndo tém atitudes socialmente
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adequadas ao ato de ouvir e contar histérias (como H.) s6 t8m a se beneficiar com
esse contexto, em que todos esses aspectos — a presenga da histdria, a andlise (me-
diada) de seu contetido e a vivéncia e partilha de seu “ritual” socialmente estabelecido
(criancgas sentadas em torno de um adulto que 1€ ou conta a estéria, sabendo ouvir
e sabendo quando e como falar, etc.) — estdo presentes e inter-conectados.

Nesse processo, o estabelecimento ¢ cumprimento de regras e a rotina séo
aspectos fundamentais porque levam os membros do grupo a se organizarem, no
inicio externamente, e depois internamente, dando sustentacfo, apoio e possibi-
lidade de analise e expansdo ao inicialmente fragil sistema lingiifstico-comuni-
cativo das criangas

“Organizadores culturais” sdo, entfio, fendmenos inicialmente inter e pos-
teriormente intra-psiquicos, cuja importancia se fundamenta na natureza sécio-
genética da ontogenia humana (Luria e Yudovich, 1968; Valsiner, em revisZo-b).

...human mental development has its source in the verbal communication between child
and adult... “a function which is earlier divided between two people becomes later the
means of organization of the child’s bwn behavior”. (Luria e Yudovich, 1968, p. 16)

O grupo € um rico contexto sociolingiifstico que ajuda a crianca a adquirir
agdes socioculturais e linguagem, ja que nele a crianga estd embebida em agdes
mediadas cujos agentes usam recursos culturais e veiculam grande diversidade
de experiéncias e conhecimentos.

O mundo psicolégico individual — ai incluida a linguagem — emerge/decorre
das participacoes dos compdnentes sociais expostos e postos na mesa pelo outro.

As relagbes crianga-crianga e crianga-adulto s@o situagoes lingiifsticas nas
quais os significados sio contruidos dentro de inter-relagdes humanas que de-
mandam atividade comunicativa. Nesse sentido, para o desenvolvimento lingiifs-
tico rapido ¢ eficaz, é fundamental a criago da necessidade do uso da linguagem |
em situacOes reais de partilha, na companhia de outras pessoas.

Palavras, gestos e todo o aparato comunicativo da linguagem cotidiana e
da literatura infantil ndo sdo ~ em especial no inicio — significativos por si. Ao
contrario, ganham significagdo nas construgdes conjuntas e partilhadas das rela-
¢Oes sociais cotidianas. Sdo significados na correnteza das atividades — tanto
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individuais quanto grupais — culturais humanas, que por sua vez franscorrem no
contexto histérico-cultural dos sujeitos e da sociedade.

O grupo terapéutico-fonoaudioldgico, entdo, é um contexio poderoso, tanto
para o desenvolvimento da linguagem quanto para a aquisi¢do e o dominio de
atitudes socioculturais disponibilizadas e partilhadas pelos diversos componenies
do grupo.

No grupo — e na literatura infantil — as criangas t8m diante delas (e anre-
riorimente a elas) o cendrio completo onde os protagonistas falam com suas pro-
prias vozes e com as vozes da histéria, j& que trazem internalizado - cada um
e no conjunto — o legadoda cultura.

Artefatos culturais, atitudes e signos estdo presentes nesses contexfos, € a
apropriagio deles para usos individuais, a0 mesmo tempo em que liga o individuo
A estrutura institucional, social e histérica de sua existéncia, indica uma signifi-
cativa e qualitativa transigfo para o universo intramental (Werstch, 1991). A apro-
priagdo de agBes socialmente mediadas leva a pessoa a acessar as fungBes mentais;
nesse sentido, a mediagio semidtica conduz a transformagio do mundo.

Resumo

Cinco criangas com dificuldades de linguagem foram trabalhadas num gru-
po em que a literatura infantil foi veiculada por meio de narrativa oral, sema-
nalmente, uma hora e meia por encontro, de margo a outubro de 1997.

Em termos tedricos esse trabalho fundamenta-se na linha histérico-cultural
de Vygotsky (1987, 1988), segundo a qual a linguagem é uma construgdo sécio-
histérico-cultural.,

Metodologicamente, assumiu-se uma posigio desenvolvimental,'no sentido
de que “...any empirical study that describes specific structural transformation in
time can generate data that reflect development” (Valsiner, 1996, p. 29’7).

Basicamente, a conclusdo aqui é que o comprometimento de linguagem
pode ser corrigido de forma relativamente fdcil e rdpida se forem criadas ne-
cessidades objetivas para seu desenvolvimento e se instrumentos adequados fo-
rem disponibilizados.

Palavras-chave: linguagem, fonoaudiologia, grupo terapéutico.
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Abstract

Five children with language disabilities were attended upon in a therapeutic
group by means of children’s literature/oral narratives. The sessions lasted one
hour and a half per day, one day per week, from March to October, 1997.

This study is based on Vygotsky's (1987, 1988) developmental theory, which
states that language is socially, historically and culturally derived.

As for the methodological aspects of the study, a developmental position
was assumed, in the sense of “.. any empirical study that describes specific
structural transformation in time can generate data that reflect development®
(Valsiner, 1996, p. 297). ’

The main conclusion is that language retardation can be corrected relati-
vely easily and quickly if an objective need for speech development is created
and if adequate tools are available.

Key-words: language, speech pathology, therapeutic group.
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