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Introducao

Uma viséo tradicional de aprendizagem define como fundamental, para a
construgéo da escrita, o treino das chamadas habilidades bésicas: percepgio au-
ditiva e visual, esquema corporal, lateralidade e nogio temporo-espacial, entre
outras. Da alfabetizagdo, enfatiza a cOpia, o ditado e a leitura de texto, frases,
palavras, e os aponta como primordiais para o dominio da correspondéncia entre
fonema e grafema. As atividades lingiifsticas, como separar silabas, ditado, cpia,
formar frases interrogativas, exclamativas, afirmativas, passar frases para o plural,
singular, completar palavras consideradas “dificeis”, escrever varias vezes a mes-
ma palavra para fixar o padrdo correto, sdo entendidas como formas de aprendi-
zagem para o uso correto de regras gramaticais, de pontuagfo e de ortografia, as
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quais s#o realizadas mecanicamente pelo aluno; este executa o exercicio solici-
tado, sem vinculd-lo a constitui¢@io de texto escrito ou oral. Durante todo periodo
escolar, o erro é evitado e, se persistir, € considerado como uma dificuldade para
aprender, isto é, para fixar o padrfio correto da escrita. H4, portanto, indicagdo
de tratamento especifico.

Encontramos, na literatura, diferentes explicagBes para os erros realizados
pelas criangas em processo de alfabetizagdo, bem como no fracasso escolar. Gran-
de parte dos autores considera as habilidades bésicas da linguagem como a causa
do insucesso escolar. E, o que é mais grave, referem os erros comuns ao inicio
do processo de aquisigdo da escrita — dificuldade para aprender a ler, inverséo,
omissdo, confusio de simbolos, auséncia de habilidades intelectuais e sensoriais;
dificuldades perceptuais de tempo, espago e conseqiientemente dificuldades na
percepgdo auditiva e visual; distirbio de aten¢fo, memdria e lateralidade — a um
distirbio de leitura e escrita, por alguns denominado de dislexia.

Outros referem que a aquisi¢do da escrita depende de uma complexa inte-
gragio dos processos neurolégicos e de uma evolugdo harmoniosa de habilidades
basicas como percepgdo, esquema corporal, lateralidade e outras (Maisonny, B.,
1984). A importdncia do desenvolvimento das habilidades bésicas pode ser vista
de uma maneira mais sistemdtica na pré-escola, que tem a fungio de fornecer a
crianga os pré-requisitos necessarios para aprender a ler e a escrever.

Existem autores, ainda, que se utilizam de outras denominagdes, como pro-
blemas de aprendizagem, dificuldade de leitura e escrita, distdrbio de leitura e
escrita, mas sempre remetem as mesmas questdes: o problema reside nas mani-
festagOes graficas da crianga, e a tnica solugfo é seu encaminhamento, pela es-
cola, a profissionais especializados, a fim de que supere as ditas dificuldades.

Segundo esta visdo, estar alfabetizado ou escrever correto significa dominar
o c6digo alfabético, as regras gramaticais e a pontuagfo. Senna (1995, pp. 223-4),
ao discutir a natureza da psicogénese da lingua escrita, diz que, dentro desta linha

tedrica, a pratica de alfabetizagio:
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concentra-se exclusivamente no desenvolvimento das habilidades especificas de co-
dificar e decodificar, concentrando-se a prética alfabetizadora no desenvolvimento do
dominio sobre o c6digo escrito, que por sua vez € encarado como capaz de associar
diretamente a fala a uma representagdo gréfica.

Neste contexto, a escrita espontinea ndo tem lugar, ji que ndo é considerada
como produgdo de texto, e 0s usos sociais da escrita, em que se observam a
relagdo da crianga com a escrita e como ela a estd constituindo, nfio sio enfati-
zados. Mesmo quando é dada 2 crianga a oportunidade de produzir uma escrita
esponténea, a ela sdo apontados somente os “erros” ortograficos e gramaticais.
Se tem criatividade, jamais é questionado o modo como produz sentido. Ainda
neste contexto, ndo ha lugar para o sujeito; é considerada somente a lingua como
estrutura, como se ndo houvesse interagdo entre sujeito e objeto “escrita”.

Mas, veremos que todo processo da linguagem escrita situa-se numa outra
instdncia, se tomarmos como ponto de partida as seguintes afirmacdes:

° os sistemas de escrita sd3o inveng@es culturais com propésitos comuni-
cativos (Rego,1987, p. 132);

° a prontiddo para ler e escrever ndo é treino de habilidades perceptuais,
mas construgdo de valores e uso sociais da escrita.

Freire (1997, p. 10) afirma:

devemos lembrar que o processo de aquisigdo da escrita pela crianga tem inicio com
seu nascimento, pois, antes ainda de escrever e ler, o bebé j4 é falado pela mae através
de um discurso oral perpassado pela textualidade. Esse processo de aquisi¢do tem
continuidade nas praticas discursivas orais em que portadores de textos sio significa-
dos e onde a escrita passa a ter uma fungo social. (...) nesse processo social — o
chamado letramento — que a crianga é efetivamente preparada para a alfabetizag@o.

Apenas o dominio das regras do Portugués e do cédigo grafico ndo garante
0 uso adequado da escrita. Muitas criangas que dominam o c6digo grafico sdo
incapazes de produzir um texto coerente, com inicio, progressdo e final; sua
forma de uso da escrita ¢ artificial e repetitiva. Rego (1987, p. 138) diz:
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a capacidade para produzir textos que se enquadrem nos padrdes da linguagem escrita
envolve habilidades lingiiisticas complexas como idealizagdo dos papéis de autor e
audiéncia, um dominio de padrdes de coesdo, coeréncia e recursos sintiticos semanti-
cos inerentes aos usos escritos da lingua.

Neste artigo, iremos nos distanciar da visdo que localiza nas habilidades
perceptuais os pré-requisitos para um dominio adequado do cédigo gréfico, e
privilegiaremos uma outra dirego, ou seja, aquela na qual o processo de aquisi¢do
da escrita serd significado a partir de:

« uma releitura do erro, que passa a ser considerado como lugar privile-

giado de anilise, indicio da relagdo que a crianga tem com a escrita;

» uma concepgdo que atribui & escrita o lugar de constituicdo do sujeito
e do funcionamento da lingua. De acordo com a vis@o interacionista, em
aquisi¢do de linguagem, “a natureza do objeto escrita € simbélica” (Frei-
re, 1997), e o outro tem papel primordial neste processo, pois € ele quem
resgata a escrita e a interpreta como atividade simbdlica;

« uma afirmagfo de que a escrita espontinea constitui um espago neces-
sdrio e privilegiado para a produgo de textos infantis, pois é quando se
dé a escolha da crianga sobre o que vai escrever;

» uma escrita espontinea, que constitui ainda um lugar particular que apon-
ta como o objeto escrita ¢ significado pela crianga; é a partir dessa si-
gnificagdo que serd possivel exercer a autoria, sobre a qual falaremos
adiante.

Este estudo, portanto, tem como objetivo mostrar que a constitui¢do de um
texto ndo depende apenas do conhecimento e do uso correto das normas da lingua.
Pretende-se algar aqui o conceito de autoria, conceito esse que tem um papel
fundante na constitui¢do do sujeito escriba. Por outro lado, estaremos reinterpre-
tando os chamados erros, que aqui deixardo de ser vistos como indicios de saber
sobre a lingua para serem lidos como indicios de saber a lingua (metaforizando

De Lemos).
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A questdo da autoria

Ao se apropriar da escrita, a crianga lida com o simbdlico para produzir
um discurso escrito, portanto este estudo se propde a mostrar que, para a cons-
titui¢do e produgio de sentido de uma escrita, € preciso posicionar-se como autor
do préprio discurso e, para tal, intervém fatores que as disciplinas terapéuticas
— Fonoaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia — e a escola freqiientemente des-
consideram.

Uma abordagem que tematiza a questdo da autoria do discurso escrito é a
vertente lingiiistica da Andlise do Discurso, tal como proposta por Michel Pe-
chéux na Franga e desenvolvida no Brasil por Eni P. Orlandi.

A opgio pela Andlise do Discurso dé-se porque esta se propde a analisar
0s processos de constituigio do fendmeno lingiifstico pelos possiveis sentidos
que geram um texto, oral ou escrito, € ndo somente a analisar o seu produto, ou
- seja, analisar a aplicagfo correta das normas da lingua. O objetivo da Andlise do
Discurso é compreender o funcionamento da linguagem, os modos como os sen-
tidos sdo produzidos e circulam no discurso, concebendo-o como um objeto “his-
térico-social”' (Orlandi, 1996, p. 56)

Para se abordar a questdo da autoria, € necessério a explicagdo de conceitos
que a Anélise do Discurso introduz, tais como a nogdo de sujeito e de situagéo
como constitutivos da linguagem e do discurso.

O sujeito da linguagem € um sujeito social que se constitui no que Pechéux
chama de “forma-sujeito”, pois, a0 mesmo tempo em que é assujeitado pela ide-
ologia, “ele ocupa, na formagfo discursiva que o determina, com sua histéria
particular, um lugar que é especificamente seu” (Branddo 1991, p. 65).

Um discurso constitui um efeito de sentidos entre locutores. Efeito porque,
como afirma Orlandi (1988, p. 103),

1. O social apresenta-se niio como tragos sociolégicos empiricos (classe social, idade, sexo, profis-
s80), mas como formagSes imagindrias que se constituem a partir de relagdes tal como elas
funcionam no discurso. O histérico € definido niio como fatos e datas, como evolugio e cronologia,
mas como significincia, ou seja, como trama de sentidos, pelos modos como eles sdo produzidos.
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supde, entre outras coisas, a relagdo de interlocutores na construcdo de sentidos. Sem
esquecer que os sentidos néo sdo propriedades privadas: nem do autor, nem do leitor.
Tampouco derivam da intengdo e consciéncia dos interlocutores. Sdo efeitos da troca
de linguagem. Que nfo nascem nem se extinguem no momento em que se fala.

O sentido implica que haja uma relagido necessdria entre o dizer ¢ a exte-
rioridade, ou seja, as condigdes de produgdo. Estas condigdes sdo formagdes ima-
gindrias constituidas pela imagem que o locutor tem de seu lugar, do outro e do
referente do discurso; a imagem que o ouvinte tem de seu lugar, do locutor e,
assim, sucessivamente,

A nogdo de sujeito tem como fungio a nogdo de autor. A questiio da autoria
¢ colocada por Orlandi (1996, p. 69) como uma fung@o-autor que se realiza toda
vez que o produtor da linguagem se representa na origem (do discurso), produ-
zindo um texto com unidade, coeréncia, progressio, ndo contradi¢do e fim.

O sujeito constrdi sua identidade como autor, ou seja, assume o papel de
autor estabelecendo uma relacio com a exterioridade e, a0 mesmo tempo, com
sua interioridade. Ao autor € dada a responsabilidade do texto que produz; como
afirma Orlandi (op.cit., p. 69), “o autor responde pelo que diz ou escreve pois é
suposto estar em sua origem”. O discurso do sujeito que ocupa uma posigdo de
autoria estd inscrito na histéria. Orlandi (op cit., p. 69) explica que “o autor
consegue formular, no interior do formuldvel, e se constituir, com seu enunciado,
numa histéria de formulagdes. O que significa que, embora ele se constitua pela
repeti¢@o, esta € a parte da histéria e nio um mero exercicio mnemonico”. O
sujeito que sé repete (exercicio mnemdnico) néio se constitui como autor e, ao
ndo se constituir como autor, ndo produz algo interpretavel.

Orlandi (op. cit., 70) afirma ainda que “a inscrigdo do dizer no repetivel
histérico (interdiscurso) € que traz para a questdo do autor a relagdo com a in-
terpretagdo, pois o sentido que néo se historiciza é ininteligivel, ininterpretavel,
incompreensivel”, e esclarece que “a repeti¢do histdrica inscreve o dizer no re-
petivel enquanto memoria constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: inter-

discurso. Este, a memoéria (rede de filiagSes), que faz a memoria significar”.
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Tfouni (1995, p. 54), ao se referir & questdo da autoria na produgio de

texto escrito, afirma que esta seria a “nogéo eixo do conceito de letramento en-

quanto processo sGcio-histérico”, que a autoria estd presente ndo s6 no discurso

escrito como também no oral penetrado pela escrita e que

o autor tece o fio do discurso procurando construir para o leitor/ouvinte a ilusdo de um
produto linear, coerente e coeso, que tem comego, meio € fim; o sujeito lida com a
dupla ilusdo: de ndo ser a origem do seu dizer e também de pretender que o que
diz/escreve seja traduc@o literal de seu pensamento.

Tfouni (op.cit., p. 45) mostra, ainda, que o processo de autoria do texto

escrito ndo depende do grau de escolaridade do sujeito:

a funcgdo-autor nfo € prerrogativa possivel apenas para aqueles que aprendem a ler e
a escrever, mas antes, ¢ uma funcao ligada a um tipo de. discurso, isto &, o discurso
letrado — que por ser social e historicamente constituido (como todos os discursos o
sd0) pode estar também acessivel aqueles que ndo dominam o cédigo escrito.

Gallo, ao pesquisar como se dé a passagem do discurso oral para o discurso

escrito de alunos, cita que

a assuncdo de autoria pelo sujeito, ou seja, a elaboragdo da fungdo autor consiste, em
dltima andlise, na assun¢do da “construgdo” de um “sentido” e de um ‘“fecho”
organizadores de todo texto. Esse fecho, apesar de ser um entre tantos outros possiveis,
produzird para o texto, um efeito de sentido tnico, como se ndo houvesse outro
possivel. (1991, p. 58)

A escola constitui o lugar ideal e necessério para o aluno exercer a autoria,

pois € necessdrio que este experimente priticas diversas para saber como se pro-
duz um texto. Orlandi (1988, p. 79) diz:

o que tem faltado, desse ponto de vista, quando se pensam as condigdes de produgéo
da escrita, na escola, € compreender o processo em que se dd a assungdo, por parte do
sujeito, de seu papel de autor. Essa assun¢ao implica, segundo o que estamos procu-
rando mostrar, uma inser¢éo (constru¢do) do sujeito na cultura, uma posi¢ao dele no
contexto histérico-social.
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Gallo (op. cit., p. 59) afirma que

a escola é uma instituigdo “mantenedora” e uma instituigao “produtora” do discurso
escrito (as produtoras so rddio, TV, jornal, livro, revistas), pois o discurso escrito ndo
seréd ensinado, mas somente estudado e analisado, impedindo que o aluno se constitua
em sujeito do discurso escrito.

Ainda Gallo (op. cit., p. 59) explica que:

Quando o estudante entra na escola, sua produg@o lingiifstica se inscreve no discurso
da oralidade. Mesmo depois de alfabetizado, seus textos permanecem inscritos nesse
discurso, e assim permanecerdo até o fim do perfodo da escolarizagio. Nada acontecerd
a esse aluno para que ele aprenda o discurso escrito. Seus textos, a principio ndo
modelares, e sua forma, ndo normativa, assim permanecerdo. Se, no entanto, o aluno
consegue por um exercicio alucinado de cOpia, leitura, etc. produzir textos modelares
e corretos do ponto de vista da Norma, ainda assim seu texto, por ndo ser legitimo, ndo

(123

produzird um efeito de sentido “dnico”. (...) Na verdade, a Escola faz parecer que o
texto, quando produzido segundo as normas da “corre¢do” e “clareza”, € um texto
legitimo. O que € um grande engodo. Na verdade, ele s6 ¢ legitimo dentro dos portoes
da Escola onde foi produzido.

A sintese do que se apresentou acima, nos dizeres de seus autores, mostra
que autor € uma fungdo, representacdo que o sujeito do discurso assume como
produtor da linguagem oral/escrita. No processo de criagdo de um texto, o que
estd em jogo € a historicidade do sujeito: como autor do seu préprio discurso,
ele deve buscar no interdiscurso o que pretende formular no intradiscurso.

Exercer a autoria no discurso escrito significa produzir um texto no qual
a seqiiencialidade indica um enredo com efeitos de sentido, utilizando mecanis-
mos de coeréncia e coesdo e, por fim, criar um final, que, embora seja sempre
arbitrdrio, produz um sentido tGnico para o enredo da histéria: a compreensio de
um texto torna-se diferente antes e depois da decisdo do final.

A partir das consideragdes feitas, hd necessidade de se refletir até que ponto
a escola e a fonoaudiologia favorecem a inser¢do das criangas na linguagem
escrita para que tenham condigdes de exercer a autoria.
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Material e método

Por meio da anélise de textos infantis, pretende-se mostrar que existe autoria
nas produgdes escritas das criangas desde o perfodo inicial da alfabetizagio, ainda
que fais textos ndo estejam inscritos na normatividade da lingua.

Com o objetivo de ensinar redagdo aos alunos, a escola, de maneira geral,
trabalha somente a pontuagio e as regras gramaticais em primeira instincia, es-
perando daf que o aluno produza um texto coerente e coeso com inicio, progressio
e final. A fonoaudiologia tradicional também segue este mesmo caminho: ensina
as criangas com dificuldade de aprendizagem tudo o que ndo foi possivel aprender
na escola, seguindo os mesmos passos. N@o se estd querendo dizer com isto que
as regras gramaticais, a ortografia e, enfim, todos os aspectos formais da nossa
lingua ndo merecam importincia e ndo devam ser ensinados na produgio de um
texto. No entanto, estes aspectos ndo devem assumir a primazia, pois antes é
necessdrio que a crianga conhega a func¢do da escrita, entre no funcionamento de
um discurso escrito, para que, a partir dos deslocamentos que a escrita promove,
possa se defrontar com o real da lingua. E importante que a escrita seja materi-
alizada, o que se d4 por meio das normas de uma lingua em funcionamento.

Em relagio a estas questdes, Gallo (1995, p. 105) afirma que “a norma ndo
é um ‘dado’, mas justamente um dos efeitos de sentidos produzido pelo texto do
discurso escrito — o efeito que faz parecer ‘dado’ o que é ‘construgio’.

O critério a ser adotado para a andlise dos textos infantis € o de autoria.
Relembrando, autor € aquele que, ao produzir um texto, se representa em sua
origem, produzindo-o com unidade, coeréncia, progressio, ndo contradi¢io e fim,
promovendo assim efeitos de sentido no leitor. Para se compreender o que &
efeito de sentido, ha a necessidade de se compreender que o sentido niio estd em
nenhum lugar, ele se produz nas relages dos sujeitos e dos sentidos “pela ins-
crigdo no jogo das muiltiplas formagdes discursivas” (Orlandi, 1993, p. 20). Os
sentidos possiveis fazem parte da lingua e, ao buscar os virios sentidos de um
texto, pode-se determinar a sua autoria por um sujeito. Quanto mais efeitos de
sentidos possuir um texto, mais marcada estard a autoria deste texto.

A partir das consideragdes acima sobre a questio da autoria, procederemos
a andlise de textos escritos produzidos por criangas. Esta andlise incidird sobre
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o discurso escrito interpretado como. “efeito de sentidos entre locutores” e ndo
como normas da lingua padrdo. Os aspectos formais nfo serdo analisados aqui
por ndo ser o objetivo deste estudo.

As produgdes coletadas foram elaboradas por alunos da 2* série do primeiro
grau de uma escola da rede particular na cidade de Rio Claro (SP). A idéia -
Uma histéria incrivel — foi sugerida pela professora a partir de um filme sobre
invengdes e de um livro sobre histérias malucas, levado a escola por um aluno,
lido e comentado pela classe. Os alunos desta escola sdo incentivados a ler muito,
a professora trabalha com diferentes tipos de textos: jornal, revistas, livros, re-
ceitas de culindria, instrugSes de jogos e outros. O trabalho com leitura e produgdo
de texto espontineo acontece desde o periodo pré-escolar.

Antes de iniciar a andlise propriamente dita, faz-se necessdrio apontar para
um fato interessante: embora todos os alunos assistissem juntos ao mesmo filme,
lessem o mesmo livro e a sugestdo do tema tivesse sido a mesma para todos,
encontrou-se uma grande diversidade na constituigdo dos textos quanto aos per-
sonagens, o enredo e a conclusdio. Este fato mostra que o significado dado a
qualquer objeto simbélico tem a ver com seus efeitos de sentidos, ou seja, com
a sua historicidade.

Texto 1: Marcos e Misto

Interpretacdo

Os critérios exigidos para a realizagdo da fungdo autor — que o texto se
apresente com unidade, coeréncia, progressio, nio contradigio e fim — estdo
presentes neste texto. O tempo passado, utilizado no inicio e presente em todo
o texto, aponta a posigdo que a crianga ocupa dentro do discurso: a de narrador.
Este se mostra conhecedor do que aconteceu e se propde a narrar os fatos para
o leitor.

O texto organiza sua discursividade em torno do efeito de sentido de sus-
pense, ao atribuir uma atitude ao passarinho “foi ver o passarinho e percebeu
que ele estava bem encolhidinho, quieto”, mas ndo disse o que tinha e “foi dor-
mir”. O sujeito narrador relata os fatos e prende o leitor ao texto. Somente no
pardgrafo seguinte, ele conta o porqué da atitude do pdssaro: “encontrou um
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ovinho”. O mesmo ocorre quando o personagem principal diz que: “ficou pen-
sando no ovo até a noite”. O efeito de suspense se encerra quando descreve
caracteristicas do péssaro incrivel que havia nascido: “ele tinha um rabo de arara,
asas de pinta gol, pés de pinta silgo”. O nome escothido — “Misto” — parece
caracterizar a ave que nasce da mistura de outras aves. Pode-se notar, neste mo-
mento do texto, que a aluna define sua diregdo ao produzir um efeito de sentidos
de final. Finalmente, pode-se afirmar que esta aluna consegue colocar-se como

autora do préprio discurso produzindo um texto com autoria claramente marcada.

Texto 2: Om sientista muito malucdo

Interpretacéo

Este texto também preenche os requisitos referidos por Orlandi para que o
sujeito do discurso ocupe uma posigdo de autor ao constituir um texto: apresenta
inicio, progressdo, ndo contradigfio e final.

O sujeito narrador inicia o texto apresentando ao leitor o cientista malucéo
que chegou na cidade e inventava “cada coisa”. A partir daf, descreve as inven-
¢oes deste cientista, utilizando o recurso da reiteragio da frase “ele é muito ma-
lucéo”, o que provoca um efeito retérico que, junto com a descrigio das invengdes
impossiveis, como “uma cachoeira de dentes, um rato de metal, uma caneta de
papeldo”, confirma e marca cada vez mais a idéia proposta no titulo.

O recurso da reiteragdo utilizado durante a progressdo do texto, a criagio
dos objetos impossiveis e o efeito de sentido de final que se constitui em um
efeito de surpresa — a invengdo dos policiais que ndo morreriam para proteger
sempre a cidade — mostram como esta crianga constitui a autoria.

Texto 3: O tigre de medrozo

Interpretacdo
Neste texto, observa-se como o aluno desenvolve com propriedade o tema.
Cada fato narrado sobre o tigre e sua seqiiencialidade mostra, cada vez mais, o

“medo” que o tigre sente, ou seja, o aluno acrescenta sempre um sentido a mais
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para deixar claro para o leitor como o tigre é realmente medroso — “(...) tinha
medo de todos até de uma formiga (...) s6 ficava escondido (...) ndo podia ver
ninguém que tremia de medo (...) tinha medo do rio porque tem peixe (...)".

Observa-se, também, a presenca da oralidade na escrita *(...) fechou os
olhos para ele ndo ver ningué mas bate a cabega na arvore e chorou mais e estava
perdido e grido e ninguen vinha e gritou mais e ninguen respondianada e nem
o peixe pulava (..)”, a fim de marcar elementos de coesdo, o que confere ao
texto um efeito progressivo e coerente.

Pode-se notar claramente como o final da histéria foi criado em fungio de
toda dire¢do do texto: o aluno explicou exatamente como era o tigre, o que 0s
pais sentiam em relagio ao medo dele, um acontecimento que demonstrou seu
medo, e, em fungdo disto, a resolugdo que o tigre tomou: “e viu que ser medroso
era ruim e ganhou coragem e achou sua casa”.

Gallo (1996, p. 58), referindo-se ao fecho de todo texto, diz que

a elaboragdo da fungfo autor consiste na assungfo da constru¢@o de um sentido ¢ de
um fecho organizadores de todo texto — o fecho que apesar de um entre tantos outros
produzir4 para o texto o efeito de sentido tinico, como se ndo houvesse outro possivel.

Diante da anélise realizada deste texto, pode-se dizer que o aluno ocupa a
posi¢do de “fungdo-autor” e produz o texto com autoria.

Texto 4: Os amigos e o tesouro

Interpretagao

O sujeito-narrador demonstra, na elaboragdo deste texto, que estd conhe-
cendo os fatos no momento em que eles estio sendo narrados. Isto é marcado
ao relacionar sempre um novo acontecimento ao personagem coelho:

o coetho foi colher frutas, quando chegou na sua toca viu um sapo, conversaram, &
noite o sapo foi embora, no dia seguinte quando o coelho foi colher cenoura encontrou
um bad de ouro, quando escureceu foi dormir mas ao por pijama estava rasgado,
quando foi costuréd-lo enfiou a agulha no dedo e foi até a farmécia, quando voltou o
tesouro desapareceu e ele ficou triste.
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Este fato aponta para o que Gallo afirma ao dizer que ndo hd sentido a
priori, ele é sempre uma construgio, mesmo quando o aluno ji idealiza o que
pretende escrever.

Durante todo o texto, o aluno também caracteriza sempre seu dizer, com
o suposto objetivo de deixar claro para o leitor sua idéia: “toca bem bonita”,
“coelho bem desageitado”, “sapo meio orelhudo”, “quase desmaiou de medo”,
“chorou de alegria”.

O efeito de sentido como algo mégico, encantado, estd presente quando o
aluno cita a chegada, a partida do sapo e o aparecimento do baii de ouro, deixando
implicito ao leitor que o propésito da visita do sapo era deixar o bad de ouro.

A autoria presente neste texto estd marcada pelos efeitos de sentidos que
produz, pelo uso de mecanismos de coeréncia e coesio, pela seqiiencialidade dos
(varios) fatos que constituem uma progressdo e tornam o texto inequivoco para

o leitor.

Texto 5: Os piratas

Interpretacdo

Mesmo com a auséncia dos elementos de coesdo entre as frases que con-
feririam ao texto uma progressdo, existe no interior deste uma seqiiencialidade
que produz o efeito de sentido progressivo: o texto se apresenta com inicio, em
que o aluno mostra qual acontecimento ele vai narrar — “vinha vindo um barco,
o ajudante do chefe do outro barco avisou e mandou armar as bombas pois
pareciam bandidos”. Os fatos narrados a seguir relacionam-se com este inicio,
isto é, os fatos que seguem sdo uma conseqiiéncia deste inicio.

Ao finalizar, produz um efeito inesperado. E um fato do interdiscurso que
quem acha o tesouro é que vive feliz para sempre. No entanto, quem viveu feliz
para sempre neste texto foi o “do bem” porque se livrou da turma “do mal” e
ndo porque achou o tesouro.

Observa-se, neste texto, que os aspectos formais exigidos pela normativi-

dade da lingua, como grafia correta das palavras, uso das regras gramaticais,
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segmentacio adequada e pontuagfo, interferem e dificultam a interpretaggo, como
nos seguintes recortes: “er um ves vinha um ei o aquele baco” — “comesou atilai
bobus e o dobe e acentou no o tro baco e farou o boco”.

Este texto, num primeiro olhar, parece ndo possuir autoria devido ao efeito
que o desrespeito as regras da lingua gera no leitor. Mas, ao buscar os efeitos
de sentido que o texto produz e ao considerar os critérios de progressdo, néo

contradi¢do e final, pode-se afirmar que este texto possui autoria.

Texto 6: Felipe quis acampar na floresta

Interpretagao

Neste texto, a seqiiencialidade dos fatos constitui uma progressdo e também
um enredo coerente. Porém, o fecho ndo produz um efeito de final e sim de
continuidade, deixando o leitor & espera de fatos que determinariam um sentido
dnico, proposto pelo tema “uma histéria incrivel”, e uma relagdo conseqiiente
com o enredo da histéria.

Cabe a fungfo-autor construir um fim. Neste texto, ndo ha titulo; a hip6tese
levantada € que o sujeito narrador deve ter tomado como titulo o tema proposto
pela professora, o qual tem uma relagfo com a histéria construida por ele.

Pode-se entdo determinar, a partir da produgfo deste texto, que este aluno
apresenta indicios de autoria. Indicios porque nfo se pode afirmar que ndo hé
autoria, pois € possivel interpretar os sentidos produzidos no texto, porém nio
apresenta um fecho que se constitui em uma parte importante de qualquer pro-
ducdo escrita; é o fecho que define, organiza e reorganiza todo enredo da histéria
construida.

Texto 7: A turma

Interpretacdo
Observa-se neste texto a presencga de elementos de sua realidade, ou seja,
a aluna busca o que escrever na memoria histérica, inscrevendo seu dizer no

interdiscurso. Produz assim um evento interpretivel, fato que se concretiza quan-
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do escreve sobre a procura do tesouro nos sete mares e sobre a companhia do
professor Kinbyn (personagem de um programa de TV que realiza experiéncias
e invengdes interessantes).

Cabe aqui uma reflexdo de como estes personagens entram nas histérias
construidas pelas criangas. Os personagens ou fatos nfo se constituem em uma
repeti¢io formal, o aluno ndo estd simplesmente repetindo algo que leu, ouviu,
enfim conheceu. Trata-se de uma repeti¢do histérica, “a que inscreve o dizer no
repetivel enquanto memoéria constitutiva, saber discursivo” (Orlandi, 1996, p. 20).

E este fato que faz a lingua significar, e, na fungfo autor aparece, de maneira
mais clara, a repeti¢do histérica. Orlandi afirma ainda que a constitui¢io do autor
supGe esta repeti¢@o. O efeito de sentido que este texto produz é de que, acontega
0 que acontecer durante a viagem, sempre haverd uma solugdo, pois a “novissima
invengdo — a mdquina” poderia se transformar em qualquer objeto. Além do mais,
a turma levaria junto o inventor, consistindo af o efeito de surpresa.

Existe uma relagdo conseqiiente entre o enredo e o final do texto, o que
Ihe confere um sentido tnico. Além disso, o fecho produz no leitor um efeito
de sentidos inesperado, pois no baii havia livros de contos de fadas e mais um
“bilhdo de livros e s6 um pouco de ouro em volta do ultimo livro”, e, mais,
“lendo todos os livros a turma ficou mais inteligente do que j4 era”.

Pela seqiiencialidade dada aos fatos narrados, o que torna o texto coerente

e coeso, pelos vérios efeitos de sentido que produz e pelo final, este é um texto
com autoria.

Texto 8: Cadeludo

Interpretacio

O sujeito-narrador inicia e termina o texto dentro do repetivel formal —
“era uma vez” e “feliz para sempre” -, mas o texto preenche alguns critérios
citados por Orlandi no que diz respeito 4 autoria: o texto apresenta coeréncia,
progressdo e final.

A aluna produz, em todo o texto, um efeito de suspense que confirma, cada

vez mais, o tema proposto pela aluna: “era uma vez uma cidade que era muito
mal assombrada”.
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Pode se notar aqui, mais uma vez, a presen¢a de fatos da realidade na
produgdo dos sentidos, e este texto, repetimos, ndo é uma cépia, uma repetigéo
formal, a aluna incorpora este dizer (o personagem cadeirudo da telenovela) no
seu dizer e constréi o texto com outros sentidos possiveis — “(...) os sentidos néo
retornam apenas, eles se transformam, deslocam seu lugar na rede de filiagdes
histéricas, eles se projetam em novos sentidos” (Orlandi 1996, p. 72).

Nio estd escrito no texto que as pessoas da cidade ficaram esperando o
homem atacar outra mulher novamente para poderem atacd-lo também, mas a
maneira como a aluna narra os fatos, o modo como trabalha a linguagem e sua
seqiiencializagdo supde que o “ndo dito” provoque o sentido como se fosse dito:
que todos ficaram aguardando o homem mau atacar novamente. Orlandi (1995,
p. 72) refere-se a este fato como uma das formas de siléncio: “o siléncio faz
parte do- processo de significagdo e seria 0 que ndo é preciso ser dito”. O final
da histéria, criado em fungio do enredo construido, reorganiza todo sentido da
histéria.

A autoria deste texto estd marcada pela coesdo, coeréncia, pelos efeitos de
sentido que provoca no leitor e pelo fecho que, ao defini-lo, determina um sentido
{inico para a histéria.

Conclusao da interpretacio

Na andlise realizada neste estudo de textos de alunos da segunda série,
pode-se constatar que, mesmo estando no inicio da escolaridade, esses alunos
produzem textos em que a autoria estd presente. Esta fungdo da escrita — a autoria
— manifesta-se de forma mais marcada em alguns textos do que em outros.

Observa-se como os critérios exigidos para a realizagdo da fungdo-autor
estdio presentes explicitamente nos textos: “Marcos e Misto”, “On sientista muito
malucdo”, “O tigre de medrozo”, “Os amigos e o tesouro”, em que o sujeito-
narrador organiza a discursividade do texto de modo que hé sempre produgéo de
vérios tipos de efeitos de sentidos.

A autoria presente nestas narrativas é um efeito de sentido produzido pela
posi¢do de sujeito-narrador que o aluno ocupa, colocando-se na origem do seu
discurso, indiciando que sabe o que vai escrever.
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Todas as produgbes escritas apresentam um enredo em que a seqiienciali-
dade dos fatos caminha para uma progressdo, a qual culmina, em fungio desta
progressao, em um final. Este fato estd presente em todas as produgdes escritas,
exceto em “Uma histéria incrivel”, cujo fecho narrado pelo aluno ndo produz
um efeito de final e gera um sentido de possivel continuidade, deixando o leitor
a espera de fatos que produzam esse final.

O texto “Os piratas” parece, a principio, destituido de autoria, por apresentar
uma sucessdo de frases sem significado, devido aos erros de ortografia, a falta
de conectivos explicitos, & pontuagao incorreta, o que inclusive dificulta sua com-
preensdo. Porém, ao buscar os possiveis sentidos que geram um texto, que de-
terminardao ou ndo a autoria, encontra-se, neste texto, produgdo de efeitos de
sentido inseridos numa seqiiencialidade em que fatos sdo narrados. Considera-se
que a autoria estard marcada pelo modo como o texto produz sentido e nio pelo
modo como nele s@o resolvidas as questdes quanfo 4 gramética e a ortografia.
Este texto, porianto, possui autoria. Orlandi (1996) diz que o sujeito concretiza
a fung@o-autor se o texto produzido for interpretdvel. E s6 serd interpretivel se
sua formulagio estiver inscrita no discurso (memdria histérica), pois assim a
fungio-autor historiciza seu dizer.

Conclusées preliminares

A nogdo de autoria utilizada como principio para analisar as produgdes
escritas infantis aponta-nos uma forma diferente de olhar o processo de aquisi¢do
da escrita e do letramento. A anilise mostrou que estas produgdes apresentam
autoria mesmo que ndo estejam inscritas nas normas de nossa lingua. O uso
incorreto das regras gramaticais, da pontuacio, da ortografia deixa de ser um
obstéculo para a insergdo social da crianga ¢ para a produgdo do discurso escrito
em fase inicial de alfabetiza¢do. Subverte-se, assim, a ordem dos acontecimentos,
ou seja, propde-se que as praticas discursivas escritas, interpretadas pelo outro,
levem a crianga ao uso das regras determinadas pela lingua.

A principal questdo envolvida aqui é que, para que a crianga possa exercer
a autoria na escrita, é preciso que se represente como autor, que ocupe esta
posigdo. Para tal, é necessdrio inseri-la no contexto histérico social. E possivel
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observar que, dentro desta perspectiva, o erro assume outra interpretagio: ele &
o indicador do movimento que a crianga realiza na escrita, ele faz parte do pro-
cesso de sua aquisi¢dio, enquanto, na visdo tradicional de linguagem, o erro as-
sume o papel de indicador de uma suposta dificuldade em aprender. O modo
como o adulto lida com este fato junto a crianca pode afastéd-la da linguagem
escrita.

Diante destas consideragdes, os educadores devem favorecer a insergdo da
crianga na linguagem escrita concebendo a alfabetizacéo e a pritica desta dentro
de um outro ponto de vista teérico, para que ela possa realmente produzir um
texto correto quanto a forma gramatical, pontuagfo e ortografia, bem como quanto
a autoria, com inicio, meio e fim.

Espera-se que estas considerages possam promover efeitos de reflexdo tan-
to na area da Fonoaudiologia como na da Educaco. A nocgéo de autoria deveria
servir de base para a elaboragdo de qualquer pratica, quando o objetivo do tra-
balho com a escrita fosse formar sujeitos da/na linguagem escrita. Embora exis-
tam muitas outras questdes a serem tematizadas quando o que estd em cena € a
inser¢do da crianga na lingua escrita, entendemos que aquelas apontadas neste
estudo podem se constituir nos primeiros passos.

Resumo

Este estudo tem como objetivo mostrar que é possivel encontrar autoria
ou indicios desta nas produgées escritas de criangas em fase inicial de alfabe-
tizagdo. Para tal, é necessdria a adog¢do de uma outra concepcio tedrica que
aquela centrada numa visdo tradicional de aprendizagem. Para que se possa
analisar uma produgdo escrita tendo como critério a autoria, adotou-se como
modelo tedrico a Andlise do Discurso da Escola Francesa. Produgbes de escrita
espontdnea foram analisadas e interpretadas. Concluiu-se que as produgées es-
critas infantis apresentam autoria, mesmo que ndo estando inscritas nas normas
da lingua. O uso correto das regras gramaticais, da pontuagdo, da ortografia

deixa de ser um obstdculo para a inser¢do e a producdo no discurso escrito em
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fase inicial de alfabetizacdo. O caminho torna-se assim inverso, ou seja, é a
partir das prdticas discursivas escritas que a crianga. usard as regras determi-
nadas pela lingua.

Palavras-chave: escrita, autoria, letramento.

Abstract

The aim of this study is to show that it is possible to find authorship or
traces of it in the written output of children in the initial phase of the literacy
process. For this, it is necessary to adopt a theoretical conception that does not
Jocus on a traditional view of learning. In order to analyze written outputs using
the authorship as a criterion, the French perspective of Discourse Analysis was
adopted as the theoretical framework.

Spontaneous written outputs were analyzed and interpreted. It follows that
infantile written outputs show authorship even though they are not inscribed in
the rules of the language. The proper use of grammatical rules, of punctuation,
of orthography ceases to be an obstacle to the insertion and output of the written
discourse in the initial phase of the literacy process. Therefore, it should be the
other way round: beginning from practical written outputs, the child will use the
rules determined by the language.

Key-words: writing, authorship, literacy.

Resumen

El objetivo de este estudio es demostrar que es posible encontrar autoria
o vestigios de ella en las producciones escritas de nifios en el comienzo de la
alfabetizacion. Para eso es necesario adoptar una concepcidn tedrica
diferenciada de la visién tradicional de aprendizaje. Para poder analizar una
produccion escrita bajo el criterio de la autoria, se adopté como modelo tedrico
el Andlisis del Discurso de la Escuela Francesa. Fueron analizadas e
interpretadas producciones de escritura espontdnea. Se concluyé que las
producciones escritas infantiles presentan autoria, aunque no sigan las reglas

de la lengua. El uso correcto de las reglas gramaticales, la puntuacion y la
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ortografia dejan de ser obstdculos para la produccion del discurso escrito en el
comienzo de la alfabetizacion. El camino es inverso: a través de las prdcticas
discursivas escritas, el nifio usard las reglas determinadas por la lengua.

Palabras claves: letramiento, escritura, autoria.
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Texto 2
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Texto 3
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Texto 4
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Texto 5
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Texto 6
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Texto 7 (cont.)
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Texto 8
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