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Apresentacao

Em 1984, alguns professores da PUC-SP, através de convénio PUC-MEC/SESU e secreta-
rias da Educacdo de Roraima e S&o Paulo, iniciaram um projeto denominado: ‘Fonoaudio-
logia Educacional ~ Um Programa de Capacitagdo do Professor para o Trabalho com a Lin-
guagem’. Coordenava o projeto de Roraima a fonoaudibloga Beatriz L. Scavazza. O projeto
constou de quatro etapas de 40 horas cada uma, abrangeu os professores de 12 e 22 séries
da rede territorial de ensino de Roraima e consistiu em uma refiexao com o professor sobre
alguns temas relacionados a linguagem oral e escrita, em geral, e & alfabetizagdo, em par-
ticular. N&o & nosso objetivo relatar e avaliar o projeto. Esta breve referéncia visa apenas
situar o surgimento do texto que serd apresentado a seguir, que foi elaborado em fungédo
de uma de nossas principais dificuldades no trabalho com os professores: encontrar textos
acesslveis a eles e que dessem conta dos contelddos que pretendfamos desenvolver.

Ao tomarmos contato com a populagdo com a qual trabalharfamos, demo-nos conta de que
havia uma heterogeneidade na formagdo dos professores bastante polarizada. Encontrava-
mos desde professores semi-analfabetos até aqueles com graduagdo em Pedagogia. Pou-
cos tinham gosto e hébito de leitura.

Além de diferengas desta natureza, havia outras decorrentes da prépria origem do grupo:
do Oiapoque ao Chul, encontramos professores provenientes de todos os cantos do Brasil.
Esta é uma caracter(stica de toda ‘a populacdo do Territério. Com isto, viamos em certa
medida reproduzido o contexto de sala de aula do préprio professor. Partimos destas se-
melhangas para estabelecermos relagdes entre o que viviamos e aprendfamos juntos e o
que eles poderiam viver e aprender junto com seus alunos.

Assim sendo, na programagdo da quarta etapa elaboramos o texto: Algumas reflexées so-
bre a Ifngua escrita, que foi utilizado nesta etapa. Seu conteldo é uma sintese das idéias
principais de Emilia Ferreiro, apresentadas numa linguagem coloquial e simples. N&s o for-
necemos como material de leitura, apds termos nas etapas anteriores praticado e discutido
as idéias contidas no texto. Ele foi um bom instrumento em nosso trabalho e por conside-
rarmos a possibilidade de que possa vir a ser (til a outros profissiorais que trabalham nes-
ta &rea, decidimos publicé-lo.

Algumas reflexdes sobre a lingua escrita

Professora,
Mais uma vez vamos lhe pedir que pare para pensar em algumas questdes que talvez ainda
nédo lhe tenham ocorrido.
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Vocé sabe perfeitamente que a lingua escrita é uma forma de representagdo do mundo, da
mesma forma que a lingua oral, ndo é? Vocé também sabe que a {ingua escrita tem carac-
terfsticas bem diferentes da lingua oral. Isso quer dizer que uma ndo é equivalente a outra.
Por exemplo: a fala é sildbica e a escrita é alfabética — podemos utilizar 1, 2, 3, 4 ou até 5
letras para cada sflaba. Exemplos? Aqui vao:

(2) (5) (3)

(2) )

in - trans -por - t& - vel
(4) (2)

pris - ma

(1) @) (3)

6 - ni - bus

Vocé também sabe que estas letras sdo arbitrrias, ndo é? Vocé nao brincava de ‘cédigo
secreto’ e mudava a correspondéncia som-letra? As criangas mais velhas brincam disto.
Mas serd que é somente esta a diferenga entre estas duas modalidades (oral e escrita) de
lingua? Nao, & claro. E isto eu sel que vocé sabe.

Falamos tudo emendado, mas quando escrevemos separamos 0s segmentos (palavras),
deixando um espago entre eles. E a grande variedade de entonagbes? Temos que registrar
todas elas com alguns poucos sinais de pontuagéo, ndo é mesmo? Usamos o travessao pa-
ra indicar o didlogo. Usamos o parégrafo para mudar de assunto. Usamos diferentes formas
de registro quando escrevemos cartas, poesias, notlcias, bilhetes, histérias, trabalhos cien-
tificos etc...

Quantas coisas mais podemos lembrar com relagdo a este sistema de representagao...
Quer ver? As convengdes de paginagéo (onde se pde o ntimero das paginas?), de diviséo e
representagdo de capftulos dos livros, a maneira como aparecem 0s titulos, as vdrias for-
mas de se ressaltar uma palavra ou frase... Ah! Olha sé o que famos esquecendo! A diregao
do nosso sistema de escrita. Escrevemos da esquerda para a direita e de cima para baixo!
Tem muis coisas mas temos certeza que j& deu para vocé compreender do que estamos
falando (ou escrevendo).

Todo este sistema foi criado ao longo de muitos e muitos anos. A escrita tem uma histéria
que comega nos desenhos do homem das cavernas e surgiu da necessidade de registrar as
informacdes, experiéncias dos homens. Os povos da humanidade foram desenvolvendo
suas escritas e tudo aquilo a que nos referimos quanto as caracteristicas do nosso sistema
de escrita (que & alfabético) pode ser totalmente diferente em outro sistema. Por exemplo,
os chineses, japoneses, hebreus, &rabes etc... tém uma escrita muito diversa da nossa.

Sé mais uma coisa, alids mais importante que estes aspectos convencionais da escrita dos
quais falamos até agora. Ser& que ficou claro para vocé que a escrita é uma coisa total-
mente diferente de um cédigo? Veja bem. O nosso sistema de escrita pode ser expresso
por diferentes cédigos. J& ouviu falar no cédigo morse? No alfabeto ‘manual dos surdos?
Quanto tempo vocé levaria para inventar um novo cédigo para a nossa escrita? Isto é pos-
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slvel e até que ndo lhe tomaria muito tempo. Na guerra se faz isto. O inimigo sé precisa
descobrir a ‘chave’ do c6digo. Por outro lado, estou certa de que néo serdo tdo simples se
vocé resolvesse reinventar o nosso sistema de escrita: ndo vale usar o sistema alfabético,
nem as convengdes tradicionais, nem a estrutura espacial. J& pensou? Seria realmente
uma trabalheira e, por-ser indtil, § melhor nem tentar.

Vamos ent&o refletir sobre as questdes que mencionei no infcio deste texto.

Sera que seu aluno, a quem vocé esté iniciando no processo de alfabetizacéo, sabe destas
coisas? Em outras palavras — saber& a crianga que a escrita é uma forma de representar o
mundo? Serd que ela conhece a natureza arbitrria da escrita? Serd que ela sabe que a
escrita é alfabética e a fala & sildbica? E o que & principal? Ser4 que o seu aluno conhece
a fungéo deste objeto social que é a escrita? Ou seja, saberd ele afinal para que existe a
escrita? Tudo isto nos parece 6bvio. Mas serd 6bvio para quem teve pouco ou nenhum con-
tato com material escrito? Nao ser4 este o caso do seu aluno?

Temos insistido muito com vocé de que é fundamental levar em conta no seu trabalho, co-
mo professora, a capacidade que a crianga tem de pensar sobre as coisas da vida. Isso
significa que no seu dia-a-dia a crianga observa, compara, estabelece relagdes, ou seja,
constréi conhecimentos sobre as coisas e 0 mundo que a cerca. Mas veja: ‘sobre as coisas
e 0 mundo que a cerca’, ou eja, do mundo do qual ela faz parte e onde ela atua como ele-
mento ativo e participante. Seré4 que a escrita faz parte deste mundo?

Algumas pessoas que resolveram estudar o que a crianga pensa sobre a escrita descobri-
ram algumas coisas muito importantes que agora passamos a lhe contar.

Em primeiro lugar, a crianga aprende a ler e a escrever muito mais facilmente se ela com-
preender para que serve a escrita. Ela precisa saber que a escrita é uma forma importante
de relacionamento social. Que através dela podemos obter informagdes sobre outras pes-
soas, lugares, formas de vida; que podemos registrar e deixar registrado para sempre o que
quisermos. Em outras palavras: podemos conhecer o mundo e a histéria dos homens atra-
vés da leitura e também podemos registrar e fazer a nossa histéria através da escrita.

A crianga precisa saber que a escrita, assim como o desenho, & uma forma que ela pode
utilizar para deixar registradas suas experiéncias e suas interpretagées do mundo. E que
a leitura é uma forma de buscar essas interpretagdes, de retomar o que foi registrado no
passado. Mas, antes de se introduzir a crianga no processo de aprendizagem da leitura e
escrita, & muito importante que vocé descubra o que a crianga j& conhece. Vocé j4 investi-
gou com seus alunos quais as idéias que eles tém a respeito dos usos e fungdes da lingua
escrita? Estamos nos referindo aos usos e fungdes da escrita para seus alunos e que pode-
rdo ser bem diferentes do que a escola e, talvez vocé, pensem a respeito. Serd que seus
alunos sabem onde (se 1&é e se escreve), sobre o que (se I8 e escreve), o que (se 1& e se
escreve), quem (Ié e escreve)? Vocé j& pensou que a escrita pode ter usos e funges dife-
rentes para cada grupo social? Utilizar as concepgbes da crianca sobre a escrita pode ser
um bom ponto de partida, vocé ndo acha?
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Em segundo lugar, a crianga precisa perceber que a escrita néo é uma simples transcricao
da fala. Precisa saber que existe uma relagdo entre fala e escrita, mas que se trata de
duas modalidades diferentes de uma mesma lingua. Esta é uma relagdo muito complexa e
ninguém nasce sabendo. Uma pesquisadora chamada Emilia Ferreiro chegou a algumas
conclusdes a respeito do percurso da crianga em diregdo & escrita. Tentaremos resumi-las
para que vocé possa ter uma idéia do processo.

Segundo Emflia Ferreiro, a primeira diferenciagdo que a crianga faz é entre o que é dese-
nho e o que & escrita. Ela descobriu que a crianga ‘escreve’ antes de escrever. Quero dizer,
ela faz alguns tragados bem diferentes do seu desenho e afirma que neles est4 escrita al-
guma coisa. Ela também é capaz de apontar num texto ilustrado, onde h4 ‘escritos’ e onde
h4 figura. Mais ainda: a crianga usa o desenho para objetivar a sua escrita. O desenho ga-
rante e estabiliza a sua ‘escrita’, isto &, mantém o significado do seu grafismo. Veja isto
nestes exemplos:

1) | Q)

Marina:
3 anos e 9 meses

(A) = (adulto) O que vocé desenhou?
M - A Rapunzel o
A - O que est4 escrito aqui (*)
M - Rapunzel, né. ' '
Sempre que este desenho the era mostrado e lhe era perguntado o que estava escrito, ela
respondia:’ “Rapunzel™.
. *)
(2)
™"

O pato nada
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A - O que éisto (*)

M = Um pato

A - Onde tem coisa escrita?
M - Aqui, 6 (apontava * *)

A - O'que esta escrito? -

M - Pato

A = Onde est4 escrito PATO?
M- = (apontava afrase inteira)

Neste exemplo, podemos perceber que esta crianga relacionava o texto a ilustragdo mas
ainda n&o percebia qualquer relagdo entre o que. se fala e 0 que se escreve. Mas veja, pro-
fessora, ndo nos pode passar despercebida uma grande descoberta da crianca. Observe a
grande diferenga entre o desenho e a ‘escrita’ da crianga. O desenho é uma representacdo
figurativa daquilo que foi desenhado. E uma imagem que retém a forma do objeto ou pes-
soa representada. J& a escrita da crianga ndo sé se distancia do desenho como também to-
taimente do personagem representado (Rapunzel). O que significa isto? Sem duvida, a
crianga adquiriu uma importante nog¢&o, ou seja, a escrita ndo tem nenhuma relagdo formal
(de forma) com o objeto representado. E esta é uma grande conquista!

Permita-me, cara professora, chamar-lhe a atengdo sobre a importéncia da utilizacdo e ex-
ploragdo do desenho durante o perfodo que antecede a alfabetizagdo. Entre outras coisas,
o desenho permite que a crianga concretize a finalidade do registro. Pega a seus alunos
que desenhem uma experiéncia vivida. Troque o desenho entre os alunos para que estes
possam ‘ler aquilo que foi registrado da experiéncia vivida. Guarde este desenho por um
més. Devolva-os para seus alunos'e pega-lhes que ‘leiam’ esta forma particular de registro
e assim rememorem aquela experiéncia vivida no passado. Slmples, ndo é7. Mas .assim vo-
cé estard mostrando a seus alunos como & bom e necessério reglstrar, preparando_—os para
compreender a fungdo da escrita, ou seja, a possibilidade de recuperar o passado através
da escrita. , _ ' o _ o
Prosseguindo, a crianga vai formulando e testando hip6teses e ads poucos vai construindo
seu conhecimento a respeito da lingua escrita. Logo ela comeca a utilizar ‘letras’ ‘ou sfm-
bolos muito parecidos com as letras do alfabeto e a combin4-las, tentando escrever pala-
vras. E muito interessante tentarmos deduzir o raciocinio da crianga a partir do que nés
chamamos de ‘erros’ que ela comete. Na verdade, se conseguirmos compreender estes ‘er-
ros’, veremos certamente que eles expressam inteligentes raciocinios da crianga sobre a
Iingua escrita. .

Chega o momento em que a crianga acaba descobrindo que de alguma forma existe uma
relagéo entre o que se fala e o que se escreve. Como a fala é sildbica, a primeira hip6tese
que a crianga formula neste sentido é a de que a cada uma das suas letras deve corres-
ponder um pedago da palavra falada. Esta é a chamada hip6tese sildbica. Exemplificando:
Fernanda de 6 anos escreveu assim o seguinte ditado:
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boneca =
carro =
passarinho =

pé =

Veja que a cada sflaba corresponde uma letra. Logo a crianga descobrir4 que, além da re-
lagdo entre a quantidade de pedagos que se fala e o nimero de letras que se escreve, &
necessdrio manter letras semelhantes para sons verbais semelhantes. E al comegam os
problemas da crianga: “Por que o que gente grande escreve tem sempre mais letras do que
quando eu escrevo? Se ndo chega uma letra para cada pedago, por que também ndo adian-
ta usar sempre duas letras? Nem assim fica sempre igual a escrita da gente grande!?” Nes-
te momento, a crianga comegard a abandonar a hip6tese sildbica e formular a hipdtese al-
fabética, mas tentar4 ainda manter a correspondéncia som-letra. Assim é que suas primei-
ras escritas espontdneas tenderdo a ser transcrigbes fonéticas da fala. Por exemplo causa.
(calga), iscero (isqueiro), bolu (bolo).

Nesta fase, é quase certo que a crianga ndo fragmente a escrita da forma convencional e
sim da maneira como sua consciéncia de falante lhe permitir. Um exemplo: Paulo, 6 anos e
meio — “Erumaveis umapa du piratada perna di pau elevioa ilia du tezoroje”, (Era uma vez
um mapa do pirata da perna-de-pau ele viu a ilha do tesouro hoje).

Progressivamente a crianga descobre que a escrita ndo é fonética e abandona esta hip6te-
se para langar-se em outras: a relagdo som versus letra depende do contexto da letra na.
palavra. E -a descoberta e uso de certas regras ortogréficas: antes de p e b se escreve m,
0 s entre duas vogais tem som de z etc... Por ultimo, esta hip6tese també&m cai por terra e
a crianga finalmente aprende que ha mais excegdes do que regras e que a escrita correta
das palavras depende mais da sua memorizagdo do que de seguir regras (hipbtese ortogré-
fica). Isto s6 ndo & vélido para aqueles sons cuja correspondéncia com a letra é biunfvoca:
p, b, t, d, n, m, nh, f, v, | e lh (todas em posigdes inicial na sflaba, pois fora dessa posigdo
algumas entram nos casos de convengbes ortogréficas). _ '

Talvez neste momento vocé esteja surpresa com a riqueza de processos intelectuais envol-
vidos na aprendizagem da escrita. Mas & claro que eles sé vao emergir se ao invés de con-
siderarmos o aluno como sendo alguém ‘vazio', que ndo sabe nada a respelto da escrita,
passemos a levar em conta a sua experiéncia de vida e a sua capamdade de pensar sobre
as coisas com as quais tem contato. :
Vamos juntas refletir um pouco mais sobre o que se tem feito no processo de alfabetiza-
¢do, O que & valorizado? Vamos fazer uma lista € queremos que vocé nos ajude caso te-
nhamos esquecido algum item importante:
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1. Falar bem

2. Coordenagao motora

3. Coordenagéo viso-motora

4. Percepgéo visual (discriminagdo, meméria, anélise, sintese)
5. Percepgdo auditiva (discriminagdo e meméria)

6. Orientagdo temporal e espacial

Se ndo sdo sé estes, pelo menos sdo os mals ‘treinados’. Se pensarmos bem veremos que
estas sdo habilidades necessérias ao aprendlzado de um cédigo arbitrario e convencional
que deve ser memorizado, e ndo importantes para a construgio de um sistema de repre-
sentagdo. O que a escola oferece para a crianga que esta sendo alfabetizada? Letras sol-
tas no ar, sflabas sem sentido para decorar (pura memdria), desenhar e combinar formando
as palavras ‘permitidas’. Professora, vocé j4 se pds no lugar da crianga e procurou analisar
0 quanto podem ser desinteressantes as palavras ou assuntos das cartilhas? “Vové viu a
uva”, “A bacia é da babd”, “O pato é do papai”. Compreendemos como & diflcil transformar
estas frases, que vocé mesma deve achar sem graca, em algo que possa interessar seu
aprendiz. | :
Por que serd que o adulto é tdo permissivo com a crianga que est4 aprendendo a falar (a-
prendendo uma forma de interagir com o mundo, de representar o mundo) e quando se trata
da crianga que est4 aprendendo a escrever ele impde um caminho tao rigido? J& pensou se
obrigdssemos a crianga pequena a sé falar as sflabas que ela pode articular corretamente?
Que s formasse palavras com estas sflabas? Que sé emitisse frases que pudesse articular
e elaborar sem nenhum erro? Perguntas absurdas quando pensamos na fala, mas perfeita-
mente cablveis quando pensamos no processo de aquisicdo da escrita, Pois ndo & assim? ‘
Seréd que o adulto imagina que a escrita & apenas uma forma de transcrever a fala? Vocé ja
refletiu que individuos alfabetlzados mesmo ao falarem tém o seu pensamento voltado para
a escrita, ou seja, que aqueles que j& conhecem o sistema da escrita desenvolvem uma sé-
rie de aspectos do pensamento diferentemente daqueles que néo conhecem esse snstema.
Por exemplo, serd que a crianga percebeu que na fala o interlocutor estd presente permi-
tindo a retomada do discurso se for necessdrio e, que na escrita isto nao ocorre, pois o in-
terlocutor estéd ausente, 0 que lmpllca na necessidade de maior contextuallzagao do discur-
so? Esta cara‘cterlstic'a da crianga aparece freqlientemente nas suas primeiras produgdes
escritas. A impressdo que temos é a de que ficou faltando um pedago, ndo é? O que ndo
nos ocorre é que a crianga que esta sendo alfabetizada ainda ndo pensa sobre a e‘scrita,
sim sobre o oral. E, como sdo duas modalidades diferentes de uma mesma lfngua, h& um
caminho a ser percorrido, que é muito diverso de simplesmente traduzirmos sons em letras.
Bem, cara professora, creio que j4 nos estendemos muito. Queremos finalizar este nosso
‘encontro’ com algumas sugestdes. Pense nelas e veja se sdo possIvels de ser colocadas
em prética, caso lhe parecam boas. : ~
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Procure saber qual o sentido da escrita para o seu aluno; converse com ele sobre o as-
sunto antes de iniciar o treinamento das ‘habilidades’ envolvidas no aspecto motor e
perceptural da escrita.

Permita que seu luno explore material escrito; revistas, livros, cartilhas, jornais etc... V4
Ihe chamando a atengéo para algumas caracter(sticas da escrita.

Leia para eles. Leia estérias, noticias, cartas, poesias, enfim, todo tipo de texto que a
crianga puder compreender. Se ela ainda ndo 18 a escrita convencional, seja vocé o leitor
para que ela v4 percebendo o para qué se 18, ou seja, quais as fungbes e usos da leitura.

Faca passeios dentro e fora da escola e mostre a eles onde tem coisas escritas. Leia pa-
ra que eles saibam que informagdes ali estdo. Pega a eles que observem onde tem ‘coi-
sas escritas’ no caminho de casa para a escola.

Estimule seus alunos a registrar suas experiéncias através do desenho. Deixe que eles
desenhem muito. Pega a eles que falem sobre o que desenharam — escreva o que eles
contaram. Seja o escriba do seu aluno.

Registre por escrito uma estéria de seu aluno e deixe que ele ilustre cada parte da est6-
ria que ele contou e que vocé escreveu para ele. Depois vocé pode ler esse ‘livrinho’,
agora ilustrado, para ele.

Use indicios de experiéncias vividas para registré-las. Por exemplo, se a classe foi pas-
sear, pega que as criangas levem alguma coisa que tenham gostado: um papel de sorve-
te para lembrar que tomou sorvete, uma pedrinha, uma folha de arvore etc... Cole tudo
numa cartolina e ‘exponha’ o quadro em algum canto da classe. Em outra ocasido vocés
podem ‘ler’ o passeio através dos indlcios.

Escreva para as criangas o que elas ‘ditarem’ para vocé escrever.

Permita e estimuie que elas escrevam como quiserem. Registrar experiéncias ‘escreven-
do’ e escrever de acordo com a convengdo sdo dois momentos diferentes. Ao invés de
ndo permitir que a crianga escreva porque ndo conhece a convengéo, ou repudiar ‘os er-
ros' que ela comete na tentativa de escrever, tente compreender como ela esta racioci-
nando, qual caminho ela est& percorrendo, através das coisas que ela fala sobre suas
escritas. ’

Deixe a crianca copiar o que vocé escreveu ou aquilo que estd escrito na revista, no jor-
nal, no livrinho de estérias, mesmo que ela ainda n&o tenha aprendido todas as ‘fami-
lias’, que a cépia ndo esteja certa (igual & convengéo) ou que demore muito.

Conscientize a crianga de que a escrita é uma forma de representar a vida. Tente conhe-
cer essa crianga, a sua vida e junto com ela busque interpretagées do mundo (da crianga
e ndo sé da escola) para serem registradas pela escrita.
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