" E POR QUE NAO?*

Beatriz Leonel Scavazza
Maria de Lourdes Bara Zanotto

Ao longo de nossos encontros e discussdes, temos constatado que alguns principios nor-
teadores do ‘Projeto de Antecipagdo da Escolaridade’ séo bastante diferentes de principios
que tém orientado a pratica educacional até hoje, especialmente no que se refere & alfabe-
tizacao.

Parece, pois, 0 momento de retomar e sistematizar essas discussfes, ndo para ‘jogar fora’
tudo que se acreditava e se fazia, mas para tentar compreender o que esté ‘por detrds’ de
cada uma de nossas préticas, para ndo correr o risco de, mais uma vez, apenas substituir
uma prética por outra. ~

Discutimos que alfabetizagdo ndo se traduz num momento especlifico e isolado da vida da
crianga, em que a escola ‘d4’ um determinado conhecimento a quem nada possui sobre ele.
Como todo trabalho humano, o trabalho lingiifstico, ou seja, a construgdo da lingua escrita,
acontece na interagdo do individuo com seu grupo social e, portanto, tem uma histéria. Isso
significa que quando a crian¢a chega & escola, em uma sociedade letrada como a nossa, j4
traz consigo conhecimentos, idéias, concepgcbes do que seja a escola e a lingua escrita. Is-
to &, a escola e a escrita tém, para ela, um sentido, pois, certamente, na sua vida ela per-
cebe os usos, fungbes e valores dessas duas instituicbes.

Como a lingua escrita ndo é propriedade da escola, mas existe e se constr6i no mundo
(embora neste nosso mundo- alguns tentem se apropriar dela), a crianga, muito provavel-
mente, deve ter vivenciado situagdes, antes mesmo do infcio de sua escolarizagéo, em que
foi motivada, desafiada e provocada — por estar neste mundo — a ler e a escrever. Essa
produgdo da escrita e da leitura existe para que a crianga registre suas interpretagées do
mundo (escrever) e busque essas interpretacées do mundo (ler).

Isso ndo quer dizer que essas possiveis ‘escrituras’ se identifiquem com a escrita con-
vencional. O importante é que ao produzi-las, a crianga manifesta uma intencdo de ler e
escrever.

Acreditar nesta proposta de alfabetizagdo, ndo implica rever uma ou outra estratégia de
aula, um ou outro material didatico, um ou outro critério de avaliagdo. Implica adotar uma
nova postura, desde o primeiro contato com as criangas, em que professor e alunos
se constituam como sujeitos de seu préprio trabalho. Ter claro o para que ensino (para o

* As autoras agradecem a valiosa contribuig8o da prof? Virgfnia Leal na discuss8o de algumas das idéias contldas
neste texto.

78



professor) e para que aprendo (para 0 aluno) & condicdo para tornarem-se sujeitos de sua
histéria e, portanto, donos de seu trabalho.

Bem, e no caso do aluno, o que significa ser dono de sua escrita? Significa buscar, através
de suas produgdes escritas ou de suas intengdes de ler e escrever, 0s usos, fungdes e valo-
res sociais da escrita, ou seja, 0 sentido social desta.

E como concretizar a tal ‘nova postura de que tanto falamos’?

Aqui vao algumas sugestdes que nos permitem ir “.. contra o vento, sem lenco e sem do-
cumento, num sol de quase dezembro”, dizendo com o Caetano: ‘por que ndo? por que nao?’
Qual o sentido da interagdo professor-aluno, nos primeiros dias, quase que se reduzir a in-
formacdes sobre a rotina de trabalho, a uma apresentagao ‘formal’ de nomes e fungbes e a
uma exposi¢cado sobre as regras e limites a serem respeitados dentro da escola?

E por que ndo fazer deste primeiro momento de interacdo entre os elementos do grupo-
classe (professor e alunos) um espaco para j& iniciar o exercicio do trabalho coletivo? O
professor poderia se apresentar aos alunos ndo sé do ponto de vista do seu papel profis-
sional, mas também se colocando de uma maneira tal em que profissional e pessoal ndo
estejam separados (de onde vem, 0 que gosta de fazer, de ler, 0 que pensa sobre a escola
etc.), uma vez que a interagdo, na forma como entendemos, ultrapassa os limites do espa-
¢o da prépria escola; o0 mesmo vale para os alunos: & possfvel deixar de ser 0 que se é
(com marcas, valores, costumes etc.), e ser apenas aluno?

Qual o sentido de se fazer um reconhecimento das instalag6es da escola, em que 0 aspec-
to flsico é privilegiado através de sucessivas visitagcbes e apresentagbes de locais e seus
usos (perfodo dedicado & socializagédo)?

E por que nao fazer do reconhecimento flsico das instalagdes da escola, um momento para
compreender o por qué e o para qué de cada setor, de cada sala, de cada pessoa que com-
pbe a escola, além do professor e aluno? (por que a escola ndo funciona somente com pro-
fessores e alunos?); qual é o:trabalho de cada uma dessas pessoas?

Qual o sentido de iniciar um trabalho com os alunos desconsiderando seus conhecimentos,
fantasias e expectativas a respeito da escola, fazendo com que todos ‘partam de um mes-
mo ponto’? ‘ ,

E por que n&o discutir com os alunos o que vamos fazer juntos na escola; qual sera o nos-
so trabalho, considerando seus conhecimentos, fantasias e expectativas a respeito desta
escola, fazendo com que o sentido do coletivo apareca a partir dos diferentes pontos de
partida, .inclusive o do professor? (serd que todas estas criangas nunca entraram nesta es-
cola?; serd que nenhum pai, em conversa, passou para estas criangas, 0 que espera da es-
cola?; etc.).

Qual o sentido dé se considerar que o trabalho nesses dois primeiros anos de escolariza-
¢éo tem o objetive genérico de ensinar a ler, escrever e contar, como fins em si mesmo (tal
como estd proposto pela visdo tecnicista)? E como conseqliéncia disso, qual o sentido de
se realizar um trabalho cujo infcio, desenvolvimento e fim ja estdo preestabelecidos de tal

79




modo que a salda ou entrada de novos alunos ou a substituicdo do professor durante o
percurso, ndo altera, substancialmente, a continuidade do trabalho? O problema se resume
em saber quais as famfilias silébicas ja vistas ou em qual licdo da cartilha se parou... Que
tipo de ‘interacgédo’ 8 essa?

E por que ndo comegar o trabalho usando o que as criancgas j& sabem a respeito da leitura
e da escrita e, portanto, ndo transformando essa aprendizagem em um fim em si mesmo? E
por que ndo perguntar a elas quem 18, o que se |8, para que serve, quem escreve, para que
se escreve, onde h4 coisas escritas?; pedir que elas escrevam e leiam seus escritos?; per-
mitir que troquem entre si, com o professor e com outras pessoas da escola, seus escri-
tos?; e permitir que elas descubram se todas as pessoas que estdo na escola escrevem,
como escrevem, 0 qué, para qué e para quem escrevem?; e se nas suas casas todas as
pessoas escrevem, como escrevem, 0 qué, para qué e para quem escrevem?; através des-
sas trocas permitir que se explicitem, na interagcdo entre elas, entre elas e o professor, en-
tre elas e 0 mundo, os usos, as funces e os valores da escrita?

Qual o sentido do perfodo preparatério para a leitura e a escrita ser realizado através de
exercicios pré-gréficos (que ndo sdo de escrever), de percepcédo visual — discriminagéo,
memdria, andlise, sintese — (de formas, figuras e sinais que ndo sdo usados na escrita), de
percepgdo auditiva — discriminagdo e meméria de sons, vocabulos etc,, na suposigéo de
que o treinamento de habilidades e fungbes como estas, de forma isolada, se constituem
como pré-requisitos para a aprendizagem da leitura e escrita? E qual o sentido de se fixar
essas habilidades variando o material e a forma de apresentacéo das propostas na tentativa
de, tornando-as ludicas, torné-las mais interessantes e mais motivadoras, mas sempre fa-
zendo exerclcios para uma escrita que sé acontecera no futuro?

E por que ndo desenvolver o perfodo preparatdrio para a leitura e a escrita deixando ou fa-
zendo com que as criangas leiam e escrevam? Por que néo promover a exploracdo e manu-
seio do ldpis e papel (coordenagdo motora) pedindo que escrevam (do seu jeito!) seus no-
mes, de seus pais, irmdos e amigos?; pedindo que copiem (do seu jeito!) coisas escritas
presentes nas suas vidas, resgatando descobertas j& feitas pelas criangas em discussdes
sobre o sentido da escola e sentido da escrita? Por que ndo permitir que tenham acesso
a livros e outros materiais de leitura, que leiam (do seu jeito!) esses materiais e outros que
j& tenham escrito?

Nesse momento é importante que o professor, que sabe como se 18 e se escreve, participe
desse processo de interagdo, lendo e escrevendo para e com as criangas, mostrando os
principios da escrita (ditecdo, linearidade, segmentacdo, horizontalidade, diversidade das
letras...).

Qual o sentido de, no processo de aprendizagem da leitura e escrita, permitir que a crianca
sé leia e escreva as letras, as sflabas, as familias, as palavras e as ligdes que j& domina,
numa proposta que, supostamente, evolui num processo 16gico, de pequenos passos, do
mais f4cil a0 mais complexo, que pressupde o cumprimento de uma etapa antes de passar
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a etapa seguinte e que pressupde também que a lingua escrita § uma transcrigéo da Ifngua
oral? E, como transcricdo do oral, para se escrever bem, exige-se, apenas, falar e ouvir
bem (os surdos ndo escrevem?), memorizar a correspondéncia som-letra com uma excessi-
va valorizac@o de forma, por se tratar de um cédigo. E, afinal, qual o sentido desta énfase
se restringir & aquisicdo de um cédigo que transforma o oral em escrita (som — letra, som
— sllaba, conjunto de sons — palavra) se nés n&o falamos por sons, por sflabas e por pa-
lavras (ou serd que falamos?)?

E por que ndo permitir que. as criangas, em um trabalho coletivo (que nédo pressup8e uni-
formizagé&o) escrevam da forma como sabem, aquilo que querem escrever, 0 que permitiria
o confronto de diferentes niveis de escrita? J4 vimos que ao chegar & escola a crianca traz
consigo conhecimentos, idéias, concepgdes sobre o que & ler e escrever, construldos a par-
tir da sua vida, das suas relagbes com o mundo. Portanto, dentro de uma concepcéo de lin-
guagem como representagdo do mundo, ndo cabe o estabelecimento de nenhum critério ou
procedimento que uniformize pontos de partida, trajetéria e pontos de chegada, uma vez
que como representagdes do mundo dependem dos valores, histérias de vida, condigbes de
acesso etc. que séo diferentes dentro dos vérios grupos sociais. Isso significa que, na nos-
sa sala de aula, iniciando a escolarizagdo, pode haver algumas criangas que ndo diferen-
ciam desenho de escrita, outras que j& percebem essa diferenca e fazem rabiscos que di-
zem ser suas escritas; algumas produzem escritas utilizando letras isoladas, as vezes mis-
turando letras e nimeros; outras j& constroem conjuntos de letras, mas sempre utilizando
as mesmas letras, variando apenas a combinacdo; e h4 aquelas que j4 conseguem ler e
escrever algumas palavras. Que tal perguntar para essas criangas ‘quem sabe escrever’?, e
deixar que escrevam para permitir, e mais ainda, possibilitar, que essas diferencas apare-
¢am? E néo é sobre estas diferengas que o trabalho deve ser realizado? Entdo, por que
ndo deixar que criancas com diferentes niveis de escrita troquem suas produgdes, perce-
bendo essas diferengas? Por que o professor ndo aproveita este momento — em pequenos
grupos ou com toda a classe — para mostrar que desenho é diferente de escrita (por exem-
plo, pedindo que as criangas escrevam embaixo de um desenho ou que ilustrem uma histé-
ria que contaram)?; para mostrar que o rabisco produzido por uma das criangas pode ser
escrito de outra forma (professor como escriba)?; que para se escrever & necesséario usar
letras diferentes entre si, enfim, para ir esclarecendo os principios da escrita e, mais, para
ir mostrando a existéncia de uma convengao, estabelecida socialmente — portanto, mutavel
ndo eterna... (quem estabelece a convencdo? quem define as mudangas? quando se muda
a convengdo?)?

Qual o sentido da escola supor que a crianga, tendo cumprido a seqiiéncia de atividades
previstas na aprendizagem de cada letra ou famllia estar4 apta a ser um bom leitor-escri-
tor? A apresentacdo da letra-sflaba, o treino motor da letra — na lousa, no ar, na areia, com
barbante, no papel...; a combinagdo da letra com as vogais e o seu treino motor; a combi-
nac8o das sflabas dessa famllia com outras j4 aprendidas; a cépia, ditado e leitura das
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palavras permitidas; a elaboragdo de frases com estas palavras e, se for bastante criativo,
o escrever uma ‘historinha’ usando apenas estas palavras... tem feito com que as criangas
escrevam ‘corretamente’? Parece que ndo! Entdo, qual o sentido de se continuar acreditan-

‘do que a aprendizagem da convencgéo é uma questéo I6gica que requer apenas a memori-

zacéo mecénica de um cédigo?

E por que ndo refazer com as criangas o caminho da elaboracéo da conveng&o como ne-
cessidade social? Criar situagdes em sala de aula em que a auséncia de um cédigo comum
gera a necessidade de construl-la? ‘Mostrar para as criangas que, se querem deixar um re-
cado para a diretora, existe um jeito de escrever que garante que ela entenda o recado néo
seria uma forma de criar esta necessidade? Quais outras formas poderfamos pensar? E por
que ndo mostrar para as criancas que escrever um recado para a diretora, na nossa socie-
dade, & ‘diferente’ de escrever um recado para um amigo? Novamente, nesse momento
é importante que o professor — que sabe como se 1é e como se escreve, e que sabe como o
ler e escrever muda dependendo do interlocutor que se tem (ler ou escrever uma noticia de
jornal & diferente de ler ou escrever uma carta para o namorado) — esteja trabalhando junto
com a crianga, mostrando a convengdo. Mostrando, inclusive, que ‘a convengdo nao se re-
duz a uma questdo técnica, mas que tem uma dimens&o social e politica determinada pe-
las diferencas entre os grupos sociais (quem tem mais acesso & leitura/escrita na nossa
sociedade: 0 encanador do seu bairro ou o presidente da Republica?; e qual dos dois fa-
la/escreve mais de acordo com a convengdo?).

Vocé deve estar se perguntando: ‘Tudo bem, j4 entendi que a lingua padrdo & arbitréria...’.
Mas continua querendo que seu aluno escreva casa com s e ndo com z!

Partilhamos com vocé esse querer e por isso propomos perguntar mais uma vez:

Qual o sentido de se fazer exerclcios ortograficos divididos por dificuldades, de se fazer
cépia como forma de treinar e fixar tais dificuldades e de se fazer ditado como forma de
avaliar sua aquisicdo e memonzagao” tudo isso para evitar ou corrigir os ‘erros’ que as
criangas cometem ao escrever?

E por que ndo aproveitar todos os momentos citados anteriormente, em que as criangas,
junto com o professor (na interagdo), estdo buscando o sentido do ler e do escrever para
que tomem contato com os elementos constitutivos da escrita, suas caracterfsticas e seus
princlpios? Por que ndo mostrar o abeceddrio, as letras, os nimeros e deixar que manipu-
lem, conhecam e perguntem para qué servem? Por que ndo usar as intengGes de ler e es-
crever das criangas (‘erros'?) para mostrar que a segmentacdo da escrita é diferente da
segmentagao da fala? Para dizer o nome das letras? Para mostrar que uma mesma letra
pode ser escrita de vérias formas (maidsculo, min(isculo, forma, cursiva, script etc.)? Para
esclarecer o que & letra, o que & palavra, 0 que é frase? Para mostrar 0s espagos ‘entre
palavras e entre frases? E.por que ndo, durante estas situagbes em que a crianca esté
escrevendo (do seu jeito!), mostrar a maneira de escrever sflabas a partir das letras? Ou
mostrar a escrita de uma palavra e as letras e/ou sflabas que a compdem? E por que ndo
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aproveitar os ‘erros’ que a crianga comete na sua intengdo de escrever para mostrar o valor
estavel das vogais nas sflabas, mostrando também o valor sonoro de algumas letras em
sfllabas diferentes (como o ‘s’ de sapato e o ‘s’ de casa)? E, mais ainda, ndo seriam estes
os momentos mais propicios para esclarecermos algumas ‘propriedades’ da nossa escrita e
que sé podem ser observadas e percebidas pela crianga no ‘manejo’, no ‘uso’ dessa escrita
- a direcao, a linearidade, a horizontalidade, as formas gréficas, a necessidade da contex-
tualizagao? .

N&o estarfamos, desta forma, confrontando a escrita das criancas com a escrita convencio-
nal e eliminando o carater mecénico do aprendizado da convengéo e recuperando o caréter
de construgdo da Ifngua escrita e da prépria convengdo? N&ao estarfamos mostrando, inclu-
sive, sua arbitrariedade? Ndo é bem diferente de decorar letras, nimeros, famflias sildbicas
e palavras soltas no ar?

Depois de tudo o que discutimos, vocé acha que ainda tem sentido realizar com seus alu-
nos um trabalho fragmentado de leitura/escrita que envolve a préatica de exercicios estrutu-
rais (para desenvolver a estrutura lingiifstica), tais como: escrever frases com uma determi-
nada palavra, completar frases, provavelmente com as mesmas palavras, transformar frases
do singular para o plural e vice-versa, transformar frases do feminino para o masculino e
vice-versa (isso sem falar nos ja citados exerclcios de treino motor, fixacdo ortogréfica etc.
etc. etc.)?

E os usuais treinos de leitura: a ‘leitura oral’ como puro exercicio de decodificagcdo que exige
fluéncia, boa articulacédo, poténcia de voz; a ‘leitura silenciosa’ como puro exercicio de tra-
dugao, que reduz o leitor, novamente, a um mero decodificador, uma vez que néo permite a
interagdo leitor-texto, enfatizando apenas o texto nele mesmo. Ndo & essa a perspectiva
das famosas ‘interpretagdes’ de textos tdo freqlientes nos materiais didaticos que utiliza-
mos em nossas escolas? (Depois de ler ‘A casa & amarela’, a ‘interpretacdo’ solicitada se
reduz a responder ‘De que cor é a casa?’

A expectativa ‘final’ desse trabalho ndo & de que as criangas sejam capazes de escrever
suas préprias histérias, com criatividade, riqueza de detalhes e corregdo gramatical?
Tentem lembrar das histérias que seus alunos tém escrito. Elas sio, verdadeiramente, his-
térias deles? Contam coisas de suas vidas? Ou sdo histérias padronizadas, escritas de
forma estereotipada, quase impessoais? Redagdes que apresentam apenas corpo-estrutura,
mas ndo tém alma?

E por que ndo reverter a nogcdo de que o escrever histérias é uma etapa final do proces-
so de alfabetizacfo (alfabetizacdo tem fim?) e abrir espago para que todo e cada momento
da interacdo, nas nossas salas de aula, permitam que essas histérias estejam sendo cons-
trufdas?

Histérias que sejam efetivamente histérias de nossas criancas, que revelem sua histdria. E
gue por ser histdria ndo & feita solitariamente, mas partithada, trocada e confrontada com o
grupo. Histérias que revelem seu cotidiano, suas brincadeiras, sua luta pela sobrevivéncia,
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seus sonhos e expectativas... Que contem sobre o assalto que a crianga viu ou o circo que
‘curtiu’, sobre a enchente que invadiu sua casa ou sobre a sua cachorra que deu cria.

E posslvel contar um fato ‘objetivamente’, ‘neutramente’, sem cair em redagdes tipo ‘relats-
rios’ — impessoais, padronizadas, asséptlcas? Isso permite que a crianga se constitua como
escritor? :

Contar — narrar — um fato sup8e que sujeito e fato estdo juntos, que os fatos ndo sio ex-
ternos ao individuo que os conta, mas refletem a sua vida ~ a histéria de vida — que pode e
deve ser revelada, partilhada e apropriada através da escrita. '
Isso sim & produgdo de texto - texto livre — que pode ser uma palavra-texto, um conjunto
de bilhetes trocados entre as criangas, um cartaz registrando experiéncias do grupo, um
jornal para ser lido pelos pais, uma histéria coletiva..., que as préprias criancas escrevem
(do seu jeito!) ou que sdo escritas pelo professor ~ escriba real — que néo converte sim-
plesmente a riqueza do texto livre em um texto lingdfstico.

Ao confrontar o texto que a crianga produz com a convengéo, o professor néo estara ‘corri-
gindo erros’, mas possibilitando que as criancas busquem e descubram, a cada momento, 0
sentido da escrita, percebendo a convengdo como uma necessidade social, que serd tam-
bém buscada e descoberta a cada uso, valor ou fungdo que a escrita for assumindo para o
grupo.

Dal, ent&o, ter sentido explorar o uso de l4pis e papel na cdpia das histérias que as crian-
cas produziram; mostrar a diferenga entre as letras e entre letras e nimeros; dizer o nome
das letras, o valor que elas tém dentro das palavras; explicar o uso de maidsculas ou da
pontuacdo; mostrar os diferentes tipos de reglstro, dependendo do interlocutor; mostrar a
forma de segmentacéo da escrita...

A crianga n&o serd um executor de tarefas, nem um codificador — decodificador...

O professor ndo ser&4 um aplicador de métodos e técnicas, passivo e incompetente...
Ambos, protagonistas dessa nossa histdria, estardo se apropriando da lfngua, do seu tra-
balho e de sua prépria histéria.

E por que ndo?
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