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Fui encarregada, pelos organizadores deste evento, da tarefa de apresentar
em linhas gerais o currfculo do curso de Fonoaudiologia da PUC-SP, que come-
¢ou a ser implantado no ano de 1997. Produto final de intenso trabalho.de re-
flexdo, que envolveu o corpo docente da faculdade de Fonoaudiologia, esse
curriculo, mais que um conjunto de disciplinas organizadas em fungdo da rele-
vancia cientifica que cada uma delas exerce no desempenho profissional nessa
drea, ¢ um projeto pedagégico. Os principios, metas e diretrizes deste projeto
visam a oferecer uma formag@o filosé6fico-cientifica e técnica do profissional de
fonoaudiologia.

Para falar desse projeto gostaria, antes, de retomar, ainda que de modo
breve e sucinto, alguns aspectos da proposta curricular anterior, para que se possa
ter uma dimensfo mais abrangente do processo que envolveu toda a reforma
curricular desde a sua concepgio e das modificagles que trouxe para a formagdo
de nossos alunos.

*  Comunicagio feita na Jornada de Fonoaudiologia Franga-Brasil, realizada na PUC-SP, em outubro
de 1997.
##  Coordenadora do curso de Fonoaudiologia, PUC-SP.
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Muito embora fosse um currfculo extenso e moderno, porque atendia, de
certa forma, aos anseios e necessidades da drea, sobretudo no que diz respeito 2
tentativa de superagdo de concepgdes de formagao restritivas (técnico e tecnélogo)
existentes no momento em que foi concebido, o curriculo antigo, que fora im-
plantado em 1984, no inicio dos anos 90, ji se encontrava bastante defasado em
relagdo s discussGes acumuladas na Universidade sobre formagdo clinico-tera-
péutica do fonoaudiélogo.

Aquele curriculo oferecia ao estudante subsidios tedrico-préticos para atua-
¢30 no campo fonoaudioldgico nos trés primeiros anos do curso € o aprofunda-
mento temitico no quarto ano, por meio de disciplinas eletivas que eram
oferecidas anualmente e denominadas médulo. Teoricamente, essa estrutura de
grade curricular mais flexivel permitia ao curso incorporar & formagdo do estu-
dante as inovagdes produzidas na 4rea por meio de disciplinas eletivas oferecidas
na frea de concentragdo: Linguagem, Audi¢do, Educagdo e Mo6dulos. Até certo
ponto pode-se dizer que isto realmente ocorreu na prética, mas outras transfor-
mag0es foram se produzindo no interior de cada disciplina, em fungfo da rees-
truturagdo natural dos programas e dos conhecimentos especificos adquiridos
pelos professores individualmente, gerando a necessidade e urgéncia de se
(re)pensar criticamente a formagdo que estdvamos oferecendo aos nossos estu-
dantes. O conteiido de alguns mdédulos, para suprir deficiéncias que eram perce-
bidas na formagdo geral do estudante, tornara-se obrigatério, comprometendo a
idéia original de aprofundamento temético, Por outro lado, muitos outros contei-
dos foram sendo acrescentados pelos professores, de modo isolado no interior de
suas disciplinas, sem uma discussdo mais ampla, e o que, a principio, deveria
explicitar ao estudante em formagdo a relagdo entre objeto, teoria e prética no
campo fonoaudiol6gico transformou-se, na verdade, em um somatério de disci-
plinas e visOes individuais de cada professor, ndo projetando, desse modo, clara
e coerentemente um mniicleo especffico de formagdo do curso: a Fonoaudiologia
propriamente dita. .

As discussdes que se estabeleceram no processo de reformulagdo curricular'
fizeram emergir uma série de questdes que, debatidas pelos professores uma a

1. O processo de Reforma Curricular do curso de Fonoaudiologia da PUC-SP, cuja proposta foi
implantada em 1997, foi conduzido por uma comissio de professores coordenada pela vice-co-
ordenadora do curso na época, professora Ruth Ruivo Palladino,
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uma, permitiram tragar os principios e diretrizes do novo curriculo e definir os
requisitos especificos e complementares & formagdo do fonoaudiélogo. Incorpo-
rando os significativos avangos, alcangados até entdo pela 4rea, e reafirmando a
fonoaudiologia como um campo de saber e de fazer préprios, procurou-se, entao,
tracar um perfil profissional do fonoaudi6logo, em relagdo aos conhecimentos,
as competéncias e 3s habilidades indispensdveis a uma formagao plena.

Com vistas a contemplar uma visdo abrangente, aprofundada e critica dos
processos que envolvem linguagem e audi¢do, em especial aqueles que abrangem
a dimensdo patol6gica, foram estabelecidos os eixos que sustentariam a nova
estrutura de formagdo proposta neste novo curriculo.

Diferente do perfil profissional que inspirara o curriculo anterior, que se
concentron no conhecimento, competéncias e habilidades necessérios 2s dreas de
atuagiio (como j4 mencionei acima, as 4reas contempladas eram: audigdo, lingua-
gem e educagdo), o novo curriculo estabeleceu uma outra arquitetura, baseada
em um outro raciocinio. A 16gica estabelecida naquele curriculo provocara
(dis)tor¢des que a nosso ver dificultavam a compreensdo da Fonoaudiologia como
disciplina singular, que tem método (teoria e técnica) préprio e precisa desen-
volvé-lo. O novo perfil foi tragado com base na premissa de que a Fonoaudio-
logia, por se constituir como uma disciplina cient{fica, voltada para um campo
de trabatho multifacetado, tem como base para suas diversas préticas a dimensao
clinico-terapgutica, que € referéncia para as demais atividades de natureza nao
clinica e/ou terap@utica realizadas por fonoaudi6logos. Essa distin¢do se mostrou
essencial, porque a Fonoaudiologia, nos 1ltimos tempos, tem desenvolvido dife-
rentes préticas fora do espago clinico. Sdo préiticas de natureza diversa das préticas
clinico-teraputicas que, com objetivos e instrumentos préprios (e se ndo sdo, no
nosso entender deveriam ser), implicam um tratamento teérico-pratico especifico.
Considerou-se a possibilidade de estabelecer com maior clareza as implicagdes
da formagdo clinico-teraputica em praticas de outra natureza, se essa fosse to-
mada como bésica.

Da reflexdo sobre a formagido/desempenho profissional/produgdo de conhe-
cimentos destacou-se, portanto, na estrutura do novo curriculo, um micleo de
formagdo especifica ~ a formagdo clinico-terapéutica — acompanhada de outros
dois nicleos: formagdo fundamental, que contempla o didlogo necessdrio com

247




Maria Cecilia Bonini Trenche

outros campos de saber, € formagdo em assessoria, que sistematiza o conjuntd
de atividades que atendem demandas sociais fora do espago clinico e, num certo
sentido, estabelece perspectivas para que a produgdo de conhecimento dentro
desse campo possa efetivamente desenvolver-se. ‘

Para poder sustentar posturas critico-reflexivas que devem ser assumidas
em relagdo ao trabalho clinico-terapgutico e demais priticas fonoaudiol6gicas,
buscou-se, assim, assegurar uma formagdo de cunho ético-filoséfico e cientifico
consistente, isto é, uma formag3o teérico-metodoldgica capaz de conferir consis-
téncia 2 atuagdo profissional que, do ponto de vista epistemol6gico, possa atender
aos principios e valores que regem o exercicio profissional.

Para oferecer aporte tedrico, vivéncia e reflexdo da prética clinico-terap&u-
tica foi organizado em torno desse micleo de fofmégﬁo terapéutica um conjunto
de disciplinas, de diferentes modalidades pedagdgicas, isto &, tericas, préticas e
de supervisdo.

E interessante observar que a ordem escolhida para processar essa forma
revela a intengfo tedrica e 0 método utilizado, pois, definido o niicleo de formagao
clinico-terap@utico, tornou-se possivel, entdo, estabelecer o campo para um dii-
logo mais fecundo entre a Fonoaudiologia e outros campos de saber. PontuagOes
de ordem epistemoldgica foram necessdrias para que pudéssemos estabeiccer 0s
limites legitimos desse didlogo. Antes de mais nada, foi preciso considerar a
impossibilidade de alcangarmos uma verdadeira interdisciplinaridade, pois qual-
quer 4rea, por mais flexivel e permedvel que se proponha ser, estd voltada para
a construgdo de um objeto que Ihe é préprio. E a partir desse objeto que a 4rea
cria suas técnicas e constitui, assim, as operages metodolégicas apropriadas ao
seu campo de atuagfo. Nesse sentido, a busca de colaboragdo cientifica na pers-
pectiva interdisciplinar tem se mostrado historicamente estéril para a produgdo
de conhecimento no campo da Fonoaudiologia propriamente dito. Um exemplo
disso foram as incursGes feitas pela Fonoaudiologia a medicina, 2 lingiiistica e
a psicologia, nas quais ela permaneceu em posi¢do secundéria ou auxiliar. Para -
evitar os erros cometidos no passado, procuramos criar um campo de didlogo
com outras dreas, pautado na perspectiva do interesse em torno de questoes co-
muns, mantendo, no entanto, o mais claro possivel, a especificidade teérica do
campo epistemol6gico de cada uma das 4reas e o0s limites de validade de seus
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conceitos. Desse modo, o nicleo de formagdo fundamental circunscreve as reas
do conhecimento com os quais estabelecemos nossas fronteiras. Concorrem para
essa formacdo as seguintes dreas de conhecimento: antropologia, educagdo, filo-
sofia, fisica, lingiifstica, medicina, psicanélise, psicologia e fonoaudiologia.

O nicleo de formagdo em assessoria prevé um trabalho de fundamentagdo
e de desenvolvimento de atividades préticas nas quais a Fonoaudiologia se coloca
a servigo de 4reas como educagdo, teatro € outros meios de comunicagdo, para
dar sua contribui¢do 2 sociedade ndo somente através do atendimento clinico-te-
rapéutico.

Sendo ainda uma 4rea carente em pesquisa, bibliografia e intercdmbio pro-
fissional, este micieo tem uma tarefa importante no sentido de promover discus-
sdes criticas e transformagoes necessérias a esse campo de trabalho, sobretudo
para que a atuagio do fonoaudi6logo, em contextos que nio o clinico-terapéutico,
ndo fique atrelada de modo critico s demandas institucionais. E importante que
o aluno, ao entrar no mercado, nio atue simplesmente na perspectiva de buscar
problemas para os quais j4 possui solugGes, mas que se disponibilize a analisar
as questdes que lhe sfo colocadas € a procurar solugGes fundamentadas em uma
postura critico-reflexiva.

A nova proposta mantém, quanto 2 natureza das disciplinas, o sistema:
disciplinas obrigat6rias e eletivas. As primeiras sdo consideradas imprescindfveis
3 formagdo do fonoaudiblogo; as segundas sdo disciplinas que propiciam o apro-
fundamento temético, caracterizando-se como atividade académica de formag@do
complementar preestabelecida, isto €, que o estudante deve cursar (pelo menos
duas), mas que pode escolher segundo seu interesse. Também podem ser incor-
poradas 2s disciplinas especificas e complementar as atividades opcionais livres,
como é o caso de estigios realizados, por iniciativa do aluno, que tenham plano
prévio, acompanhamento e avaliagdo de um supervisor (fonoaudi6logo). Trata-se
de disciplinas que flexibilizam o curriculo, permitindo a formagdo de profissionais
com: perfis diversificados. Uma vez garantida uma sélida formac@o especifica, a
formagfo complementar diversificada pareceu-nos uma forma eficiente de aten-
dimento s demandas de mercado e as necessidades da prépria 4rea.

Em relagdo as modalidades pedag6gicas de ensino, o curriculo estd orga-
nizado em disciplinas te6ricas (conjunto de conteidos que prescinde da prixis),
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préticas (conjunto de contetidos que supUe a prixis com intervengio direta do
professor) e atividades supervisionadas (atividade que tem a préixis — sem inter-
vengdo direta do professor/supervisor — como material de reflexdo). Vale dizer
que o projeto pedagégicd, no entanto, pressup0e a formagic geral do estudante
em um conjunto maior de atividades, tais como: semin4rios, eventos, discussdes
temiticas, iniciag¢do cientifica, monitoria e estigios obrigatérios e opcionais. No -
estdgio, por exemplo, trabalha-se com a participagdo do estudante em niveis di-
versos de complexidade que vdo desde a atividade monitorada do professor (aulas
préticas) até o trabalho supervisionado 3 distancia (supervisdo), no qual o super-
visor, como j& foi explicitado anteriormente, ndo intervém diretamente na relagdo
que o estagiirio mantém com o paciente, familiares ou equipe profissional. Nesse
caso o supervisor fornece suporte terico-metodol6gico e ético para uma reflexdo
critica das situagOes vivenciadas pelo estudante no estdgio.

Para finalizar, gostaria de ressaltar ainda que um cuidado especial tem sido
dedicado 2 preparagdo do professor. Semindérios, discussdes e debates foram pre-
parados e estdo sendo utilizados na implantagdo do curriculo. Este processo ja
estd desencadeado, e a participagdo do corpo docente e discente nesta nova etapa
tem permitido a reflexdo critica deste novo curriculo. Durante esse processo de
implantagdo, estamos procurando garantir condigdes béraique essa dindmica ine-
rente ao processo de mudangas, projetado pela reforma curricular, possa ocorrer
em toda a sua extensdo e profundidade.
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