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Resumo

Neste trabalho, discuto o que tem sido considerado para a sustentagéo da tese de periodo critico
para a aquisi¢éo da linguagem. De modo geral, tém sido considerados aspectos isolados, e o cerne da
guestéo seria apenasa maturacao cerebral. Procuro levar emconta, para discussio, a plasticidade
cerebral, osaspectosinterativos do sujeito, seu contexto social ea organizacdo cerebral como diretamente
relacionada as praticas socioculturais. Se nenhum desses aspectos tem sido levado em conta nessa
discussao, ndo ha como concordar com o postulado de um periodo critico rigido e definido por critérios
unicamente quantitativos e endégenos para explicar a aquisi¢ao da linguagem.
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Abstract

Inthiswork | discuss what has been considered to sustentate the thesis of critical age for language
acquisition. In general, thisthesis has considered just a few aspects of language acquisition like cerebral
maturation. For this discussion | take in account cerebral plasticity, interactive aspects, cerebral
organization as directly related to sociocultural aspects. None of these aspects have been considered in
this discussion so we can't agree with the assumption of a critical period of acquisition and defined only
by quantitative and endogenous criterius to explain language acquisition.
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Resumen

En este trabajo discuto |as cuestiones que suelen ser consideradas para la sustentacion de la tesis
sobre el periodo critico para la adquisicion del lenguaje. En general se han considerado aspectos
aisladosy €l centro del problema seria tan sdlo la maduracién cerebral. Busco tomar en cuenta, para
esta discusion, la plasticidad cerebral, los aspectos interactivos del sujeto, su contexto social y la
organizacion cerebral en su relacion con las précticas socio culturales. Como ninguno de esos aspectos
han sido considerados para la discusion, no hay como estar de acuerdo con €l postulado respeto a un
periodo “ critico” , rigido y definido por criterios solamente cuantitativos y endogenos, para explicar la
adquisicion del lenguaje.
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A idéia de que hd um periodo critico para a
aquisicdo de linguagem néo é recente. Em 1915, o
neurologista inglés Hughlings-Jackson ja afirma-
va que alingua deveria ser adquirida o mais cedo
possivel, sendo seu desenvolvimento poderia ser
permanentemente retardado e prejudicado, com
todos os problemas ligados a capaci dade de propo-
sicionar (apud Sacks, 1998).

A teoriado periodo critico baseia-se no desen-
volvimento neurol égico e naimportanciado input
para a agquisi¢do da linguagem. Enquanto o siste-
ma neuroldgico esta imaturo, a natureza do input
determinara o seu desenvolvimento. Mas se ama-
turidadejafoi alcancada, €improvével queo siste-
ma possa ser modificado por influéncias ambien-
tais. Lenneberg (1967) foi um dos primeiros de-
fensores dessa teoria. Para €le, a época oportuna
para a aguisi¢do da linguagem cessaria na puber-
dade. Ja para outros autores, seria apés aidade de
cinco anos (Mogford e Bishop, 2002).

Contudo, osargumentos apresentados parafor-
mular a hipétese do periodo critico nem sempre
s80 claramente especificados ou elaborados de for-
ma sustentavel. O primeiro argumento refere-se a
dificuldade de aquisi¢éo de linguagem em indivi-
duos privados da experiéncia linglistica e intera-
cional. O segundo argumento baseia-se nadiferen-
cade prognostico da afasia em criangas e adultos.
O tipo de dteracdo linglistica apresentada e ara-
pidez na melhora dos sintomas seriam as bases
desse argumento. O terceiro argumento refere-sea
diferencaslinglisticas (o sotaque, por exemplo) na
aquisicdo de uma segunda lingua por criangas e
adultos. O quarto e Ultimo argumento refere-se a
dificuldade de aquisicdo da linguagem em crian-
¢as surdas congénitas expostas a lingua de sinais
depois da puberdade. Alguns autores afirmam que
essas criangas ndo tém amesmaproficiéncianalin-
guade sinais que um falante nativo.

Ainda n&o se chegou a conclusfo sobre aida-
de que define o fim do periodo critico. Isso deriva
do fato de que essas teses est&o subordinadasaum
determinado “olhar” sobre o cérebro e sobre alin-
guagem, e a uma perspectiva “naturalista’ do de-
senvolvimento linguistico-cognitivo. Neste traba-
Iho, pretendo discutir aspectos partindo de
uma neurolingistica de abordagem discursiva.

Sobre o tempo e as etapas
na aquisicao de linguagem

A idéia de idade esta diretamente relacionada
aidéiade desenvolvimento, de tempo, de uma su-
cessdo de eventos medida quantitativamente em
anos, meses, dias, horas, minutos, segundos. Essa
concepcao de tempo jaestatao enraizadaem nossa
sociedade que, quando se comenta sobre o tempo,
parte-se, geralmente, da suposicéo de que ele éum
dado natural, objetivo, independentemente darea-
lidade humana ou mesmo de uma representacdo
subjetiva. Mas o tempo € constituido social mente.
N&o levando isso em consideracdo, nas sociedades
mais desenvolvidas, parece quase uma evidéncia
gue um individuo saibaasuaidade. Entretanto, ha
soci edades em que os homens ndo sabem datas com
precisdo. Namedidaem que o patriménio compar-
tilhado pelo grupo ndo inclui o calendério, é dificil
determinar o nimero de anos que alguém viveu
(Elias, 1984).

O relogio e o calendario passam, assim, a se
constituir como instrumentos de medida do tem-
po. Segundo Elias (1984), o rel 6gio passaa ocupar
um lugar eletivo entre os dispositivos destinados a
medir o tempo, mas ndo é o proprio tempo. O que
sefaz com a gjudade escal as de medi¢éo de tempo
€ utilizar, dentro de uma certa seqiiéncia de acon-
tecimentos, um limite de uma outra seqiiéncia, e
com isso determinam-se comegos e fins relativos.
Mas aperguntaé& que relacéio mantém asequiéncia
de acontecimentos representada pelo relégio com
as mudancas de ordem social ou pessoa que se
produzem continuamente no mundo humano?

Ora, o0 tempo érelativo para cada sujeito e até
mesmo para cada sociedade. L evar isso em consi-
deracdo implica questionar se o tempo vivido por
cada individuo poderia ser medido com base em
critérios exteriores aos proprios individuos, como
se as experiéncias individuai s pudessem ser medi-
das em termos de quantidade e ndo de qualidade.
As criangas passam por experiéncias de vida dife-
rentes, em “tempos’ diferentes, por interacGes di-
ferentes, por diferentes experiéncias com alingua-
gem. Mas isso ndo parece ser levado em conta na
discuss&o sobre idade critica.

A idade criticarefere-se, em geral, aum perio-
do predeterminado (eteleol 6gico) paraaaquisicao
da linguagem, um periodo que tem comego, meio
efim. Sendo um periodo baseado fundamentalmen-
tenamaturacdo cerebral, cumpre determinadas ete-
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pas. Etapas essas que sdo definidas por padrdes
numeéricos de idade cronolégica. Uma vez que o
desenvolvimento humano se da numa sucessao ir-
reversivel de acontecimentos, tanto naturais quan-
to sociais, a nogcdo de etapa passa a demarcar 0s
eventos que ocorrem com os seres humanos. E por
iSSO que 0s conceitos de estagios, etapas, periodos
e fases s8o bastante usados quando se trata da dis-
cussdo sobre a aquisicdo de linguagem.

A ordenagado das etapas so € possivel porque
existem instrumentos que gjudam adelimitar o de-
senvolvimento humano em datas (meses, anos,
dias). Essa delimitagéo, é claro, passa a oferecer
a0s pesquisadores instrumentos de medicdo, e um
fendmeno que é subjetivo passaaser objetivo. As-
sim, cria-se ailusdo de que se pode trabalhar com
precisdo e determinacdo, alimentando nos pesqui-
sadores a crenca de que eles podem medir quanti-
tativamente o que é da ordem do social.

Na aquisi¢do de linguagem, ha diferencas in-
dividuais que impossibilitariam uma delimitacéo
deetapas. Perroni (1994) estudou o desenvolvimen-
to discursivo de duas criangas gémeas, um menino
eumamenina, eidentificou diferencasindividuais
nesse desenvolvimento que ndo poderiam ser ex-
plicadas nem pelaidade nem pelo ambiente social.
No menino, predominava o discurso argumentati-
vo/explicativo, com abundancia de constructes
com “porqués’, algo ausente nos dados damenina,
gue consistiriam na predominancia de discursos
narrativos.

A questdo das diferencasindividuaistambém
foi abordada por Scarpa (2001) para questionar a
idéiade periodo critico. A autora contesta as afir-
magdes recorrentes naliteratura, segundo asquais
as criangas com Sindrome de Down nunca conse-
guem “alcancar” acrian¢a normal porgque sua ca-
pacidade paraadquirir linguagem diminui depois
da puberdade. A afirmac&o faz-se com base em
seu trabalho de pesquisa (Camargo e Scarpa,
1996), que evidencia grandes diferencas indivi-
duais no sistema lingdistico de criancas portado-
ras de Sindrome de Down. Ou sgja, ha criangas
gue param num estégio estavel de aquisicéo bem
antes da puberdade, e outras que continuam seu
processo de aprendizagem, tanto em diferentes
modalidades discursivas quanto em processos
autdnomos e criativos de escrita. Assim, as dife-
rencasindividuais no desenvolvimento dalingua-
gem ndo podem estar diretamente relacionadas a
idade cronol dgica.

A literaturatem trabalhado com a delimitacéo
dessas etapas como algo descontinuo e abrupto.
Como uma ruptura cujo corte reside na incapaci-
dade do cérebro de reorganizacéo e diminuicdo de
mielinizagdo do cortex cerebral. Essaquestdo édis-
cutida sem levar em consideracdo as diferencas
individuais de cada sujeito, como se a maturacdo
fosse al go apenas da ordem do bioldgico.

Privacdo social

Na literatura, podem ser encontrados alguns
relatos de criancas que foram isoladas do contato
humano durante ainféncia. Criangas abandonadas
pelos pais em florestas, as chamadas criancas sel-
vagens, 0 caso de Kasper Hauser; o de Vitor; o
menino selvagem de Aveyron; o de Genie; o de
Isabelle.

Véarios pesquisadores se referem ao caso de
Genie quando discutem a nogao de idade critica,
uma menina que foi privada de contato com qual-
quer pessoa até aidade de treze anos. Genie apren-
deu a falar, mas possuia dificuldades na sintaxe e
na fonologia. Para Newport (1990) e Newport e
Johnson (1999), esse caso comprova a hipotese do
periodo critico, ja que haum déficit de competén-
cia linglistica, em particular da sintaxe, para ad-
quirir alinguagem apos ainfancia.

Lebrun (1983) questiona os disttrbios cogni-
tivos de Genie. N&o ha certeza de que eles ndo fos-
sem congénitos. Poderiam ser resultado deum lon-
0o sequiestro que perdurou todaainfancia. Dequal-
quer maneira, eles ndo explicam as dificuldades
dessa crianca em ndo querer falar. E por isso que o
autor levantatambém ahip6tese deumaafasiacon-
génita para o caso.

ParaMayberry e Eichen (1991), o caso de Ge-
nie comprovaatese deque o isolamento socia pode
fazer com que as criangas jamais aprendam afalar
“normalmente”. No entanto, os autores ressaltam
gue esse pode ndo ser o melhor caso paraestudar a
privagdo lingliistica, poisasdificuldadescomalin-
guagem poderiam ser devido a privagao cognitiva
e emocional que Genie também sofreu.

Segundo Meccacci (1987), a linguagem que
ela adquiriu ndo era perfeita, assemelhava-se aos
adultos submetidos a uma operagdo cirdrgicacom
ablacdo do hemisfério esquerdo. Esses individuos
poderiam recuperar alinguagem atravésdo hemis-
fériodireito, que acabariapor incumbir-se dasfun-
¢Oes viso-espaciais passadas e das novas funcoes
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verbais. As caracteristicas da linguagem desse cé-
rebro direito sdo: um conhecimento de vocébul os
maior que o dominio de regras sintéticas; melhor
compreensdo do sentido de uma frase que da sua
construcao sintatica; maior capacidade de compre-
ensdo da linguagem que da sua producdo. O he-
misfério direito perderia, contudo, suas caracteris-
ticas especificas, relativas ao controle de aspectos
emotivos, afetivos da linguagem, quando, por
exemplo, com aentonac&o de uma palavra, comu-
nica-se o 6dio ou o amor. Por razéo, Genie
“conquistou a linguagem”, mas uma linguagem
automatica. Genie aprenderaalinguagem, masnao
conseguiatransmitir nas palavras carga emocional
ou seus sentidos implicitos. Para o autor, o hemis-
fério esquerdo, que ndo fora posto em agéo no
momento critico, ndo responderiamais aos estimu-
los verbais ambientais. Assim, a linguagem teria
setornado atributo do hemisfério direito, mas com
limitacOes.

Para questionar a afirmagéo de “época biol6-
gica’, ha também o caso de Alex, citado por
Vargha-Khadem e col. (1997). Alex eraumacrian-
¢a que sofria da sindrome Sturge-Weber, que afe-
tou seu hemisfério esquerdo com fortes convul soes.
Ele ainda ndo tinha adquirido a linguagem, mas
depois que o hemisfério esquerdo foi removido
cirurgicamente, aos nove anos, teve um excelente
progresso lingliistico em termos expressivos e re-
ceptivos, incluindo aspectos semanticos, prosodi-
cos, gramaticais e fonol 6gicos. Os autores compa-
ram esse caso com o de Genie e argumentam que,
diferentemente do caso dela, o hemisfério direito
de Alex tomou as fungBes do hemisfério esguerdo
normal mente, incluindo aaquisi¢do de linguagem.
Paraosautores, apesar de seu ato rendimento, Alex
ainda apresenta dificuldades em dois aspectos da
linguagem: na linguagem receptiva, a compreen-
sdo é maisdificil paraenunciados complexose, na
expressiva, hd mais dificuldade em manipular fo-
nemas e silabas na segmentacéo das palavras e na
repeticdo de ndo palavras.

Perani e col. (1998) ressaltam que o caso de
Alex serve para sermos mais prudentes no que diz
respeito a afirmacdo de impossibilidade de apren-
der a linguagem tardiamente. Esse caso também
acaba por colocar em xeque a tese de Mecacci
(1987) sobre a impossibilidade de uma crianca
aprender a prosodia da lingua com o hemisfério
direito ou mesmo aprender uma lingua apos o pe-
riodo critico.

Ao que parece, pode e merece ser discutida a
hipétese de que hauma épocabiol 6gicaparaaagui-
sicdo da linguagem, durante a qual o cérebro da
crianca, caso ndo for estimulado, poderavir a“atro-
fiar”.

A maturacgao cerebral

As bases biol6gicas para o argumento daida-
decriticaforam estabel ecidas por Lenneberg (1967)
com base na maturacéo cerebral. Ele foi um dos
primeiros adefender essatese e teve grande reper-
cussdo nos estudos que se seguiram na area de
Aquisi¢ao daLinguagem e daPsicolingistica. Para
0 autor, a linguagem ndo pode se desenvolver até
um certo nivel de maturagéo fisica, eisso ocorreria
principalmente entre as idades de dois e trés anos,
guando ha uma interagdo entre a maturacao e a
aprendizagem autoprogramada. Apés esse perio-
do, haveria umadiminui¢&o progressiva dessa ca-
pacidade, que se extinguiria na puberdade. Os ca-
sos que sdo levados em conta para discutir
guestéo sdo os de criancas com retardo mental e 0s
de criangas com afasia. Em patologias do hemisfé-
rio esquerdo que ocorreram até o fim do segundo
ano devida, o desenvolvimento delinguagem pode
ocorrer normamente, apesar da afasia transitoria.
Contudo, se aleso ocorrer depois dos doisanose
antes de completar o desenvolvimento da lingua-
gem, o hemisfério esquerdo ja estariarigido e ha
veria muita dificuldade de adquirir a linguagem
(Lenneberg, 1967).

Ha autores, contudo, que néo creditam a afa-
siainfantil, necessariamente, a um bom prognasti-
co. ParaLebrun (1984, p. 89), de maneiragera, a
afasia adquirida na crianca € um problema grave:

Contrariamente a opinido bastante divulgada, esta
€ uma deficiénciamuitas vezes prolongada e dificil
de ser eliminada. Muitas criangas, tendo sofrido
afasia adquirida, ndo conseguem jamais dominar
completamente a linguagem. Especificamente, a
aquisicdo ou a reaquisicado da ortografia continua
deficitaria. Além do mais, os ensinamentos escola-
res, que necessitam bastante da linguagem, séo
muito &rduos.

De acordo com Mogford e Bishop (2002), a
medidaque mais casosde afasiainfantil foram sen-
do estudados, verificou-se que ndo se pode estabe-
lecer umarelacéo diretaentreidade precoce e evo-
lugdo do quadro afésico, como o fez Lenneberg.
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Ha casos de criangas que ficaram af asicas aos cin-
CO anos e nuncarecuperaram alinguagem, eoutras
que ficaram afésicas com dez anos e progrediram
satisfatoriamente. E necessério, portanto, estudos
gue levem em conta outros fatores, como o local e
aextensdo dalesdo, a etiologia, etc.

A maturaco cerebral aparece como argumen-
to-base nateoriadaidade critica. A concepcdo ina-
tista sobre linguagem e mente € uma de suas bases.
A faculdade da linguagem teria um tempo proprio
para“desabrochar”, paraacionar o dispositivo para
aaguisicao dalinguagem. A linguaseriaalgo, como
diz Chomsky, que “acontece” com acrianca, € ndo
que acriancafaz.

Segundo Barbizet e Duizabo (1985), a matu-
racdo cerebral queacriangaatingelogo apds o nas-
cimento ndo serve de nada sem a intervencéo de
fatores adquiridos, vindos do ambiente social sob
aformade estimul os que atingem seus 6rgéos sen-
soriais. A crianga adquire conhecimento por meio
de contatos com a mée e familiares. Como esses
aprendizados registram-se no cérebro, 0s autores
s80 cuidadosos: “ndo podemos fazer sendo hipote-
ses’. De qualquer forma, diante de um estimulo,
algo se modifica no cérebro, manifestando-se por
um novo nivel de ordem, de ligacéo e de organiza-
¢80 neuronal, permitindo a emergéncia de confi-
guracBes neuronais funcionais que serdo suporte
de cada uma dessas experiéncias vividas.

Questionarse, aqui, se a maturacdo pode ser
considerada como a Unica definidora do sucesso
(oudo fracasso) dacriancaem adquirir linguagem.
Ressalto que ndo estou afirmando que ndo ha
maior maturagdo ou mesmo maior mielinizagdo du-
rante ainfancia,® nem tampouco que n&o hajauma
maior organizacdo neurofisiologica e cognitiva
nessaidade. O que se pode questionar, sim, é are-
lac&o direta que se tem estabel ecido entre matura-
¢80 e sucesso na aquisi¢do da linguagem, como se
ambas se reduzi ssem apenas a fendmenos biol dgi-
cos (naturais).

N&o h& divida de que o meio ambiente e as
interaces influenciam diretamente a organizacdo
cerebral. A plasticidade cerebral esta longe de re-
duzir-se a fatores meramente neurofisiolégicos e
bioguimicos. Mayberry (1992), verificando o re-
sultado da maturac&o neuronal usando EEG (ele-
troencefal ograma) paracriar um mapatopografico
defunc&o cortical em criangas surdas, concluiu que
o fator crucial para o desenvolvimento linguistico
das criangas ndo é primariamente o canal sensorio-
motor, e, sim, a abundancia e a riqueza do input
acessivel edisponivel paraacriancadurantetodaa
suainfancia. 1sso pode ser verificado pela aquisi-
¢do dalinguade sinaisem criancas surdasfilhasde
pais surdos. Nesse caso, 0 desempenho lingUistico
€ compardvel ao da aquisicdo da lingua oral nos
ouvintes. Essa parece ser a explicagdo para que a
maturacéo neuronal do hemisfério esquerdo paraa
linguagem sgja menor em surdos filhos de ouvin-
tes do que nos surdos filhos de pais surdos (e em
ouvintes).

A autoraressalta que as criangas surdas mos-
tram uma menor diferenciagdo neurona (matura-
¢ao0) sobre as éreas frontais dos hemisférios direito
eesquerdo.? Hiperatividade, impulsividade, desor-
ganizag&o, egocentrismo s80 termos que aparecem
naliteratura, geralmente aplicados acrianca surda.
Para a autora, a aquisicdo da linguagem tem um
papel significativo na socializagdo da emocéo da
crianca. O atraso de linguagem pode impedir o de-
senvolvimento da habilidade planejadora que esta
associada a fungdo do cortex frontal. Em outras
palavras, a comunicacdo € o “catalisador” da ma-
turagéo “ social” . O desenvolvimento damaturagéo
éatrasado em conseqiiénciado atraso de desenvol-
vimento dalinguagem. Ou sgja, amaturagéo deixa
de ser apenas um fendmeno bioldgico e, portanto,
preestabel ecido em umaidade critica. Elatem uma
dimensdo t&o social quanto a préprialinguagem.

E por esse motivo que alguns autores, como
Singleton (1989), discordam de que exista um pe-

1 Pinker (1994) aventa diferencas maturacionais que ocorrem no cérebro da crianca desde antes do nascimento, como o aumento de
sinapses nervosas e mudancas no metabolismo. Logo apds o nascimento, novas conexdes comegam a se formar, mas ha conexdes
mais distantes, que s se completam apds os nove meses. As singpses continuam a se desenvolver dobrando de nimero dos nove
meses aos dois anos. A depender da regido do cérebro, a crianga tem 50% a mais de sinapses que o adulto. Na adolescéncia, o
cérebro ja possui praticamente 0 mesmo metabolismo que o do adulto.

2Vale salientar que afunc&o do lobo frontal foi designada por L uria (1987) como responsavel pelo comportamento verbal, onde se
seleciona e programa a conduta. Para L uria, isso néo fazia parte da linguagem propriamente dita. N&o foi atoa que ele excluiu das
afasias os problemas de ordem pragmética, e os reuniu em torno de uma outra conceituagéo: a Sindrome Frontal. Gandolfo (1996)
ressalta a natureza lingistica da sindrome frontal, e ndo apenas comportamental, e sugere uma substituicéo de terminologia (e de
conceito) para esse quadro nosol égico, considerado por ela uma afasia de natureza pragmética.
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riodo critico para a aquisicdo da linguagem, pois
se ele existisse, haveria um tempo para iniciar e
outro paraterminar —n&o haveria, assim, umacon-
tinuidade de aquisi¢céo. Deve-selevar em contatam-
bém as evidéncias de que o desenvolvimento da
linguagem continua mesmo na idade adulta, em
especial no nivel semantico e pragmatico. A maio-
ria dos estudos, contudo, relaciona diretamente
maturacdo com a possibilidade de adquirir lingua-
gem, como se apés o periodo de maturagéo o cére-
bro ndo tivesse mais plasticidade .

A plasticidade cerebral pode ser evidenciada
nos quadros evolutivos das afasias. Joanette e col.
(1996) ressaltam que, nas afasias, 0 processo de
recuperacdo € complexo e multidimensional, ou
sgja, envolve desde aspectos celul ares até aspectos
psicossociais. Paraexemplificar melhor tais modi-
ficagOes e as evolugBes nos quadros af ésicos, veja-
moas, abaixo, doi's epi sdios col etados com dez anos
de diferenca de P. Ele é um sujeito afésico, agra-
maético, que teve um AV C aos 47 anos. O episodio
1foi retirado de Gregolin-Guindaste (1997, p. 63):

Episodio 1

Inv: Acabou de escrever, faz o qué?
P: Envelope.

Inv: O que faz com o envelope?

P: Correio.

Inv: O que faz aqui?

P: Selo.

Episodio 2

P. Mostra recortes de jornal querendo explicar que
as legendas das fotos tinham saido trocadas. Este
episddio ocorreu dez anos apds o episodio 1. Foi
retirado de Novaes Pinto (1997, p. 81).

P: Eu comprei jornal do Diario do Povo e vi ne-
goécio assim. Séo dois, né, trés, agora, trocou o
negacio.

E evidente a evolugo lingliistica de P. apos
dez anos. Ou sgja, embora ele ndo tenha deixado
de ser agramatico (cf. Novaes Pinto, 1997),
episodios mostram que houve umaevolugdo signi-
ficativa em sua linguagem. Isso evidencia que ca-
sosgravesde afasiapodem evoluir paracasosmais
leves, independentemente daidade em que al
cerebral ocorreu.

Vé-se, assim, que um cérebro maduro ndo im-
plica auséncia de plasticidade cerebral. A plastici-
dade e a reorganizacao cognitiva continuam além
dainfancia. Seisso ndo acontecesse, ndo teriamos

afasicos que melhoram seu desempenho ou mes-
mo afésicos com grandes dificuldades lingtiisticas
gue evoluem para quadros menos graves. Essas
questdes indicam que o cérebro ndo é um érgdo
estético, fixo e programado, mas dinémico, flexi-
vel e ativo, com uma excepcional capacidade de
readaptacéo, evolucdo e mudanca, altamente de-
pendente das necessidades e agbes do organismo
como um todo. H4, assim, umarelagéo estreitaen-
tre as agOes sociais do sujeito e adindmicado fun-
cionamento cerebral. O cérebro busca caminhos
diferentes para seu funcionamento, os neurénios
s80 estimulados a estabel ecer novas ligagBes entre
s (formando novas sinapses), huma tentativa de
(r)estabel ecer asfuncBesdeficitérias(Morato e col .,
2003).

Aquisicao da segunda lingua (L2)

A diferencade sotaque entrefalantes“ nativos’
(FN) efaantes “tardios’ (FT) na aquisicdo da se-
gunda lingua (L2) tem sido destacada como um
argumento em favor da idade critica. Ou sgja, ha-
veria uma diferenca lingtiistica entre aprender L2
antes e depois da puberdade.

Newport e Johnson (1999), defendendo a hi-
potese da diferenca de aquisicdo de L2 devido a
maturagdo, ressaltam que as criangastém umavan-
tagem sobre 0 adulto ao adquirir umasegundalin-
gua, pois a aprendizagem de uma lingua diminui
juntamente com a maturagdo humana. Haveriaum
“platd” apds a puberdade, e esse nivel difere entre
os individuos. Ou sgja, a aquisicao de uma lingua
ndo é impedida durante a fase adulta. No entanto,
ascriangas sempretém grande proficiéncia, enquan-
to os adultos, nem sempre. O que parece ocorrer é
gue um aumento de certas habilidades cognitivas
pode paradoxamente marcar uma aprendizagem
diferente.

Autorescomo Kimecol. (1997) eObler eGjer-
low (2000) argumentam que a idade de aquisi¢céo
pode ser um fator significativo para a organizacdo
funcional do cérebro humano nadiscriminacdo de
diferencas fonéticas relevantes de uma lingua. O
fato de que as criangas possam adquirir a segunda
lingua sem sotaque evidencia que o cérebro huma-
no, até o periodo critico, seria capaz de desenvol-
ver doisou maisdiferentestipos deinstrucdes para
0s 6rgdos de articulagdo. O sotagque pode ser resul-
tado de diferengas fonéticas, fonol dgicas e proso-
dicas entre as duas linguas.
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Outra hip6tese explicativa para o sotaque seria
ade que um som foneticamente similar de umapri-
meira lingua substitui um som da segunda lingua.
Mesmo quando as duas linguas tém os mesmos fo-
nemas, o falante de segunda lingua pode ainda ter
sotague se as regras fonotéticas de uma lingua fo-
rem diferentes da outra, ou sgja, ter dificuldade de
pronunciar palavras que violem as regras fonotati-
cas de sua primeira lingua. O sotaque pode ainda
manifestar-se apenas no nivel prosodico. O sotaque
prosadico diferente entre as linguas pode fazer com
que o falante ndo nativo acabe por realizar umaen-
tonagdo da primeiralingua. Os autores acabam por
concluir que a fonologia da segunda lingua reforga
anogdo de estrutura e as regras de regéncia nalin-
guagem humana. M uitas pessoas que adquirem uma
segunda lingua apos a puberdade tém obtido suces-
S0 no grau de competénciagramatical elexical, mas
ainda tém sotaque. Poucos individuos que adquiri-
ram habilidades como nativos depois da puberdade
tém sido estudados, ainda que esse fendbmeno néo
sgjapossivel de acordo com atese do periodo criti-
o proposto por Lenneberg.

Porém, ha estudos que discordam da idade
como sendo a responsavel pelo sotaque. A idade
pode n&o ser o fator principal na explicacdo desse
fenémeno (Peani e col., 1998; Dehaene e col..
1997). Ha muitos outros fatores envolvidos e que
deixam de ser considerados: influéncia da primei-
ralinguanaaquisi¢do de umasegundalingua, modo
de aquisi¢éo (maisformal, menos formal), usos da
lingua (proficiéncia, freqiiéncia), aspectos subjeti-
vos do aprendizado de L 2. Além disso, ha diferen-
¢as cognitivas que ocorrem em adultos e em crian-
casrelacionadas aaprendizegem. Essaquestéo deve
também ser considerada em relacéo a aquisicéo de
L1, jAque 0 nosso modo de apreender o mundo vai
modificando-se com nossas interacfes sociais.
Enfim, ha uma variedade de aspectos que ndo po-
dem ser desconsiderados quando se supde umaida-
de de aquisicgo de L2 como um dos argumentos
paraaidade critica

Newport (1990) afirma que o fato da matura-
¢do interferir tanto na aquisi¢cdo da primeira quan-
to da segunda lingua sugere que a aprendizagem
deumalingua, ndo importase primeiraou ndo, nao
estalivredo efeito maturacional desenvolvido pela
exposi¢do alinguagem. Ou sgja, afaculdadedalin-
guagem estaintacta somente nainfanciae, apartir
dai, ela deteriora em relagdo a continuidade da
maturagéo.

Newport e Johnson (1999) ressaltam que a
aquisicdo da primeira lingua ndo garante a habili-
dade para adquirir a segunda, e que o modo dife-
renciado do adulto e da crianca de receber o input
linglistico poderia ser umaexplicacdo paraadife-
rencade sotagque. Segundo 0s autores, mesmo sen-
do o adulto mais consciente sobre a fala do que a
crianca, ha uma relagéo entre a idade e a perfor-
mance. Ou sgja, se aprendemos umalingua apés a
infancia, fazemos alguns“erros’ em determinados
tipos de regras. A proficiéncia diria respeito a al-
gunstipos de regras, e estas estariam relacionadas
com aidade.

Com isso, os autores levantam a hipétese de
umarelacdo inversa entre habilidades cognitivas e
aprendizagem da linguagem. A aprendizagem da
linguagem declina precisamente porque a habili-
dade cognitiva aumenta. As diferencas podem ser
observadas nos erros cometidos pelosfalantes na-
tivos’ (FN) e falantes “tardios’ (FT). Os sujeitos
FT produzem estruturas cristalizadas, ndo analisam
aspaavrasefalham nasandisesmorfol dgicasinter-
nas. Eles produzem palavras ndo analisadas em
contextos, nos quais uma andlise seria necessaria.
Também fazem manutencéo de formas holisticase
uma supergeneralizacdo de formas linglisticas. Ja
os sujeitos FN produzem erros predominantemen-
te componenciais, nos quais parte das estruturas é
produzida, em que ha combinagéo de morfemas e
generalizacdo devéariasregras. A diferencaresulta-
riano modo como as criangas percebem e armaze-
nam o input lingistico. Pela diferenca de idade
nas habilidades de memaria e percepgéo, criancas
novas e adultos expostos ao mesmo ambiente lin-
guistico podem ter diferentes bases de dadosinter-
nas para realizar uma andlise linglistica. A repre-
sentacdo da crianca no input lingdistico inclui ati-
vidades de andlises de formas complexas para as
quais ela estd sendo exposta, ao contrario do adul-
to, para quem arepresentacdo do input linguistico
iraincluir maisformulagbes acabadas. A limitagdo
da percepcdo e da memdria na crianga fara com
gueaandlise sgjade certas partesdo sistema, o que
€ mais fécil de se realizar. O adulto, pela grande
capacidade de armazenamento de pal avras comple-
tas e sentencas, falhaem andlises de partes das pa-
lavras. Assim, as limitagBes das crian¢as em mui-
tosdominios ndo linguisticos funcionam como “fer-
ramentas’ paraseu sucesso naaguisi¢éo dalingua-
gem. Os adultos seriam “piores’ na aprendizagem
dalinguagem pela emergénciade habilidades ope-
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racionais que interferem na aprendizagem de es-
tratégias mais apropriadas para aaquisicao dalin-
guagem (Newport, 1990).

Em trabalhos posteriores, Newport e Johnson
(1999) complementam seus estudos afirmando que
a diferenca poderia também ser provocada pelo
input recebido. Os inputs do adulto contém varia-
¢do limitadade construcéo; entre osadultos, hamais
sentencas candnicas. Ja as criangas recebem mais
deformacgtes, em termos de complexidade trans-
formacional. Assim, os adultos, recebendo inputs
mais simples, aprenderiam menos porque seus
inputs ndo sdo complexos nem variados como o
das criangas. Os autores ressaltam que ha necessi-
dade de analisar mais detal hadamente antes de de-
cidir se o tipo de input na segunda lingua € o que
decide a vantagem de aprendizagem.

Essateoriaparecerelacionar aaquisicdo dalin-
guagem com o tipo de input recebido. E questioné-
vel aafirmagéo de que criangas receberiam inputs
deformaveis porque estariam em contato com ou-
tras criangas que também estdo em fase de aquisi-
¢80 e, portanto, ndo falam ainda “corretamente”.
Paratal afirmacéo, € necessdrio realizar um estudo
sobre 0s usos da linguagem e dos interlocutores
proficientes que interagem com a crianca. 1sso pa-
rece ndo ter sido feito nesse tipo estudo.

Um ponto importante da teoria de Newport €
aquestéo do tipo de erro produzido por FN e FT.
Segundo Figueira (1996), os erros nada mais séo
do que as marcas daquilo que esta sendo re-arran-
jado naproducdo linguisticadacrianca. A crianca
opera sobre 0s objetos linguisticos a medida que
relaciona elementos, neles reconhecendo formas,
investindo nasignificagdo. A “reorganizacdo” dos
erros, além de demonstrar umareflexao da crian-
¢a sobre a lingua, demonstra também as mudan-
¢as nas formas de categorizacdo do mundo. Ou
seja, 0 mundo sb pode ser apreendido por deter-
minados sistemas de referéncia que véo se esta-
belecendo durante as interpretacdes simbolicas
que o sujeito faz. O processo de desenvolvimento
poderia ser entendido como processo de matura-
¢do, cristalizac8o, ou mesmo mudanca de deter-
minados sistemas de referéncia. E ai quereside a
mudancae, possivelmente, umainterpretacdo para
as dificuldades fonol 6gi cas encontradas em aqui-
si¢do tardia de uma lingua. S&o momentos dife-
rentes que correspondem a contextos diferentes
e, portanto, a sistemas de referéncia também
diferentes.

Aquisicao da linguagem na surdez
A lingua de sinais

O estudo da aquisicdo dalinguagem nasurdez
surge como situacéo ideal paraadiscussdo sobrea
idade critica, jaque a grande maioria dos surdos €
composta defilhos de pais ouvintes e adquiriu lin-
guade sinais e/ou afalaem idade tardia.

Vé&rios pesquisadores tém estudado em deta-
Ihes as diferencas encontradas entre criangas que
aprenderam linguade sinaisnainfancia, isto &, sur-
dos e ouvintes filhos de pais surdos, os chamados
falantes “nativos’ (FN), e criangas surdas que
aprenderam lingua de sinais em idade mais avan-
cada, apOs os sete anos, os chamados falantes
“tardios’ (FT). A conclusdo da maioria dos estu-
dos (Newport, 1990; Mayberry e Eichen, 1991;
Mayberry, 1992; Emmorey, 1993, Newport e
Johnson, 1999) é de que aperformance declinacom
aidade de aquisicao, ja que, em geral, 0s sujeitos
FT cometem mais erros fonol gicos (localizacao,
orientac&o, movimento, etc.), tém maior dificulda-
de nacompreensdo de mensagens em linguade si-
nais (inclusive na velocidade de reconhecimento
lexical), sdo menos sensivel s aerros naconcordan-
cia verbal espacial, sGo menos eficientes e lentos
nainterpretacéo do processo lingtiistico (no quediz
respeito aaspectosfonol égicos e morfossintati cos).
Em suma, aspectos da morfologia e da sintaxe
mostram diferencas substanciaisentre FN e FT. No
entanto, 0 MEesSMO N&o Ocorreria com 0S Processos
supra-segmentais e prosodicos.

Ha, entretanto, autores como Neville e col.
(1997), que realizaram pesquisas com surdos pro-
ficientesem linguade sinais e que adquiriram
lingua tardiamente. Vale lembrar que os estudos
sobre esse tema, em sua grande maioria, parecem
ndo levar em conta os aspectos pragmaticos e dis-
cursivos dalingua. A andlise dalingua em seu as-
pecto maisformal e as condi¢des de testagens, ba-
sicamente tarefas metalingiisticas, impedem que
se tirem conclusdes sobre as reais possibilidades
de usos dalingua. Aprender umalinguanéo signi-
fica ser eficiente em determinadas tarefas metalin-
guisticas (soletrar, traduzir, completar enunciados,
dentre outros). N&o se pode também fazer umare-
lac&o direta com aidade sem levar em contaasin-
teragdes sociais vivenciadas pel os surdos (néo foi
mencionada guestdo nos testes). Ou sgja, ha
uma grande possibilidade de os surdos FT terem
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interagBes com interlocutores néo proficientes em
lingua de sinais. Essa possibilidade é muito maior
nos surdos filhos de pais ouvintes do que nos sur-
dos e ouvintes filhos de pais surdos. A concepcéo
de linguagem, de sujeito e de cérebro que esta por
trés dessas pesquisas ndo levaem contaas diferen-
¢as individuais, as interacfes sociais e 0s usos da
linguagem. Diante disso, sG0 necessarios estudos
mais detalhados para que se possa afirmar que o
surdo que adquiriu a lingua de sinais tardiamente
ndo pode ser proficiente.

Aliés, ha uma certa confusdo, entre os pro-
prios surdos, sobre 0 que sejaum sujeito proficien-
te em lingua de sinais. O ndo dominio das varia-
¢oes lingtiisticas pode ser considerado como falta
de proficiéncia: um léxico, uma configuragéo de
mao diferente, mas possivel, na producéo de uma
palavra. Indiferente a essas questfes, a Feneis
(Federagdo Nacional dos Surdos) tem capacitado
esses surdos a serem instrutores, julgando-os pro-
ficientes e capazes de “ensinar” uma lingua para
criangas e adultos. A possibilidade de umaintera-
¢&o eficaz com outros surdos proficientes faz com
gue se acredite no dominio dessalingua pel os sur-
dos. Devido avariagdo linguistica, e a0 estudo lin-
guistico ainda recente da lingua de sinais, ndo ha
definicéo precisa em relacdo ao estatuto de surdo
proficiente. Ressalte-se agui, pois, a importancia
de estudos que envolvam os aspectos que interfe-
rem na proficiéncia da lingua de sinais, as varia-
¢oes lingliisticas, a competéncia (meta)linglistica
nalingua, os processos pragméti co-discursivos en-
volvidos. Com base nesses estudos, poderiamos
questionar a nogdo de periodo critico, ja que pode
haver surdos proficientes que adquiriram alingua
de sinais apds a puberdade.

O implante coclear

Mayberry (1992) afirma que pouco se sabe
sobre a nogdo de periodo critico para a aquisicao
da linguagem oral na surdez. Alguns educadores
tém relatado que o sucesso depende da idade ini-
cial em que ascriangas comegam a“ ouvir” através
de proteses auditivas. Se alinguagem oral tem um

periodo critico para sua aprendizagem em todos 0s
sujeitos, seja ele surdo ou ndo, haveria umaidade
critica parao input auditivo.

Mecklenburg e Babighian (1996), com base na
plasticidade audiol dgica, que seriaahabilidade para
mudancas que ocorrem no sistema sensorial res-
ponsavel pelatransmissdo deinformagdo aclstica,
contrariam aafirmacédo de que haum periodo criti-
€0 para o input auditivo. A mudanca de comporta-
mento apbs o implante coclear demonstraria uma
evidéncia da plasticidade audioldgica e a capaci-
dade do cérebro em adaptar-se as novas sensacoes
deaudicdo, aum estimulo artificial, mesmo depois
de variados periodos de privagéo.

Apesar de a comunidade surda apresentar ob-
jecOes em relacdo ao implante coclear, argumen-
tando que, muitas vezes, o periodo critico pode
ja ter passado quando o implante é realizado,
Mecklenburg e Babighian (1996) ressaltam que o
papel do periodo critico aplicado a percepgéo au-
ditiva ainda néo esta claro. Eles afirmam que, nos
surdos que fizeram implante, mesmo apds o perio-
do critico, encontram-se evidéncias de atividade
cortical auditiva, o que os leva as seguintes con-
clusbes: a) a idade da plasticidade cerebral pode
ser aterada, ndo obedecendo assim ao periodo cri-
tico; b) mesmo que haja uma diminuic¢éo da plasti-
cidade apds a maturacado, €la continua por toda a
vida; ¢) o responsavel pela plasticidade € 0 meio
ambiente. Os autores ressaltam que o fracasso do
desenvolvimento auditivo em alguns casos de im-
plante coclear poderia ser explicado pela falta de
um ambiente propicio, com situacdes efetivas de
uso dafala. Geramente, surdosforam pouco
estimulados a ouvir (e afaar) e se comunicavam
por lingua de sinais.’

Todd e col. (1991) também argumentam que
ndo ha diferencas significativas entre a percepcao
dafalaem criangas com implante coclear que nas-
ceram surdas e criangas que adquiriram surdez nos
trés primeiros anos de vida, embora criancas que
fizeram a cirurgia do implante coclear com mais
de cinco anos apresentem um grau de percepcéo
da fala bem menor. A experiéncia auditiva seria,
assim, importante para a fonologia da lingua, mas

3 Kubo e col. (1996), em estudo feito com adultos implantados pés-linguais, encontraram em todos uma diferenca de plasticidade
audiol 6gica apos, aproximadamente, um ano de implante coclear. Como todos os adultos tiveram aumento na habilidade de perce-
ber afala, o autor afirma que esse aumento esta relacionado a possibilidade de plasticidade audioldgica (efeito da estimulacdo

elétrica na céclea).
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em idade muito precoce diferenca néo é evi-
denciada. A discusséo sobre a plasticidade audio-
| 6gicanas criancas que fizeram implante acaba por
colocar em xeque arigidez que grande parte dali-
teratura tem apontado em relagdo a maturacao ce-
rebral.

Para ilustrar discusséo vejamos abaixo
doisepisddiosde Vinicios.* Vinicios passou a*“ou-
vir" aos 4 anos e 10 meses, quando realizou o
implante coclear em estégio ainda considerado
como pertencente ao “ periodo critico”.> Antes do
implante ele usava protese auditivae amaioriadas
préteses, para o surdo profundo, sO permite ouvir
sons ambientais. Vinicios faz terapia fonoaudiol 6-
gica desde os trés meses de idade, mas soO a partir
do momento em que ele passou ater condicdes au-
dioldgicas, aaquisi¢ao dalinguagem oral realizou-
se. Ressalte-se que os pais sempre ofereceram in-
teragdes significativas de linguagem. Melhor di-
zendo, desde antes do implante coclear os pais sem-
pre consideraram Viniciosum “interlocutor”, mes-
mo quando as significagdes eram mais gestuaisque
orais. No episodio abaixo, ele estavacom sete anos
e um més (dois anos apds o implante coclear):

Maée do Vinicios: Ah? Que é isso?

Vinicios: Ai, ai, acobraficaicondidapraassim, 6/
/ deita o corpo no chéo e fica encolhido como se
estivesse se escondendo//.

Mé&edo Vinicios: Elaficaescondidaassim?Praqué?
Vinicios: Pra pica a pessoa.

Mé&e do Vinicios: Elafica escondida...

Vinicios: E pica a pessoa// voltando a sentar-se //
(...) A caobra... acobraficaassim, 6, ai o homem vé
acobra, ai // faz gesto de* esfaquear” o ar // mata..

A literatura tem apontado (Todds, 1991) que,
quando a crianca adquire linguagem na idade de
Vinicios, ela poderia vir ater dificuldades com a
fonologia da lingua. No entanto, percebe-se que
guando se oferecem condig¢des auditivas, lingiisti-
cas, sociais e psicol dgicas para que a aguisicao da
linguagem possa ocorrer, ha uma plasticidade au-

diol6gicae cognitivaque permite a(re)organizagéo
cerebral capaz de promover o desenvolvimento
normal dalinguagem (oral ou sinalizada).

De acordo com Albano (1990), sdo quatro as
condigdes imprescindiveis para a crianga adquirir
linguagem: o “interesse” em se comunicar e inte-
ragir com o mundo; a lingua com a qual elatem
contato deve possuir um sistema minimamente
auto-referenciado em termos sintdticos e fonol ogi-
COS; para que a agquisicdo possa ocorrer, a crianca
deve estar “imersa’ em rotinas significativas de
usos da lingua; e, finalmente, a crianca deve ter
um sistema sensorio-motor integro (audio-verbal
ou visuo-manual) paraque o processo deinternali-
zacao da lingua possa acontecer. A autora cita ca
sos de criangas que nunca falaram e, de repente,
aos quatro anos comegam afalar, ja com enuncia
dos mais complexos. Como explicar esses casos
baseando-se em etapas rigidas e pré-definidas?
Como estabel ecer um periodo critico baseado ape-
nas em tempo cronol égico?

Com o caso de Vinicios, anogao rigida de eta-
pas também acaba sendo questionada, ja que ele
ultrapassaasditas* etapas’ de aquisicdo dalingua-
gem numa vel ocidade muito superior aumacrian-
caouvinte. Em trés anos “auditivos’, ele ja domi-
na a oralidade e a escrita (ressalte-se aqui que ele
esté na segunda série e acompanha bem a escola).
O caso de Vinicios apresenta-se como importante
para mostrar que, na presenca de um canal senso-
rio-motor integro (nesse caso, 0 implante permitiu
aaudicdo), e contemplando-se as outras condi ¢coes
paraaaquisi¢ao de linguagem, como as apontadas
por Albano (1990), aaquisicéo dalinguagem se da
independentemente da idade. Ou sgja, 0 sucesso
ou o fracasso do implante n&o podem ser definidos
apenas pelaidade da crianca. E esse discurso que
faz com que os pais e profissionaistambém acredi-
tem que o tempo é quantitativo e base para possi-
bilidade de aquisic¢&o de linguagem.

Vgjamos o0 exemplo de Fernando. Elerealizou
0 implante na idade esperada, mas néo foi obser-

4 Os dados desse texto foram retirados de minha tese de doutorado Reflexdes Neurolingiiisticas sobre a Surdez (IEL/Unicamp,
2003). Ressalto que as duas criangas que participaram dessa pesquisa sdo pacientes do Centro de Pesquisas Audiol égicas/USP/
Bauru. Agradego a professora doutora Maria Cecilia Bevilacqua o auxilio para que pesquisa pudesse ser realizada.

5 O desenvolvimento do cortex pré-frontal apresenta dois picos em termos neuropsicol 6gicos: um por volta de 3-4 anos de idade,
associado com 0 aumento de crescimento dos corpos celulares; e outro, aos 7-8 anos, por aumento da massa cinzenta extracelular,
isto &, axdnios, dentritos, sinapses, relacionado com o crescente papel regulador dalinguagem naformacéo de programas comple-
X0s e ha organizagdo do comportamento. Essas mesma zonas corticai's continuam seu desenvolvimento, embora mais lento, até,

pelo menos, a adolescéncia (Damasceno e Guerreiro, 1991).
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vado, em seu caso, o resultado pretendido (pelo
menos, até 0 momento em que este trabalho foi
realizado). Fernando ouve, mas ndo compreende o
gue ouve. Repete um enunciado (com aproxima-
¢oes fonoldgicas), mas sem compreensdo da lin-
guagem oral ou mesmo produgdo espontanea. Além
disso, vivencia situacfes na escola, no consultério
da fonoaudidéloga e em casa, de repeticdes e co-
brancas do “bem falar”. Quando Fernando quer se
comunicar, utiliza gestos. Vejamos abaixo Fernan-
do com cinco anos e trés meses, e um ano e cinco
meses de implante coclear.

Fernando: //aponta para afigura e balanga asmaos
rapidamente, numgesto de voar//tatatatatatatatatata
tatatata.

Pai de Fernando: O que que € isso?

Fernando: //continua a balangar as maos enquanto
Pai de Fernando: O passaro?

Fernando: //aponta para a figura de novo e conti-
nua a balangar as maos enquanto fala// tatatatata-
tatata.

Pai de Fernando: O passaro? //Apontando para a
figura//.

Fernando: A pa.

Pai de Fernando: O, 0 auau aqui, 6 //aponta para
outra figura//.

Fernando: Ouou.

Pai de Fernando: Vocéfaafécil...//lcomtomdeiro-
niall.

Ele fez implante coclear aos trés anos; Vini-
cios, aoscinco. Viniciosfaamuito bem, Fernando
aindatenta pronunciar suas primeiras palavras es-
pontaneamente. Esses casos servem para sermos
mais prudentes no que diz respeito a dificuldade
das criangas surdas de adquirirem linguagem ap6s
0S cinco anos, M COMO para sermos mais cau-
telosos na indicagdo de cirurgia de implante co-
clear em bebés, como se apenas a idade estivesse
relacionada ao sucesso. Uma crianca precisa, ndo
se pode contestar, adquirir linguagem o mais pre-
cocemente possivel, por varios motivos. N&o pre-
Ccisa, necessariamente, ser a linguagem oral. Esta
pode ser adquirida, como vimos no caso de Vinicios,
apos os cinco anos sem dificuldades (e quando o
implante coclear da possibilidades auditivas para
isto). A idade pode ser consideradacomo umacon-
dicdo desgjavel, mas ndo suficiente para a aquisi-
¢8o dalinguagem. N&o basta apenasouvir paraque
aaquisicdo dalinguagem ocorra (Santana, 2003).

Consideracgoes finais

O quefoi discutido até o momento indica que
aidéiade periodo critico esta diretamente relacio-
nadaaconcepgdo de linguagem e de cérebro, como
capacidade biolégica, e a uma concepgdo natura
lista de desenvolvimento. Sendo uma capacidade
bioldgica, considera-se que esta é influenciada so-
mente pela maturacéo cerebral. Ou sgja, amatura-
¢ao faz parte do desenvolvimento bioldgico do in-
dividuo e seredliza por etapas, atingindo sua evo-
lugdo maxima naidade adulta. Como a maturagao
atinge seu apice apos os doze anos, alinguagem e
acognicao também teriam uma etapa de desenvol -
vimento méximo, haveria um inicio, um meio e
um fim. Por isso, se a crian¢a néo recebe o input
linglistico do meio, perde a capacidade de adqui-
rir linguagem, ja que seu cérebro ja estd maduro e
sua maturagdo se deu sem o estimulo lingdiistico.
Relaciona-se ainda aidade critica ao acionamento
do dispositivo paraaaquisicdo dalinguagem (pers-
pectiva gerativista). O ndo acionamento desse dis-
positivo apds a puberdade justificaria, por exem-
plo, a presenca do sotaque.

A consideracéo de que o aprendizado linglis-
tico cumpre determinadas etapas progressivas e,
portanto, alcanca um “platé”, uma etapa final de
falante “ideal”, parte também da nocdo de que a
linguagem € algo estético, um atributo, de fato,
bioldgico. N&o é preciso ir muito longe paraiden-
tificar “evidéncias’ que questionam arigidez des-
sateoria: os surdos que aprendem linguade sinais
em idade adulta, os adultos que aprendem uma se-
gunda lingua em sua forma sem sotaque, a evolu-
¢80 das afasias em adultos, as dificuldades de evo-
lugdo em criangas af&sicas, a plasticidade audiol 6-
gica, etc. Quanto as criangas que sofreram priva
¢do social, haressalvas. Pelo traumatismo emocio-
nal, essas criangas poderiam perder o interessein-
tersubjetivo deinteragir com o mundo. Ressalte-se
ainda que ha casos em que as criangas aprenderam
afaar.

Diante do que foi exposto, acredito que adis-
Cussao ndo trata, em esséncia, de saber seexisteou
ndo idade critica, e sim o quetem sido considerado
para a sustentagdo dessa hip6tese. De modo geral,
tém sido considerados aspectosisolados, e o cerne
da questdo seria apenas a maturacdo cerebral. Par-
tindo desse pressuposto, qualquer explicacdo que
ndo leve em conta a plasticidade cerebral como
continua, que ndo considere os aspectos interati-
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vos do sujeito e seu contexto social, que ndo leve
em contaas mudangas nos processos cognitivos que
ocorrem em decorréncia de nossas i nteragGes soci-
ais, érestrita, poisnegligenciaofato dequeaorga
nizagéo cerebral se da em meio a préaticas socio-
culturais. Se nenhum desses aspectos tem sido le-
vado em conta nessa discussao, ndo hé como con-
cordar com o postulado de um periodo “critico”
rigido e definido por critérios unicamente quanti-
tativos e enddgenos para explicar a aquisicdo da
linguagem.
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