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Resumo

Objetivo: Caracterizar o desempenho ortografico e o tragado da escrita manual de escolares do Ensino
Fundamental I e investigar correlagdes entre essas variaveis segundo o ano escolar e a rede de ensino.
Método: Analisaram-se amostras de escrita sob ditado de 34 sintagmas nominais de 80 prontuarios de
criangas matriculadas de 2° a 5° ano do Ensino Fundamental, 20 de cada ano escolar (10 da rede publica
e 10 da rede particular por ano). As criangas foram indicadas pelas professoras por apresentarem bom
rendimento escolar. A andlise do tragado grafico foi realizada segundo critérios de posi¢cdo da escrita
no espago, irregularidade e caracteristicas do tragado da letra ¢ irregularidade do espaco entre as letras.
Os erros de escrita foram classificados segundo a natureza fonoloégica ou ortografica. Os desempenhos
foram comparados por ano escolar e correlagdes foram investigadas. Aplicou-se o Teste da Razdo de
Verossimilhanca e calculou-se o Coeficiente de Correlagdo de Spearman, com significancia estatistica
fixada em 0,05. Resultados: Nao foram observadas diferengas entre os desempenhos em fungao dos anos
escolares, quanto a disgrafia ou disortografia. Ambas foram mais frequentes na rede publica de ensino.
Os tipos de erros de escrita mais encontrados foram trocas na codificagdo de grafemas correspondentes
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aos fonemas ‘surdo-sonoro’ e ‘omissao de coda’. Disgrafia e o desempenho ortografico correlacionaram-
se positivamente. Conclusao: O desempenho em escrita foi semelhante nos diferentes anos escolares,
tanto no tracado quanto na ortografia. Quanto mais caracteristicas de disgrafia maior o nimero de erros
encontrados na escrita, principalmente na rede publica de ensino.

Palavras-chave:Escrita manual; Fonoaudiologia; Avaliagio

Abstract

Objective: To characterize the handwriting and spelling performance of elementary school students
and to investigate correlations between these variables according to school grade and system. Method:
The researchers analyzed 34 noun phrases written from dictation by 80 elementary school children aged
2-5 years, 20 attending each grade (10 from public schools and 10 from private schools per grade).
The children were recommended by their own teacher for performing well at school. The analysis of
the children’s handwriting took into account the position of the writing in space, irregularities in letter
formation, and irregularities in the spacing between letters. Writing errors were classified as either
phonological or orthographic in nature. The performances of students of each grade were compared,
as were those of children attending public and private schools. Correlations between performance
variables were investigated. A likelihood ratio test was conducted, and the Spearman's rank correlation
coefficient was used, with statistical significance set to 0.05. Results: No differences were observed among
the different grades as to the occurrence of dysgraphia or dysorthographia. Both disorders were more
common in the public school system than in the private one. The most frequent types of spelling errors
found were the switching of graphemes corresponding to voiced-voiceless phonemes and the omission
of codas. Dysgraphia and spelling performance were positively correlated. Conclusion: The writing
performances were similar among children of all grades, in terms of both handwriting and spelling.
The more features of dysgraphia were present, the greater the number of errors found in the writing of
elementary school children, particularly in the public school system.

Keywords: Handwriting; Speech Language Pathology and Audiology; Assessment.

Resumen

Objetivo: caracterizar el trazado de la escritura manual y el desemperio ortografico de escolares
de la primaria y investigar correlaciones entre esas variables de acuerdo al arnio escolar y la red de
ensenianza. Método: Se analizaron muestras de escritura producidas bajo dictado de 34 sintagmas
nominales de 80 registros de nifios, inscritos desde el 2° hasta el 5° afio de la ensefianza primaria,20 de
cada ario escolar (10 de la red publica y 10 de la red particular por ario). Los nifios fueron elegidos por
sus maestros por buen desemperio escolar. El andlisis del trazado grafico considero: la posicion de la
escritura en el espacio, la irregularidad y las caracteristicas del trazado de la letra, y irregularidades del
espacio entre las letras. Los errores de la escritura fueron clasificados segun su naturaleza fonologica u
ortogrdfica. Los desemperios fueron comparados segun el ario escolar y correlaciones fuero investigadas.
Se aplico el Test de la Razon de Verosimilitud y se calculo el Coeficiente de Correlacion de Spearman
con significacion estadistica de 0.05. Resultados: No se observaron diferencias entre los desemperios, en
funcion de los arios escolares, entre disgrafia y disortografia. Ambas fueron mas frecuentes en la red de
ensenianza publica. Los tipos de errores de escritura mas frecuentes fueron cambios en la codificacion
de grafemas correspondientes a los fonemas ‘sordo-sonoro’y ‘omision de coda’. Disgrafia y desempeiio
ortografico se correlacionaron positivamente. Conclusion: El desemperio en la escritura fue semejante en
los distintos arios escolares tanto en el trazado cuanto en la ortografia. Cuanto mds habian caracteristicas
de disgrafia, mdas numerosos eran los errores encontrados en la escritura, principalmente en la Red
Publica de enseiianza. .

Palabras clave: Escritura manual; Fonoaudiologia, Evaluacion.
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Introducao

A escrita ¢ uma forma de comunicagdo expres-
siva aprendida por instru¢do formal. Demanda o
desenvolvimento de uma série de habilidades espe-
cificas, desde automaticas (por exemplo: visuais e
motoras), perceptivas, até metacognitivas. Escrever
com competéncia requer o desenvolvimento de
habilidades para compor rapida e eficientemente
as letras e dispo-las linear e consecutivamente para
representarem palavras selecionadas para expres-
sar, de forma fluente, o pensamento'.

A produgdo escrita, adequada do ponto de
vista ortografico, da coesao e da coeréncia textual,
demanda a orquestracao de diferentes habilidades:
¢ necessario dominar o principio do sistema alfabé-
tico, controlar a ortografia, prever o encadeamento
das ideias, formalizar o discurso na auséncia de
um interlocutor?. E possivel entender a escrita
como uma atividade de expressdo com sentido,
produzida de acordo com normas e convengdes
gramaticais e ortograficas. Capacidades cognitivas
(para analises metagraficas, por exemplo) e de
linguagem (processamento fonoldgico e associa-
¢do fonema-grafema) também concorrem para o
produto pretendido que deve apresentar a escrita
ortograficamente correta e fluente, indicadora de
que o escolar desenvolveu suas capacidades de
expressar-se por meio da escrita®.

Quanto ao dominio ortografico para a escrita,
este se da ao longo da escolarizagdo. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao final
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental (10, 20,
e 30 anos) os aprendizes devem ser capazes de
reconhecer as regularidades ortograficas e cons-
tatar as irregularidades da lingua, além de separar
espacialmente as palavras. Ao final do segundo
ciclo, precisam utilizar corretamente regras orto-
graficas de acentuagdo e das flexdes nominal e
verbal®. Espera-se, portanto, que ao final do 50 ano
do ensino fundamental, o escolar mostre dominio
ortografico ao escrever palavras familiares, de
ortografia regular ou irregular.

Aregularidade e precisdo do tragado das letras,
da organizagdo da escrita manual no espago, e
o tempo despendido na execugdo da tarefa sdo
caracteristicas que se agregam a producdo escrita
e também devem ser analisadas quando se detecta
algum problema na escrita do escolar. O tragado
preciso da letra realizado sem esforgo permite ao
aprendiz direcionar sua atengdo, primeiramente,

a composicdo da palavra em suas caracteristicas
ortograficas, cuja familiaridade e aprendizado pro-
moverao o desempenho atento e automonitorado do
que se quer escrever. O tragado preciso e regular
da escrita da palavra deve facilitar o automoni-
toramento e a autocorre¢io e, assim, promover a
escrita correta.

O entendimento sobre o tragado preciso das
letras passa por admitir que o controle motor fino é
habilidade indispensavel para a execugdo de acdes
que necessitem de destreza>®. O ato motor da escrita
¢ um processo complexo que envolve mudangas
continuas em forga, direcdo, velocidade e acele-
racdo do movimento manual’. Essas habilidades
estardo a servigo da expressdo do aprendizado, do
dominio do principio alfabético e das regras orto-
graficas que permitirdo que a escrita de palavras,
frases e textos manifestem, de forma legivel, o
pensamento e conhecimento humanos. Espera-se
que ao longo da progressdo da escolaridade o
aprendizado da escrita integre o conhecimento da
ortografia ao dominio de habilidades propriocep-
tivas e visuais, do controle e planejamento motor
fino, da estereognosia e a atengdo sustentada®®

De uma forma sucinta, para que um individuo
tenha como produto final a escrita legivel e ortogra-
ficamente correta ¢ necessario que o processamento
de habilidades sensério-motoras, linguisticas e
perceptivas seja simultdneo e bem orquestrado™!*

E razoavel admitir que para o alcance do
dominio ortografico concorrem o desenvolvimento
da atengdo, da analise metagrafica e da autocor-
recdo (identificacdo do erro) que dependem das
caracteristicas de legibilidade da escrita. Esta,
portanto, pode interferir no aprendizado da escrita
ortografica''. Por isso, pode-se pensar que entre
ambos os desenvolvimentos, percepto-viso-motor
e ortografico, possam existir associagdes. De fato,
a literatura tem evidenciado a presenca de cor-
relagdes entre condigdes da escrita manual e da
ortografica®®!?, seja no desenvolvimento normal,
seja no alterado.

Quando iniciam o processo de escolarizagao,
criangas com prejuizos da coordenagdo motora fina
podem ter comprometida a realizagao de atividades
escolares ou outras de vida diaria®. A alteracdo da
coordenagao motora fina pode interferir no aprendi-
zado da escrita manual legivel, com consequéncias
sobre o aprendizado ortografico (ainda que este
dependa também da leitura e de boas condigdes
do processamento da informagédo fonoldgica)®!2.
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E possivel dizer que, dentre as alteragdes que
se podem identificar na escrita, dois quadros dife-
rentes sdo definidos: a disortografia ¢ a disgrafia.
Na disortografia observa-se a escrita incorreta
das palavras; na disgrafia, prejuizo da execucao
do tragado. Em ambas as condigdes, observam-se
alteragdes da expressdo escrita com prejuizo de
habilidades como: identificar automaticamente as
palavras e escrever sem alteragdes do tracado da
escrita, escrever sem troca de letras, sem jungdo ou
separagdo indevida das palavras, sem confusdes de
silabas, sem omissdes de letras e inversdes, sem
altera¢des na forma da letra, sem espacamento,
além de perceber as sinalizagdes graficas, como
paragrafos, acentuagéo e pontuacgdo'>!®

Algumas pesquisas investigaram caracteristi-
cas do tracado grafico e do uso de regras ortografi-
cas em diferentes condi¢des de aprendizagem. Um
estudo sobre disgrafia'” analisou o tragado grafico
de criangas com e sem dificuldades na escrita,
de diferentes niveis sdcio-econdmicos, de escola
publica e privada. Nesse estudo, o Grupo Estudo
foi composto por criangas de escola ptblica, com
e sem dificuldade na escrita, com renda familiar
de até 03 salarios minimos. Os grupos controle
(GC1 e GC2) eram compostos, respectivamente,
por criangas da rede publica sem dificuldade de
aprendizagem e renda familiar de 08 a 12 salarios
e por criangas da rede particular de ensino, sem
dificuldade de aprendizagem, com renda familiar
de 15 a 30 salarios. Os resultados mostraram 24%
de disgraficos no Grupo Estudo, 20% de disgraficos
no GCI1 e 08% de disgraficos no GC2. A autora
justificou os resultados encontrados afirmando que
a renda familiar foi relevante na prevaléncia da
disgrafia e sugerindo que em familias com menor
poder aquisitivo o uso e a consequente estimula-
¢do da escrita sdo restritos. Ou seja, que criangas
inseridas em ambiente de pobre estimulagdo da
escrita podem apresentar dificuldades no seu
desenvolvimento e uso.

Em estudo sobre a caracterizacdo dos erros
ortograficos em criangas com diferentes problemas
de aprendizagem, os pesquisadores constataram um
pequeno numero de sujeitos com disgrafia e muitos
tipos de erros ortograficos, sendo as representagdes
multiplas o tipo mais recorrente'®. Segundo os
autores, esta categoria de erros comporta impre-
cisdes ortograficas que ndo decorrem de falha ou
inadequagdo na correspondéncia entre fonemas e
grafemas, mas do fato de que um mesmo fonema

pode ter varias letras para representa-lo ou uma
mesma letra pode representar varios fonemas.
Trata-se, portanto, de erros decorrentes de déficits
relacionados ao processamento da informag¢ao orto-
grafica, seja por problemas de desenvolvimento, de
instrugdo para o aprendizado ou de baixa exposicao
a leitura.

Quando se analisa uma produgéo escrita, deve-
-se levar em conta desde a instrugao necessaria
para o seu aprendizado ¢ uso competente, até o
entendimento da complexidade das estruturas e
funcionamento cerebrais envolvidos no ato motor
proprio da escrita, na integracdo de codigos e pro-
cessos cognitivos, metacognitivos, metalinguisti-
cos, para o dominio da ortografia, e estratégicos e
pragmaticos para a formulagdo e producao textual.
Considerando-se os anos escolares iniciais, as
primeiras manifestagdes de alteracdo na escrita
podem ser notadas nas caracteristicas de dominio
do espacgo grafico e do tragado da letra, ambos rela-
cionados com o desenvolvimento percepto-viso-
-motor. Prejuizos do dominio ortografico devem
ser considerados ao longo da escolarizagdo, embora
algumas regras sejam apreendidas nos primeiros
anos do ensino fundamental4. No que concerne as
caracteristicas da forma da escrita, as alteragdes
podem se manifestar em ambos os dominios, iso-
ladamente ou de forma associada: na realizagdo do
tragado grafico e no dominio ortografico™®.

Evidentemente, o aprendizado ¢ um processo.
Diferentes pesquisas realizadas com escolares
brasileiros mostraram que o aprendizado da escrita
do Portugués, a despeito de ser esta uma lingua de
razoavel transparéncia ortografica, ¢ um processo
que prevé o aparecimento de erros cuja frequén-
cia, definida pela complexidade ortografica, deve
diminuir com a escolarizacdo, até o seu desapare-
cimento™'>!%1°_ Entretanto, pouca importancia se
da as questoes relacionadas a precisdo do tragado
gréfico e a possibilidade de haver associacdo entre
este e o erro ortografico. O aprendizado da escrita
correta das palavras depende, sobretudo, da auto-
correcdo. O tragado alterado pode dificultar esse
processo de auto-aprendizado. A crianga que ainda
necessita pensar em como realizar um tragado de
letra focaliza sua atencdo nesse processo, 0 que
certamente prejudicara a fluéncia de sua escrita, a
qualidade do conteudo e a corre¢do ortografica'.

Portanto, acredita-se que, com o avanco da
escolaridade, a diminuig@o dos erros deve aconte-
cer, assim como a melhora do tragcado da letra. A
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hipotese de que caracteristicas do tragado grafico e
do aprendizado ortografico possam se correlacionar
na escrita manual de escolares delineou os objetivos
deste estudo. Sdo os seguintes os questionamentos
levantados a partir do arrazoado introdutorio: as
criangas de pior grafia tém mais erros de escrita?
Esses erros sdo de natureza ortografica ou fonolo-
gica? O tracado ortografico das criangas da rede
publica é pior que o das criangas da rede particular
de ensino? O tragado da letra realmente melhora
com a progressao escolar?

Para responder a essas questdes, este estudo
delineou como objetivo caracterizar o tracado
da escrita manual e o desempenho ortografico de
escolares do ensino fundamental I e investigar
correlagdes entre essas variaveis segundo o ano
escolar e a rede de ensino.

JMaterial e método

Este foi um estudo retrospectivo, transversal,
observacional, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa sob o nimero 1768/11.

Para este estudo, foram analisados os protoco-
los dos 80 participantes da pesquisa inicial. Nesses
protocolos encontrava-se a amostra de escrita sob
ditado de 34 sintagmas nominais. Os sintagmas
foram elaborados de modo a permitir a comparagao
entre as escritas dos escolares: em lugar da varia-
bilidade promovida pela produgao escrita de texto,
conseguiu-se homogeneizar a amostra de escrita.

Inicialmente, este estudo considerou as varia-
veis escolaridade e rede de ensino. Os protocolos
foram agrupados segundo o ano escolar (20 a
50) e a rede de ensino publica (PU) ou particular
(PA). Constituiram-se os seguintes grupos de 10
protocolos em cada um: 20 ano: PU2 e PA2; 3°
ano: PU3 e PA3; 4° ano: PU4 e PA4; 5° ano:
PUS e PAS. As criangas, meninos e meninas, com
idade entre 07 e 11 anos, foram indicadas por suas
professoras por apresentarem bom rendimento
escolar, isto ¢, mostravam, segundo os educadores,
em seus boletins, notas acima da média da classe
em portugués e matematica. Foram indicadas 20
criancas de cada ano escolar (10 da rede ptblica e
10 da rede particular) e somente apds a assinatura
do TCLE pelos pais, foram aplicados os ditados.

Os seguintes critérios gerais de inclusdo na
amostra de escolares foram observados: auséncia
de queixas ou de indicadores de déficits auditivos;
de déficits visuais (ndo corrigidos); de distarbios

neuroldgicos, comportamentais ou cognitivos;
auséncia de historico de retencdo escolar.

Os participantes foram orientados a escrever 34
sintagmas nominais, formados por sequéncias de
trés a sete palavras de extensao variavel, que foram
ditados. As palavras selecionadas compreenderam
todos os grafemas e os tipos de silaba da Lingua
Portuguesa. A lista de sintagmas foi elaborada por
banca constituida por duas fonoaudidlogas e uma
linguista.

Para escrever os ditados de sintagmas os
participantes receberam uma folha com local para
colocarem o nome, a data e o ano que cursavam,
além do espago para escreverem o ditado e lapis
grafite. Os escolares receberam a seguinte ins-
trugdo: “Vou falar uma frase pequena e vocés a
escreverdo na folha. Se for preciso, falarei mais
uma vez. Se vocés errarem, fagam um tragco em
cima da palavra e a escrevam novamente ao lado.
Vocés ndo poderao apagar”. Os escolares foram
avaliados coletivamente, em grupos de no maximo
10 criangas.

Foi adotada, como condicdo para a avaliagdo, a
presenca de ruidos em niveis que ndo interferissem
na deteccao da voz e na compreensao da mensagem
oralmente apresentada.

Analises das producdes escritas

A amostra de escrita (80 ditados de sintagmas
nominais) analisada estava escrita a 1apis grafite no.
2, em folhas de sulfite A4, pautada com espago de
10 mm entre uma linha e outra e margem de 25mm
a direita e a esquerda.

Crivo de analise do tragado grafico

As escritas foram inicialmente analisadas por
banca constituida por 03 juizas escolhidas por
trabalharem com a avaliacdo ou reabilitacdo de
alteragdes da escrita de criangas em processo de
aprendizado. As indicagdes das trés juizas foram
analisadas estatisticamente pela aplicagao do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, que compara
valores, par a par. O resultado mostrou que as juizas
diferiram entre si na analise do material. Uma vez
que a experiéncia com alteragdes da escrita das trés
juizas eram equivalentes, escolheu-se a analise da
juiza com maior niimero de horas de treinamento
no uso da Escala de Disgrafia de Lorenzini20, uti-
lizada para analise do tracado grafico do material
de estudo. Essa escala ¢ composta por 10 itens
que possibilitam analisar os seguintes aspectos da
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grafia: a. Linhas flutuantes; b. Linhas descenden-
tes e /ou ascendentes; c. Espago irregular entre
as palavras; d. Letras retocadas; e¢. Curvaturas e
angulos dos arcos das letras m, n, u e v; f. Pontos de
juncao (quando ndo houve ligagao entre as letras da
palavra); g. Colisoes e aderéncias; h. Movimentos
bruscos; i. Irregularidade de dimensdes; j. Mas
formas.

O critério de pontuagdo utilizado para analise
do desempenho na escrita dos escolares foi pro-
posto por Lorenzini®. A pontuagdo global variou de
zero a dezessete pontos, sendo, entdo, considerado
disgrafico todo escolar com pontuagao igual ou
superior a oito pontos e meio (50% da nota total).

Analise da ortografia

Para a analise e classificagdo dos erros de
escrita observados na tarefa de ditado foi adotada
a classificag@o dos erros proposta por Arnaut, Avila
e Hackerott?': 1. erros de natureza fonolégica:
trocas na codifica¢@o de grafemas correspondentes
aos fonemas surdo/sonoro; as trocas dos grafemas
correspondentes a fonemas de diferentes pontos
ou modos de articulagao; as alteragdes da estrutura
silabica (omissdo de grafemas correspondentes
a fonemas liquidos em encontro consonantal;
omissdo de grafemas correspondentes a fonemas
em posicao de coda); omissao de silaba; jungdes e
segmentacdes indevidas e contaminagao; 2. erros
de natureza ortografica: desrespeito as normas
de acentuagdo grafica, codificacdo com apoio na
oralidade, omissao de letra muda e uso indevido de

letras (s/ss/¢/c; x/ch, s/z; j/g); 3. erros de natureza
mista: indicam provavel alteragdo fonologica nas
palavras - letra “s” intervocalica reproduzindo [z]

[T}

e ndo o fonema [s]; uso da letra “r”” no lugar do
digrafo “rr”; uso da letra “g” no lugar do digrafo
“gu”; hipercorregdo; Insercao de letra; outras pala-
vras (palavras grafadas corretamente, mas que nao
foram ditadas).

Neste estudo, apenas os erros de natureza fono-
logica foram considerados, devido a origem mais
fundamental de seu aparecimento. Para a analise
dos dados, foi considerada a variavel escolaridade.

Meétodo estatistico

A aplicagdo do Teste da Razdo de
Verossimilhanga foi conduzida com o intuito de
verificar possiveis diferencas entre as séries e
redes de ensino. O Coeficiente de Correlagdo de
Spearman foi calculado para verificar o grau de
correlagdo entre as varidveis de interesse.

Fixaram-se em 0,05 os valores de significancia
estatistica.

Resultados

A andlise da tabela 1 mostra que a distribuig@o
de disgrafia entre os anos escolares mostrou-se
semelhante e que a distribuicdo segundo a rede
escolar mostrou maior nimero de disgraficos na
rede publica em relagdo a particular, sendo esta
diferenga estatisticamente significante.

Por sua vez, a tabela 2 mostrou os tipos de
erro distribuidos segundo a presenga ou auséncia

TABELA 1. DISTRIBUICAO DE ESCOLARES DA AMOSTRA TOTAL SEGUNDO A REDE DE ENSINO OU O
ANO ESCOLAR E A PRESENCA OU AUSENCIA DE DISGRAFIA

Variavel Categoria Disgrafia Valor de p
sim nao
Freq. % Freq. %
Série 29 ano 10 50,00 10 50,00 0,164
39 ano 16 80,00 20,00
49 ano 11 55,00 9 45,00
50 ano 10 50,00 10 50,00
Rede Publica 29 72,50 11 27,50 0,012
Particular 18 45,00 22 55,00

Teste da Razdo de Verossimilhancga; Nivel de significincia adotado: 0,05.

Legenda: % = porcentagem.
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nas amostras de escrita dos 80 escolares ¢ a rede  significantes entre ambas, com maior frequéncia de

de ensino em que estudavam. Com exce¢do do  ocorréncia de erros da rede publica.

tipo ‘acréscimo de silaba’, a comparagdo entre as A tabela 3 mostra a distribui¢do da amostra

redes de ensino mostrou diferencas estatisticamente  total de amostras de escrita segundo o tipo de erros
TABELA 2. DISTRIBUICAO DOS TIPOS DE ERROS NA ESCRITA SEGUNDO A REDE DE ENSINO

Tipos de Erro de Es- Catego- Rede Valor de p
crita ria Puablica Particular
Freq. % Freq. %

Troca surdo-sonora Sim 30 75,00 16 40,00 0,002
Ndo 10 25,00 24 60,00

Omisséo de silaba Sim 8 20,00 2 5,00 0,043
Ndo 32 80,00 38 95,00

Acréscimo de silaba Sim 5 12,50 2 5,00 0,235
Nao 35 87,50 38 95,00

Segmentacgdo indevida Sim 21 52,50 8 20,00 0,002
Ndo 19 47,50 32 80,00

Omissdo de coda Sim 33 82,50 13 32,50 <0,001
Ndo 7 17,50 27 67,50

Jungdo de palavras Sim 14 35,00 6 15,00 0,039
Nao 26 65,00 34 85,00

Teste da Razdo de Verossimilhanca; Nivel de significancia adotado: 0,05.

Legenda: Freq = Frequéncia; % = porcentagem.

¢ os anos escolares. E possivel observar que os A tabela 4 mostra a presenca de diferentes
diferentes tipos de erro estdo distribuidos unifor-  valores de correlacdo positiva, que variou de fraca
memente entre as séries.

TABELA 3. DISTRIBUIGAO DE ESCOLARES DA AMOSTRA TOTAL, SEGUNDO A PRESENCA OU AUSEN-
CIA E O TIPO DE ERRO NA ESCRITA E O ANO ESCOLAR

Tipos de Erro Categoria Ano escolar
de Escrita

29 ano 3° ano 4° ano 52 ano

Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %.
Troca surdo-  Sim 12 60,00 14 70,00 11 55,00 9 45,00 0,447
-sonora N&o 8 40,00 6 30,00 9 45,00 11 55,00
Omissdo de  Sim 2 10,00 5 25,00 3 15,00 0 0,00 0,114
silaba N&o 18 90,00 15 75,00 17 85,00 20 100,00
Acréscimo de  Sim 2 10,00 3 15,00 1 500 1 500 0,632
silaba N&o 18 90,00 17 8500 19 9500 19 95,00
Segmentagao  Sim 9 45,00 8 40,00 8 40,00 4 20,00 0,363
indevida N&o 11 55,00 12 60,00 12 60,00 16 80,00
Omissdo de  Sim 15 75,00 14 70,00 9 45,00 8 40,00 0,056
coda N&o 5 25,00 6 30,00 11 55,00 12 60,00
Juncdo de pa- Sim 8 40,00 7 35,00 2 10,00 3 15,00 0,074
lavras N3o 12 60,00 13 65,00 18 90,00 17 85,00

Teste da Razdo de Verossimilhanca; Nivel de significancia adotado: 0,05
Legenda: Freq = Frequéncia; % = porcentagem.
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amoderada, entre os erros de escrita (com excegao A analise da tabela 5 mostrou que a disgrafia
de ‘acréscimo de silaba’ e * jun¢do de palavras’)  correlacionou-se, positiva e moderadamente, com
e a disgrafia.

TABELA 4. CORRELACOES ENTRE DISGRAFIA E ERROS ORTOGRAFICOS NA AMOSTRA TOTAL

Variavel Estatistica Total de Pontuagdo Disgra-
fia

Surdo/Sonoro Coeficiente de Correlacdo (r) +0,434

Significancia calculada (p) < 0,001

N 80
Omissdo de silaba Coeficiente de Correlagao (r) +0,269

Significancia calculada (p) 0,016

N 80
Acréscimo de silaba Coeficiente de Correlagdo (r) +0,072

Significancia calculada (p) 0,524

N 80
Segmentacdo indevida Coeficiente de Correlagao (r) +0,293

Significancia calculada (p) 0,008

N 80
Omissao de coda Coeficiente de Correlagdo (r) +0,371

Significancia calculada (p) 0,001

N 80
Jungao de palavras Coeficiente de Correlagdo (r) +0,205

Significancia calculada (p) 0,069

80

Coeficiente de Correlagdo de Spearman (r); Nivel de significancia adotado: 0,05.

apresenga de erros do tipo ‘surda/sonora’ nas duas  erros do tipo ‘omissdo de coda’ e ‘juncdo de pala-
redes de ensino. Diferentemente deste resultado,

erros de ‘segmentacdo indevida’ correlacionaram-

, . .
-se com a disgrafia apenas na rede publica, ¢ os ~ VIaS,apenasna rede particular de ensino.

TABELA 5. CORRELACOES ENTRE DISGRAFIA E ERROS ORTOGRAFICOS SEGUNDO A REDE DE ENSI-

NO
Variavel Estatistica Total de Pontuacgdo Disgrafia
Publica Particular
Surdo/Sonoro Coeficiente de Correla- +0,408 +0,450
Géo (r)
Significancia calculada 0,009 0,004
(p)
N 40 40
Omissdo de silaba Coeficiente de Correla- +0,255 +0,234
gdo (r)
Significancia calculada 0,112 0,146
(p)
N 40 40
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Acréscimo de silaba Coeficiente de Correla- -0,045 +0,189
Gao (r)
Significancia calculada 0,783 0,242
(p)
N 40 40
Segmentacgao indevida Coeficiente de Correla- +0,329 +0,104
gdo (r)
Significancia calculada 0,038 0,522
(p)
N 40 40
Omissdo de coda Coeficiente de Correla- 40,069 +0,594
gdo (r)
Significancia calculada 0,671 < 0,001
(p)
N 40 40
Jungdo de palavras Coeficiente de Correla- +0,051 +0,356
cdo (r)
Significancia calculada 0,756 0,024
(p)
N 40 40

Coeficiente de Correlagdo de Spearman (r); Nivel de significancia adotado: 0,05.

Discussao

As atividades de escrita manual dependem
do desenvolvimento da coordenagdo motora fina
e de habilidades percepto-viso-motoras. Sob essas
condi¢des de desenvolvimento ¢ possivel perce-
ber o aprimoramento progressivo do tragado das
letras e o consequente aumento da legibilidade da
produgdo escrita, que permitira, por sua vez, que
habilidades de autocorre¢do (e consequente auto
aprendizado) fomentem a diminui¢do progressiva
do niimero de imprecisdes ortograficas e promovam
o aprendizado do padréo ortografico da escrita™'%!",

Entretanto, na amostra estudada, o nimero de
escolares cuja escrita mostrou caracteristicas de dis-
grafia ndo variou conforme a progressao dos anos
escolares. Ou seja, a comparagao da frequéncia da
disgrafia entre os anos escolares evidenciou seme-
lhanga de desempenhos. Essa distribuigdo uniforme
de escolares com escrita considerada disgrafica
parece corroborar o fato de serem, de fato, escritas
disgraficas, ou a frequéncia teria diminuido com a
progressao escolar desde o 20 até o 50 ano.

Esse resultado corrobora outros estudos sobre
a disgrafia!>?>%, O primeiro confirmou a presen¢a
de disgrafia na escrita de criangas durante a fase

de alfabetizacao até o final dos trés primeiros anos
escolares. Quando se pensa na disgrafia como um
quadro de transtorno do desenvolvimento muitas
vezes associado ao Transtorno do Desenvolvimento
da Coordenagao, devem-se olhar atentamente as
informagdes epidemiologicas de prevaléncia de
individuos com esse transtorno. Pode-se pensar,
portanto, que, neste estudo, a frequéncia de ocor-
réncia encontrada ao longo dos quatro anos esco-
lares obedeceu a forma de expressdo do quadro na
populagao de escolares. Outro estudo? encontrou
indicios de disgrafia em 24% das criangas matri-
culadas na 3a série do ensino fundamental da rede
publica de ensino. Sinais de disgrafia também
foram observados em 22% de prevaléncia da
amostra de escolares do 6° ano da rede estadual
de ensino de Sao Paulo®. Apesar de superiores ao
relatado pelos autores, a prevaléncia encontrada
neste estudo sobre as correlagdes entre o tracado
da escrita manual e o desempenho ortografico
manteve-se ao longo da progressao escolar.

Para responder se o tragado de letras das crian-
cas da rede publica ¢ pior que o das criancas da
rede particular de ensino, analisou-se a distribui¢ao
das criangas de todos os anos escolares, segundo
as redes de ensino e a presen¢a ou auséncia de
disgrafia. O resultado mostrou maior nimero de
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escolares disgraficos na rede ptblica em relagdo
a particular, sendo esta diferenca estatisticamente
significante.

O tracado grafico de criangas com e sem
dificuldades na escrita, de diferentes niveis socio-
-econdmicos, de escolas publicas e privadas, foi
analisado!’. Essa analise mostrou diminui¢do do
numero de disgraficos conforme o aumento do
salario, variando de 24% (escola da rede publica)
a 08% (escola particular) de prevaléncia de escrita
disgrafica.

Apesar desses resultados, é necessario lembrar
que a disgrafia ¢ possivel mesmo em escolares sem
queixas de aprendizado, como era o caso dos par-
ticipantes deste estudo™'?, condi¢ao esta garantida
pela definigdo dos critérios de inclusdo na amostra.
Além disso, o aprendizado da ortografia ¢ gra-
dua®'2, e, quanto aos erros de escrita, foi possivel
observar que os do tipo ‘surdo-sonoro’ e ‘omissao
de coda’ foram os mais frequentes (57,50%),
enquanto o tipo de erro menos observado foi o
‘acréscimo de silaba’ (8,80%).

Em estudo sobre as trocas surdas/sonoras no
contexto das alteracdes ortograficas, foi encontrada
alta porcentagem desse tipo de erro nas quatro
séries iniciais do fundamental, 55,9% dos alunos da
primeira série, 48,8% de alunos da segunda série,
38,8% da terceira série e 29% da quarta®.

Com excegao do tipo de erro de escrita ‘acrés-
cimo de silaba’, as diferencgas das distribui¢des dos
tipos de erro ortografico entre as redes de ensino,
para a amostra total, mostraram-se estatisticamente
significantes. Ou seja, os tipos de erros ‘troca
surdo-sonora’, ‘omissdo de silaba’, ‘segmentagdo
indevida da palavra’, ‘omissdo de coda’ e ‘juncao
de palavras’ diferenciaram os desempenhos das
redes de ensino, com maior frequéncia de ocor-
réncia na amostra da rede publica. Também foram
encontradas menor frequéncia de acréscimo de
silabas ou letras e maiores frequéncias de ‘omissao
de consoante em coda’ e ‘troca surdo-sonora’''*.
Porém, se por um lado foi possivel identificar dife-
rengas entre as redes de ensino, por outro a analise
comparativa dos erros ortograficos nos quatro anos
escolares mostrou distribui¢ao uniforme, sem dife-
renga entre os anos.

Observa-se, nas tabelas 2 e 3, que a frequéncia
de ocorréncia de erros foi baixa, condi¢ao esta com-
pativel com a sele¢ao da amostra segundo critérios
que ecliminaram escolares com dificuldades ou
transtornos de leitura. Provavelmente isso explica

o fato de esses resultados ndo terem corroborado
a literatura.

Um estudo realizado sobre a caracterizagao dos
erros ortograficos segundo a escolaridade encon-
trou a ocorréncia de erros de escrita em sujeitos
que cursavam desde a segunda até a quinta série
do ensino fundamental, com predominio maior na
terceira série®.

Na investigacao das correlagdes entre disgrafia
e erros ortograficos na amostra total (tabela 4), foi
possivel observar a presenca de correlagdo entre
os erros de escrita e a disgrafia, com excecao de
‘acréscimo de silaba’ e © jungdo de palavras’. Outros
estudos encontraram baixa ocorréncia desses erros
em suas amostras',

A correlag@o entre erros de ortografia (jungéo
das palavras) e disgrafia ndo ocorreu na amostra
total. O tamanho da amostra pode ter influenciado
esse resultado. Além disso, ela foi composta por
escolares sem queixa ou indicadores de problemas
de aprendizado. Ao contrario, foram indicados
por seus professores por apresentarem bom rendi-
mento académico. Vale ressaltar que a jungdo de
palavras é um tipo de erro de baixa frequéncia de
aparecimento na escrita de escolares tipicos**. Em
um estudo sobre altera¢des ortograficas, a jungdo
de palavras/segmentagao indevida ficou em quarto
lugar na tabela de frequéncia de erros ortograficos
nas primeiras quatro séries do ensino fundamental,
com uma ocorréncia de 7,8%%*.

Alguns autores justificam o aparecimento dos
erros ortograficos ‘juncdo de palavras’ ou ‘segmen-
tagdo indevida’ quando a crianga ainda se apoia na
oralidade'*.

Por outro lado, observou-se que o nimero de
criangas que mostrou ‘troca de letras na codifi-
cacdo de grafemas correspondentes aos fonemas
surdos/sonoros’ em sua escrita cresceu conforme
aumentou o numero de escritas disgraficas, em
ambas as redes de ensino. Correlagdes positivas de
menor for¢a foram encontradas entre as variaveis
‘omissao de silaba’, ‘segmentacdo indevida’ e
‘omissao de coda’.

Nessa analise ¢é preciso considerar que a amos-
tra foi composta por escolares sem problemas de
aprendizado. Por outro lado, obviamente, dentre
os 80 participantes, a variabilidade de desempenho
esteve presente, e explicou a presenca de erros que
podem estar associados aos tragados de letras irre-
gulares e imprecisas. Além disso, é preciso lembrar
que ndo houve diferenga entre as séries quanto a
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frequéncia de erros, ou seja, o nimero de erros
ndo diminuiu com a progressdo da escolaridade.
Assim, pode-se pensar que os erros encontrados
sejam, de fato, caracteristicos dos escolares de pior
desempenho em escrita manual, em ortografia e em
qualidade do tragado ortografico.

A busca de correlacdes entre a disgrafia e
outros tipos de erros ortograficos poderia confirmar
os resultados encontrados. Esta é uma limitagao
deste estudo.

Embora nédo se tenha avaliado a fungdo motora
dos participantes, a literatura indica que, quanto
melhor o desempenho em fungdo motora fina e
global, menor a frequéncia de disgrafia®. Portanto
nao se pode afirmar que a fungdo motora fina dos
participantes encontra-se alterada e que o achado
da grande quantidade de escolares com disgrafia
seja em decorréncia de alteragdes nessa fungao.

Para se tentar elucidar o quadro encontrado,
fazem-se necessarias avaliagdes dos escolares com
equipe interdisciplinar incluindo fonoaudiologo,
neurologista, neuropsicélogo e pedagogo para
descartar possiveis alteracdes como a dislexia e/
ou outros disturbios de aprendizagem.

Vale ressaltar que um dos critérios de inclusdo
na amostra desta pesquisa foi a auséncia de histo-
rico de dificuldades escolares. Nesses escolares,
foram constatados 72,50% da rede publica e 45%
da rede particular com disgrafia.

Os resultados deste estudo refor¢gam a impor-
tancia de se identificarem os fatores que levam a
disgrafia para que ela ndo comprometa o rendi-
mento escolar desses alunos, pois a disgrafia pode
ser, como outros transtornos, considerada fator de
dificuldades psicoafetivas para o individuo'2.

Conclusao

Apds analisar os resultados da presente pes-
quisa foi possivel constatar que a distribuigdo de
disgrafia mostrou-se semelhante em todos os anos
escolares, com maior frequéncia em alunos da rede
publica de ensino. Em relagdo aos tipos de erros
de escrita, as trocas na codificagdo de grafemas
correspondentes aos fonemas ‘surdo-sonoro’ e a
‘omissao de coda’ foram os mais frequentes, com
57,50% da amostra entre os escolares de ambas
as redes, sendo mais frequentes na rede publica.
Identificou-se, também, correlagdo estatisticamente
significante entre a disgrafia e a disortografia, pois
os alunos que apresentaram mais erros ortograficos

também apresentaram maior pontuagdo para dis-
grafia. Todos os resultados foram significantes
estatisticamente, porém nao foi possivel afirmar o
que determinou o grande numero de alunos com
disgrafia. Sendo assim, sugere-se que outros pro-
fissionais incluam na metodologia de estudos sobre
disgrafia a influéncia de diversos fatores como:
nivel socioecondmico e sociocultural, distirbios
da habilidade motora fina, distirbios sensoriais,
da coordenagdo viso-motora, da organizagao
témporo-espacial, dislexia e outros distirbios de
aprendizagem.
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