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Resumo

Objetivo: Este trabalho investigou o comportamento de contar historias de professores e o preparo
para a utilizagdo das mesmas como entretenimento e como ferramenta de estimulagao da linguagem.
Métodos: 19 professoras de ensino infantil foram entrevistadas quanto a: 1) Formacao e preparo para
contar histdrias; 2) Objetivos ao contar historias; 3) Conhecimentos sobre aquisi¢do e desenvolvimento
da linguagem e atividades de estimulacdo. Resultados: Os dados revelam que as professoras realizam
atividades de contagdo de histdrias em suas praticas cotidianas com alta frequéncia, creem que tal atividade
se destaca positivamente no desenvolvimento da linguagem oral e escrita da crianga, assim como na
estimulagao da criatividade, da imaginacao e da memoria. Porém, apresentam parco conhecimento sobre
como realizar o preparo das historias e o proprio preparo para realizar a atividade, sobre desenvolvimento
de linguagem infantil e sobre como operacionalizar a inser¢@o de atividades intencionais de estimulagao
de linguagem na narrativa oral. Conclusao: os professores realizam atividades de narra¢ao de historias em
suas praticas cotidianas e acreditam ser fator fundamental no desenvolvimento da linguagem oral e escrita
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da crianga, bem como a da criatividade, imaginacdo, aprendizado ¢ memoria, porém, os profissionais
receberam pouco ou nenhum preparo formal ¢ ndo se expdem a apresentagdes profissionais.
Palavras-chave: Estudos de Linguagem; Desenvolvimento Infantil; Contar historias.

Abstract

Purpose: This paper investigates the behavior of storytelling by teachers and their preparation to use it
as entertainment and as a language stimulation tool. Methods: 19 kindergarten teachers were interviewed
regarding: 1) Training and preparation for storytelling; 2) Storytelling objectives 3) Language acquisition
and development; and stimulation activities. Results: The data indicates that teachers perform storytelling
activities in their daily practices with high frequency; they believe that such activity is positive for oral and
writing language development, stimulates creativity, imagination and memory. However, they have sparing
knowledge about the preparation of the stories, language development and on how to operationalize the
inclusion of intentional language stimulation activities in the oral narrative. Conclusion: teachers carry
out storytelling in their daily practices and believe it to be a fundamental factor in the development of
oral and written language of the child, as well as creativity, imagination, learning and memory, but the
professionals have received little or no formal preparation and do not expose themselves to professional
presentations.

Keywords: Language Arts; Child Development; Storytelling.

Resumen

Objetivo: En este estudio se investigd el comportamiento de cuentacuentos de los maestros y la
preparacion para su uso como entretenimiento y como herramienta de estimulacion del lenguaje. Métodos:
19 maestros de infantes fueron entrevistados con respecto a: 1) Formacion y preparo para cuentacuentos;
2) Objetivos al contar historias; 3) Conocimiento sobre adquisicion y desarrollo del lenguaje y actividades
de estimulacion. Resultados: Los datos muestran que los profesores realizan actividades de cuentacuentos
en sus practicas diarias con alta frecuencia, creen que tal actividad se destaca positivamente en el
desarrollo del lenguaje oral y escrito del nifio, asi como la estimulacion de la creatividad, la imaginacion
y la memoria. Pero tienen escaso conocimiento sobre como llevar a cabo la preparacion de las historias
y su proprio preparo para realizar la actividad, sobre el desarrollo del lenguaje infantil y sobre como
poner en practica la inclusion de actividades intencionales estimulacion del lenguaje en la narracion
oral. Conclusién: Los maestros llevan a cabo las actividades de narracion de historias en sus practicas
cotidianas y creen que es un factor fundamental en el desarrollo del lenguaje oral y escrito del nifio, asi
como de la creatividad, la imaginacion, el aprendizaje y la memoria, pero han recibido poca o ninguna
preparacion formal y no se exponen a presentaciones profesionales.

Palabras claves: Estudios del Lenguaje; Desarrollo Infantil; Cuentacuentos.
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Introducao

Desde muito cedo, as criangas aprendem a
contar o que aconteceu na escola ou no final de
semana e ¢ a troca de papéis (ora ouvinte, ora nar-
rador/falante) que permite que conhegam outros
universos, pessoas, ideias, ampliem vocabulario,
compreendam os usos da lingua, conhecam dife-
rentes culturas e pontos de vista. O comportamento
do narrador ¢ aprendido naturalmente, sendo mode-
lado no contato com os outros membros da comu-
nidade verbal em contexto incidental. Esse tipo de
narracao (registro oral) era o tinico na antiguidade,
quando todas as historias eram perpetuadas de
forma oral'. Alguns membros das comunidades
que perpetuam suas historias pela tradigdo oral sdo
chamados de contadores de historias. Suas narra-
¢oes se diferenciam pelo cuidado com a forma de
apresentagdo do texto, ou seja, com variaveis que
podem ter um grande impacto no comportamento
do ouvinte. Por exemplo, a alternancia na altura
e na frequéncia vocal, a interagdo com musicas
e a mudanca de ritmos e entonagdes que podem
aumentar a duragdo do comportamento do ouvinte
de atentar a fala do narrador.

O ato de contar historias pode ser naturalmente
aprendido, porém, ¢ plausivel supor que havera
um grande ganho no refinamento dessa aprendi-
zagem caso haja também a exposicdo a situagdes
previamente e intencionalmente preparadas por
um ou mais membros da comunidade verbal,
proficiente(s) na atividade de contar historias. Isto
porque, apesar de ser uma atividade compreendida
como divertida®?, visto a alta probabilidade de en-
gajamento das criangas em atividades em torno de
rodas de contag@o de historias, ainda hoje ha muitas
criangas que tem o minimo contato com livros*.
Assim, o conhecimento de estudos sistematicos
que tenham investigado as dimensdes comporta-
mentais afetadas pela contagdo de historias, assim
como as variaveis especificas da contagao as quais
produzem tais efeitos permitem que se pense em
estratégias e materiais adequados para que se pos-
sa narrar com diferentes finalidades, entre elas, a
estimulagdo de linguagem infantil>*.

Por exemplo, recentemente, Horst, Parsonse
e Bryan’ e Horst® demonstraram que criancas de
trés anos aprendem uma quantidade maior de no-
vas palavras a partir de leitura compartilhada de
livros - atividade de leitura em que uma ou mais
criangas ouvem uma histéria lida em voz alta por

um adulto® quando trés livros de historias sdo li-
dos repetidamente, do que quando sdo lidos nove
livros diferentes. Outros autores que afirmam que
as criangas ampliam vocabulério enquanto ouvem
historias sdo Elley’, Feitelson, Kita e Goldstein',
Souza e Bernardino'! e Wells'2. Esse ultimo inves-
tigou a frequéncia com a qual as criangas ouvem
historias, a qual foi positivamente associada com
a avaliagdo, realizada por seus professores, do
tamanho do vocabulario aos 10 anos.

O ato de contar historias tem sido apontado,
também, como uma atividade com grande potencial
para gerar experiéncias que favorecam a compreen-
sao do principio alfabético (conhecimento de que
cada fonema se relaciona a a0 menos um grafema e
vice-versa) para criangas que frequentam o ensino
infantil (3 a 5 anos)'*!*. Girolametto, Weitzman e
Grenberg'® afirmaram que existem varias habili-
dades, adquiridas antes da exposi¢do a um método
formal de alfabetizagdo, que preparam criancas
pequenas para a aquisi¢do de leitura e escrita pro-
ficiente. (conceitos sobre texto escrito, consciéncia
narrativa, consciéncia fonologica, vocabulario
e linguagem oral). Podem preparar, também, a
construgdo de uma postura critico-reflexiva que ¢
extremamente relevante na estimulagdo da compre-
ensdo leitora'®. Por exemplo, na chamada leitura ou
contacdo de historias dialodgica, um adulto e uma
crianga trocam de papéis de forma que a crianga tem
a oportunidade de tornar-se o contador de histdrias
com a assisténcia de um adulto, que funciona como
um ouvinte ativo e questionador'”'8,

Além disso, Abramovich'® afirma que é muito
comum que o primeiro contato da crianga com um
texto escrito ocorra por meio da voz dos familiares.
Esta atividade ndo deixa de ocorrer com a entrada
da crianga na escola, mas, ¢ comum que passe a
ocorrer concomitantemente em casa e na escola,
especialmente, no ensino infantil. Assim, parece
plausivel defender que o maximo aproveitamento
desta estratégia pode favorecer a aprendizagem de
linguagem e de contetdos académicos de forma
continua, familiar, prevenindo a utilizacdo de ati-
vidades desconhecidas, mecanicas, com finalidades
unicamente conteudistas, fomentando a compreen-
sdo e valorizag@o das praticas culturais de leitura
e escrita. O contar sem a presenca do elemento
“livro” traz a possibilidade de selecdo de textos
de interesse para alcangar objetivos especificos
dependendo da idade ¢ ano da educagdo infantil.
O ato de narrar para a crianga com o livro em maos
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apresenta o comportamento de ler, extremamente
importante nos anos iniciais da infancia, quando
grande parte do aprendizado infantil se da pela imi-
tagdo'*. Segundo Contini*!, uma crianga exposta a
um ambiente que permita o acesso a material escrito
€ pessoas que o0 manuseiem ja estaria aprendendo
seus usos e fungdes como forma de comunicagao,
o chamado letramento, antes mesmo dos dois anos
de idade.

Por outro lado, Mol, Bus e Jong?* afirmam que
o efeito da leitura/contacdo de historias tende a ser
menos expressivo quando a intervengao € realizada
por professores do que quando é realizada por pes-
quisadores, e enfatizam a importancia de se estudar
o motivo dessa diferenca. Uma possibilidade de
explicacdo para esse fato ¢ que os profissionais
da educagdo podem estar realizando a atividade
com menos controle pelos resultados positivos da
literatura do que estariam os pesquisadores Belet
e Dal®, que investigaram a opinido de professores
sobre a atividade de contar historias, relataram que
eles se mostraram favoraveis, porém, enfatizaram a
necessidade de ter formagao. Neste mesmo sentido,
Girolametto, Weitzman e Greenberg' apontaram a
necessidade de investigar o conhecimento de edu-
cadores do ensino infantil e de desenvolver agdes
que favoregam o desenvolvimento dos profissionais
desta area em um estudo no qual investigaram a
eficacia de um programa, elaborado numa parceria
entre educadores e fonoaudidlogos, o qual envolvia
treino de educadores para a estimulagdo de habili-
dades basicas relacionadas a linguagem escrita por
meio da leitura de livros de historia. Os resultados
apontaram que os professores do grupo experi-
mental utilizaram mais estratégias de estimulagdo
do que os profissionais do grupo controle, os quais
ndo haviam participado do programa.

A participagdo de fonoaudidlogos em estudos
como o acima descrito tem sido defendida na litera-
tura nacional, como o trabalho de Neto, Silva e Ar-
ruda?*. De acordo com Leite, Bittencourt e Silva?,
a linguagem esta diretamente ligada a profissdo do
fonoaudidlogo, considerada como area que estuda
a comunica¢do humana. Os autores enfatizam que
nao cabe ao fonoaudidlogo apenas tratar patologias
ou garantir a reabilitacdo de aspectos funcionais
do paciente, mas, que ha outras formas de atuacao
desse profissional. Apontam o fato de que recen-
temente se tem observado uma maior inser¢ao do
fonoaudi6logo no campo escolar, a Fonoaudiologia
Educacional.

Outro exemplo pode ser constatado em um
estudo realizado em 20132, 0 qual apontou que a
realizagdo de mediag@o fonoaudidlogo/ professor,
com enfoque na narrativa, provocou mudanga no
modo de narrar ndo s6 do professor, mas também
nas narrativas das criancas, apontando a impor-
tancia da assessoria ao professor, por parte do
fonoaudiélogo, em sua pratica, de modo a oferecer
novos subsidios teoricos.

Apds todas essas reflexdes e por entender que a
atividade de contar e ouvir histdrias pode apresentar
grande impacto no desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, este trabalho propde-se a investigar
sua utilizagdo no ambiente escolar.

Métodos

Este estudo, aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade
de Odontologia de Bauru FOB-USP - CAEE no.
13260713.4.0000.5417, teve carater exploratorio e
fez uso de método qualitativo de analise de dados.
Ou seja, foi realizada analise de conteudo e a frequ-
éncia das categorias emergentes foram tabuladas e
disponibilizadas descritivamente em tabelas.

Participaram do estudo educadoras atuantes em
duas escolas de ensino infantil de um municipio de
médio porte, situado no interior do estado de Sdo
Paulo, que concordaram em participar do estudo,
por meio de suas diretorias. Foi realizado o convite
para todas as educadoras em exercicio quanto a
participagdo e, apos leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE, de
acordo com Resolugdo MS/CNS/CNEP no 196/96
de 10 de outubro de 1996), em que todas assina-
ram, foi realizado o agendamento de um horario
individual para a realizag@o da coleta de dados que
ocorreu em sala silenciosa nas dependéncias da
Universidade de Sao Paulo-Bauru.

Os dados foram compilados a partir de entre-
vista do tipo semiestruturada, a qual ¢ direcionada
por um roteiro de questdes abertas previamente
elaborado, o qual permite uma organizacao fle-
xivel e ampliagdo dos questionamentos a medida
que as informagdes vao sendo fornecidas pelo
entrevistado.

O roteiro foi construido, inicialmente, com
doze questoes, entdao foram conduzidas duas outras
etapas, chamadas de passos para adequagdo, con-
forme sugerido por Manzini?’. O primeiro passo foi
a avaliagdo do roteiro por quatro juizes externos,

@ Disttirb Comun, S&do Paulo, 29(2): 330-341, junho, 2017

ARTIGOS @

333



ARTIGOS @

334

Aline Roberta Aceituno da Costa, Thais Cristina Barbosa Mariano, Ariadnes Nobrega de Oliveira, Patricia Abreu Pinheiro Crenitte

duas pedagogas ¢ duas professoras universitarias
da area da fonoaudiologia. O roteiro foi enviado
as juizas juntamente com uma breve descri¢do da
pesquisa (problema, objetivos, populagdo a ser
entrevistada) e de questdes a serem respondidas
sobre o mesmo. Estas questdes solicitavam que o
juiz avaliasse o roteiro quanto a clareza, ordem das
questdes e adequacdo para alcangar os objetivos.
Todas as sugestdes foram levadas em consideragao.

Apds a avaliag@o por juizes externos e a re-
escrita do roteiro foi entdo conduzido o segundo
passo: realizagdo de aplicagdo piloto da entrevista
com trés professoras. Todas as professoras respon-
deram sem apresentar dificuldades de compreen-
sdo. Porém, foi observada a necessidade de realizar
um rapport (quebra de gelo, familiarizagdo com
a situagdo) antes do inicio das entrevistas. Desse
modo, foi padronizado que antes do inicio, o entre-
vistador explicaria ao entrevistado como ele havia
sido selecionado, retomaria o fato de que as res-
postas sdo andnimas, que suas opinides sao muito

importantes para o estudo, que esperamos que cle
se sinta completamente a vontade para interromper,
pedir esclarecimentos, e mesmo criticar perguntas.

As respostas das participantes foram gravadas
com o consentimento das entrevistadas e transcritas
ipsis litteris. O roteiro final de questdes utilizado
nas entrevistas semiestruturadas estd apresentado
no Anexo 1.

Resultados

No total foram realizadas 19 entrevistas, sendo
9 professores de ensino infantil da rede publica e
10 professores de ensino infantil da rede privada,
sendo que a média de alunos por sala de aula ¢ 20
criangas. Um resumo da caracterizag@o das parti-
cipantes (atua¢do em escola publica ou privada,
tempo de atuagdo, nimero de criangas com as quais
atua) esta apresentado na Tabela 1. Cada uma das
participantes foi identificada com a letra P ¢ um
numero de 1 a 19.

Tabela 1. Caracterizacdo dos participantes do estudo quanto ao tipo de escola na qual atua,
o tempo de atuagdo na educacdo infantil e o nimero de criangas com as quais atua atualmente.
Os participantes estédo identificados como a letra p e o nimero de 1 a 19

. . Rede privada . . Rede publica
Identificagdo Identificagdo
Tempo No. Crs Tempo No. Crs

P1 1 ano 6 P11 1 més 12
P2 2 anos 24 P12 2 meses 26
P3 2 anos 14 P13 2 anos 14
P4 9 anos 21 P14 2 anos 15
P5 14 anos 20 P15 3 anos 24
P6 17 anos 20 P16 3 anos 24
P7 20 anos 17 P17 5 anos 25
P8 24 anos 22 P18 8 anos 22
P9 25 anos 19 P19 11 anos 23
P10 28 anos 11

Apos arealizacdo das entrevistas foi conduzida
uma analise por categorias. A analise foi sempre
qualitativa, porém, a frequéncia de algumas res-
postas foi apresentada descritivamente, como por
exemplo, o registro dos profissionais que apresen-
tam experiéncia prévia ao magistério com a con-
tagdo de historias. A natureza do problema tornou
necessaria a utilizacdo de um método de analise
qualitativa para os itens investigados. Pesquisas
qualitativas permitem a melhor compreensdo de
aspectos cujos dados ndo puderam ser coletados

de modo completo por outros métodos devido a
sua complexidade. O objeto deste tipo de pesquisa
caracteriza-se pelo universo da produgdo humana
sintetizado no mundo das relagdes, das represen-
tagdes e da intencionalidade®.

Na analise e na interpretagdo das informagdes
produzidas por uma pesquisa qualitativa devem-se
buscar as opinides, as ideias, as crengas homogéne-
as ao grupo e as que se diferenciam de acordo com
a singularidade de cada ser humano®.
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A seguir estdo apresentados os resultados das
entrevistas semiestruturadas de acordo com as trés
categorias levantadas:

Categoria 1: Formacédo e preparo do
professor para contar historias

Em rela¢do a formagdo académica, todas as
participantes que trabalham em escola particular
relataram terem formagdo para o ensino, nove de
nivel superior ¢ uma no nivel do segundo grau.
De forma mais especifica, das dez participantes,
sete sdo graduadas no curso de pedagogia, uma
¢ formada nos cursos de pedagogia e letras, uma

realizou o curso de pedagogia e a pos-graduagdo
em psicopedagogia € uma magistério.

Diferentemente das professoras da escola
particular, nem todas as participantes advindas da
escola publica relataram terem formagao completa
voltada para o ensino (pedagogia ou magistério).
Das nove participantes, seis sdo graduadas no curso
de pedagogia, uma ¢ formada em letras, duas apre-
sentam 2° grau completo, sendo que uma realizou
curso de Auxiliar Administrativo e outra trabalhou
por 12 anos com Produgdo Musical. Ambas estdo
cursando pedagogia.

O Quadro 1 sumariza os dados relativos a
formagédo das participantes.

Quadro 1. Formacdo das participantes da escola particular e da escola publica

Nivel Pés-graduacgao Ensino superior Ensino médio
Area Escola  piplica Privada Pablica Privada Pablica Privada
. ; . 7 pedagogia
Dentro da area 1 pedagogia - 6 pedagogia ; B -
da Educacgdo psicopedagogia 1 letras 1 pe;ﬁg:sgua e 1 magisterio

Fora da area
da Educagdo

- 2 comum -

Quando questionadas quanto ao habito de
ouvir historias, das dezenove participantes, 12
apontaram que ndo tém o habito (sete da escola
particular e cinco da publica). Das outras trés edu-
cadoras da escola particular: duas ouvem historias
na igreja e uma ouve os filhos contarem historias
para ela; trés participantes da escola publica ouvem
os filhos e 0 marido contarem historias e uma relata
que ouve na faculdade.

Um dado relevante diz respeito ao ato de contar
historias, 18 professoras relatam que tem o habito
de contar histdrias, apenas uma professora (da rede
publica) ndo tem o habito (esta ¢ uma das partici-
pantes que ndo tem o habito de ouvir historias e
nao tem formagao em curso superior). Em relagao
as situagdes nas quais contam historias, todas as 18
relataram que o fazem em sala de aula, sendo que
duas delas o fazem para os filhos também.

Quanto a participacdo em curso ou oficina
sobre contagdo de historias, apenas duas (da rede
particular) responderam positivamente, as outras
professoras afirmaram que apesar de ja terem tido

oportunidade para tanto ndo o fizeram por falta de
tempo ou por dificuldades financeiras. Trés par-
ticipantes da escola publica participaram de uma
palestra sobre o assunto.

Nenhuma professora realiza preparo vocal e
corporal antes da contagdo. Apenas uma relata que
tem conhecimento sobre o assunto por fazer parte
de um grupo de coral, porém acredita que os exer-
cicios ndo sdo adequados para o ambiente escolar.

Dentre os materiais especificos citados pelas
18 participantes que afirmaram que contam histo-
rias constam: livros, chapéu, dedoches, fantoches,
avental, instrumentos musicais e figuras. Apesar de
citar os materiais, todas as participantes relataram
que na maior parte das vezes usam o livro, fazendo
a leitura.

As educadoras da escola particular apontaram
que as selegdes das historias sdo feitas da seguinte
maneira: uma escolhe a historia no armario de
livros sem repeti-la, uma escolhe conforme a soli-
citagdo do material pedagogico — assunto que esta
trabalhando, trés participantes selecionam confor-
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me o interesse dos alunos e quatro participantes
selecionam conforme a faixa etaria dos alunos.

Para a selecdo das histdrias, as participantes
da escola puiblica relataram a seguinte selegdo: trés
participantes informaram que elas ou os alunos
escolhem a histdria do dia pouco antes da leitura,
duas selecionam conforme o interesse dos alunos,
uma conforme o interesse dos alunos ou aprovei-
tam os livros que os alunos levam de casa, duas
escolhem conforme a data comemorativa ou pela
escolha dos alunos.

Todas negaram repetir historias, e afirmaram
que sempre buscam novas histérias e 11 das 18
professoras que utilizam a estratégia ndo preparam
a historia antes de contar. As sete professoras (trés
da escola particular e quatro da escola publica)
que relataram que preparam a histéria descreveram
que entendem como preparo a leitura da mesma,
com a finalidade de escolher algum material para
utilizar no momento de contar e/ou para decidir se
a historia é adequada.

Categoria 2: Os objetivos do professor
ao contar histdrias

As profissionais da escola privada responde-
ram que os objetivos ao contar uma historia sao:
ampliar o vocabulario (9), aumentar o repertorio
das historias (1), estimular a imaginagdo da crianca
(5), trabalhar com atividades Iudicas (3), estimular
o prazer pela leitura (10), estimular a linguagem
oral (3) e entender a moral da histéria (2), as
profissionais da escola publica citaram: fazer a
crianga entender a moral da historia (5), acalmar as
criangas (8), despertar a curiosidade (2), ampliar o
vocabulario (3), associar ao contetido escolar (8),
reforgar valores e destacar situagdes da rotina (8),
estimular a criatividade (4), estimular a interagao

(2) e estimular o prazer pela leitura (9). A Tabela
2 resume as respostas das participantes.

Categoria 3: O conhecimento

do professor sobre aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral e
escrita durante os primeiros anos de
vida e suas atividades de estimulagéo.

15 participantes consideram seu conhecimen-
to bom (oito da escola particular e sete da escola
publica) as outras quatro participantes consideram
o conhecimento regular.

Em relagdo a aquisi¢@o do conhecimento sobre
o assunto, cinco professoras de escola particular
relataram que o conhecimento foi adquirido por
meio de vivéncia, duas apontam vivéncia e pales-
tras, uma participante relatou ter esse conhecimento
através de vivéncia e leituras, uma com palestra
¢ uma relatou todas as opg¢des, ou seja, vivéncia,
cursos, leituras e conversas informais. Quanto
as professoras da rede publica, seis participantes
relataram ter adquirido o conhecimento através de
cursos e conversas informais, uma através de curso
e vivéncia, uma por curso ¢ uma através de curso
e conversas informais.

Todas as participantes foram unanimes em
afirmar que nao se lembram de ter aprendido con-
teudos referentes ao assunto em seus cursos de
formacdo inicial, duas delas apontaram lembrar
ter tido algumas aulas em diferentes disciplinas
que abordavam desenvolvimento infantil, mas que
nao lembravam do conteudo.

Por fim, todas as participantes afirmaram que
acreditam que ¢ possivel estimular o desenvol-
vimento de linguagem por meio da atividade de
contar histérias. Que esta pode ser uma estratégia
de muito valor no cotidiano escolar e/ou familiar.
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Tabela 2. Numero de professores que indicaram objetivos para realizar atividade de contagdo de

histérias inseridos em cada categoria

Ndmero de pofessores —

Exemplos de respostas inclusas nas

escola: Categoria das respostas -
— . categorias
Publica Privada
. - Ensinar nomes, aumentar o vocabulario
3 9 Ampliar o vocabulario A . 4
enriquecer vocabulario
_ 1 Aumentar o repertério de Contar histérias diferentes das contadas pelos
histérias pais
Estimular a imaginagao/ Fazer com que fiquem curiosos para conhecer
6 5 criatividade/ as coisas, ensinar que podem ir para outros
curiosidade lugares
Realizar atividades Itdicas, usar uma estratégia
- 3 Trabalhar com atividades ludicas divertida, misturar brinquedos, brincadeiras e
contetdo
. . Estimular a leitura, ensinar que ler é gostoso
9 10 Estimular o prazer pela leitura L a 9 4
leva-los a gostar de ler
_ 3 Estimular a linguagem oral Ensinar formagdes de frase na norma culta,
guag expor a diferentes usos da lingua,
- Ensinar valores, ensinar a retirar a moral da
5 2 Entender a moral da histodria 4 e
historia
2 - Acalmar Acalmar quando estdo muito dispersos

Ensinar habilidades, trabalhar conceitos, ilustrar

8 B Associar ao contetido escolar o conteudo que estou trabalhando
~ . Ensinar o que é correto ou ndo, explicar
8 Reforgar valores e destacar rotina conceitos como o que & certo e errado
5 B Estimular interacgo Fazer com que interajam entre eles
adequadamente
Discussao O impacto que a auséncia de instrugdo formal

Este estudo teve o objetivo de investigar
a utilizagdo da atividade de contar historias no
ambiente escolar assim como buscar informagdes
sobre o preparo e o conhecimento dos educadores
para a realizagdo da atividade como ferramenta de
estimulacao da linguagem no ensino infantil.

Os dados de caracterizagdo das participantes
deste trabalho revelam que, em média, o nimero
de criangas presentes nas salas de aula das pro-
fessoras da escola particular e da escola publica ¢
bem préximo, em torno de 20 criangas. Porém, as
professoras da escola particular tém mais tempo de
experiéncia no trabalho com o ensino infantil do
que as professoras da escola ptblica.

A maior parte das professoras, com exce¢ao
de duas da escola publica, tem formagao no ensino
superior na area da educagdo; esses dados sdo de
muito interesse ja que, a principio, a graduag@o nes-
sa area deveria contemplar o estudo voltado para o
desenvolvimento infantil, conhecimento importan-
te para obtengdo de repertdrio que possibilita que
a seleg@o do livro e da histdria seja adequada para
criancas de acordo com diferentes faixas etarias™.

sobre o desenvolvimento infantil, na formagao pro-
fissional da educacdo infantil, pode significar para
o trabalho de ensino juntamente a criangas ja vem
sendo relatado na literatura’!, uma questdo a ser
investigada diz respeito especificamente ao impacto
da falta de tal instrucdo na utilizacdo da estratégia
de contagdo de historias por estes profissionais.

Outro dado relevante para a formagao de reper-
torio de contador/narrador diz respeito a exposi¢ao
a situagdes em que se tem o modelo, outras pessoas
contadoras de histérias, especialmente aquelas que
o fazem profissionalmente.

Assim, apesar dos fatos: 1) de que os membros
de uma comunidade verbal geralmente apresentam
repertorio de falante compativel com o ato de
contar historias e 2) de que a maioria das pessoas
torna-se realmente narrador (contador), a0 menos
das histdrias cotidianas para os membros de suas
comunidades verbais (pais, irmaos, amigos), para
que se possa desenvolver esse repertorio e refina-
-lo de forma a atrair ¢ manter a atengdo do outro, é
importante ser um bom ouvinte de historias.

E o comportamento de ouvinte que possibilita
aprender além do contetdo de histdrias, o repertd-
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rio de falante, variagdes de entonagdo, sotaques, a
dar prosodia, a fazer diferentes expressoes faciais,
gestuais e corporais'®.

No estudo de Cunha et al*2, foi observado que
ha a necessidade de capacitar os individuos que
queiram aprender a arte de contar historias, ja que
ha diferentes recursos e maneiras para se utilizar
na pratica.

Grande parte das professoras afirmou que
ndo tem o habito de ouvir historias (12) e aquelas
que responderam positivamente (7), o fazem em
situagdes cotidianas com os seus familiares. Ne-
nhuma professora trouxe o relato de exposi¢do a
grupos profissionais e especializados de contacdo
de historias os quais estdo bastante popularizados
e de facil acesso (por exemplo: em sites na internet
“tempo de brincar”, “opera na mala”, disponivel
em http://www.tempodebrincar.com.br/, http://
www.operanamala.com.br/pt/; em entidades que
tem em suas programagcdes permanentes apresenta-
¢oes teatrais e contagdo de historias gratuitamente,
como, por exemplo, o SESC; programas televisivos
que apresentam matérias com este fim, como “Sr.
Brasil” da Rede Cultura). As professoras ndo se
aproveitam, portanto, da observacao de outros
membros da comunidade verbal no desenvolvi-
mento da atividade, o que teria grande impacto a
aprendizagem da tarefa®.

Apesar de ndo ter o habito de se exporem a
situagdes em que outros contam historias, o fato
de 18 professoras declararem que contam historias,
sugere que a utilizagdo da estratégia da contagao de
historias em sala de aula sofre mais influéncia da
historia de vida familiar relativa ao contar historias
(pais/tios/avos ou professores contadores) e menos
da participagdo como ouvinte de pegas de teatros e
rodas e contacdo formais, por profissionais.

Este dado, a ampla utilizagdo da estratégia
pela quase totalidade de professores entrevista-
dos, confirma o que a literatura vem apresentando
sobre a importancia que a atividade de contagdo
de histérias vem adquirindo nos ultimos anos, es-
pecialmente em situagdes educacionais ¢ confirma
a necessidade de se compreender o perfil desta
atividade®.

E possivel concordar com Barroso e Silva®
que, na auséncia de observacdo ou preparo for-
mal, cada contador cria sua forma pessoal, tenta
colocar suas vivéncias e administrar da melhor
forma possivel, decidindo sobre cada detalhe da

atividade. Por exemplo, se ¢ possivel contar, ou se
ha a necessidade de ler ou memorizar todo o texto.

A falta de formacao especifica para a atividade
(das 18 professoras que utilizam a estratégia da con-
tacdo de historias, 13 nunca realizaram nenhum tipo
de formacgao) justifica a ndo realizag@o de preparo
para a mesma** por falta de repertorio especifico,
exemplos disto sdo alguns relatos dos professores
de que ndo preparam as histérias e ndo realizam
cuidados vocais nem exploragdo do aparato vocal
(ferramenta importante da contacao de historias),
de que conhecem materiais para contagdo (pode-
-s€ supor que os cursos exploraram os materiais
possiveis para a realizagdo da contagdo, e/ou que
o conhecimento dos materiais tem sido fomentado
pelas direcdes das escolas e pela presenga destes
em lojas de brinquedos, especialmente aquelas
voltadas para educadores), mas na maior parte das
vezes utilizam apenas o livro, de que ndo utilizam
estratégias simples como repeticdo da mesma
historia.

Por outro lado, hé o relato de cinco professoras
que afirmaram terem participado de curso ou pales-
tra sobre o tema, mas que também afirmam que nédo
se preparam para a mesma, o que leva a sugestdo
da necessidade de que se investigue o contetido e a
metodologia desses cursos, assim como o impacto
que eles tém na formacao para a pratica da atividade
de contar historia.

Outro aspecto que pode ser decorrente da
falta de preparo ¢ o fato de realizarem a atividade
de contagdo de historias apenas em sala de aula
(sic), as professoras demonstram que ndo se véem
como contadoras de historias, mas que este fazer
s0 é possivel para elas no ambiente de sala de aula,
como parte das atividades como professoras, como
estratégia de ensino.

Mesmo que o ato de contar seja utilizado
apenas como estratégia de ensino, o preparo ¢ a
selecdo das historias a serem contadas para um
grupo de criangas ou mesmo para uma unica crianga
precisa levar em considerago vérios aspectos. E
importante conhecer a faixa etaria, o interesse dos
alunos e estar condizente com a proposta sendo
desenvolvidas na época da contacdo (o material
pedagodgico). Além disso, ¢ importante conhecer o
grupo, adequar seu perfil e necessidades. Utilizar
resultados positivos de pesquisas que apontaram
formas de favorecer a aprendizagem de vocabulé-
rio, refinamento sintatico, fonoldgico e pragmatico.
Contar a mesma histdria varias vezes, por exemplo,
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de formas diferentes ¢ com a ajuda e participacdo
das criancas favorece a compreensdo, a memori-
zagdo, a elaboracdo de sequéncia'®. Os resultados
desse estudo, porém, ilustram o impacto que a falta
de conhecimento pode implicar, ja que todas as
professoras relataram que nao repetem historias,
justamente contrariando resultados disponiveis na
literatura da area de que a repeti¢ao de historias é
favoravel, especialmente, para a aprendizagem de
vocabulario’.

Neste sentido, ¢ valido ressaltar a importancia
da parceria entre profissionais da educagdo e da fo-
noaudiologia, ou seja, a atuagao da fonoaudiologia
escolar pode vir a suprir muitas das lacunas, ja que
os conhecimentos cientificos acerca da linguagem
sdo aprofundados por este profissional. E o quéo
importantes sao os relatos sobre esta parceria, para
que se possam obter evidéncias cientificas sobre os
melhores formatos dessa interagao.

Apesar do pouco conhecimento sobre preparo
das histdrias, os professores relataram que contam
histérias com muitas e diferentes finalidades:
discussdo de contetido, ampliagdo de repertorio
linguistico, estimular o prazer pela leitura, entre-
tenimento, etc. Esta constatagdo ¢ bastante feliz j&
que a leitura pode realmente cumprir ndo apenas
uma, mas muitas fun¢des nas vidas das pessoas e
essa exposi¢do nos primeiros anos de vida escolar
pode favorecer grandemente o desenvolvimento do
habito de leitura nas diferentes situagdes cotidianas.
Porém, uma linha de investigacdo interessante seria
buscar acompanbhar as leituras e contagdes realiza-
das por professores ao longo de um ano escolar e
verificar se realmente estdo alcangando todos os
objetivos, no sentido sugerido por Girolametto,
Weitzman e Greenberg'.

Parte dos participantes tanto da rede municipal
quanto da rede particular de ensino relataram que
seus conhecimentos sobre aquisi¢do ¢ desenvolvi-
mento da linguagem ¢ bom, outra parte descreveu
como regular. Varios apontaram que os conheci-
mentos foram adquiridos de maneira informal em
conversas ¢ vivéncias. Seria importante conhecer
o repertorio real dos professores relacionado ao
tema ja que todos consideram que a estratégia de
contacdo pode ser utilizada com a finalidade de
estimulagdo de linguagem infantil. E entdo, se
necessario, propor estratégias que favoregcam nao
apenas a ampliacdo do repertorio sobre o tema (ja
que nenhum o considerou 6timo), mas também a

utiliza¢@o do repertorio nas atividades de contagdo
de historia que ja sdo realizadas por todos eles.

Conclusao

A partir dos resultados, conclui-se que as
professoras realizam atividades de contagdo de
historias em suas praticas cotidianas, que creem
que tal atividade se destaca como fator fundamental
no desenvolvimento da linguagem oral e escrita da
crianga, bem como a da criatividade, imaginagéo,
aprendizado e memoria, acreditam que ao contar
histdrias estdo suprindo os objetivos: entretenimen-
to, ensino de determinados conteudos, ampliagdo de
vocabulario, incentivo do ato de ler, entre outros.
Porém, os dados informam que receberam pouco
ou nenhum preparo formal, especifico para desen-
volver atividade de contagdo de historias e também
ndo se expdem a apresentagdes profissionais as
quais seriam modelos importantes na aquisi¢ao e
refinamento do repertdrio de contador de historias.
Por isso, seria importante investigar se de fato,
os professores conseguem fazer esses diferentes
usos ao longo do ano letivo ja que apresentam
parco conhecimento sobre o preparo das historias,
0 proprio preparo para realizar a atividade, sobre
desenvolvimento de linguagem e de como opera-
cionalizar a inserc¢do de atividades de estimulagao
de linguagem na narrativa oral, tais habilidades que
poderiam facilmente ser identificadas e otimizadas
pelo trabalho conjunto do fonoaudidlogo ¢ equipe
educacional na escola.
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Anexo 1

ROTEIRO DE QUESTOES

IDENTIFICACAO

NOME: 5 IDADE:
TEMPO DE ATUACAO COMO PROFESSOR NO ENSINO INFANTIL:
INSTITUICAO ONDE TRABALHA:

COM QUANTAS CRIANGAS TRABALHA:

QUESTIONARIO

1. Qual sua formagdo? Como foi a sua histdria até chegar ao seu fazer nesta profissdo?

2. Vocé costuma ouvir histérias? Em quais situagdes?

3. Vocé conta histdrias?
Se sim:

1- Em qual(is) situagao(gdes)?

2- Ja fez algum curso, leitura, oficina sobre contagéo de histérias? Onde?

3- Faz algum tipo de preparo vocal e expressdo corporal antes da Contagdo? Qual?
4- Que tipos de materiais especificos utiliza para a Contagéo?

5- Como é feita a selegéo de historias?

3.
3.
3.
3.
3.
3.6- Qual o objetivo ao contar uma histéria?

4. Como vocé considera seu conhecimento sobre Aquisigdo e Desenvolvimento de Linguagem Oral e Escrita durante
os primeiros anos de vida?

() BOM ( ) OTIMO
() MUITO BOM () REGULAR
() AUSENTE

5. Como seu conhecimento sobre: “Aquisicdo e Desenvolvimento de Linguagem Oral e Escrita durante os primeiros
anos de vida” foram adquiridos?

() Na vivéncia (observacao de filhos, alunos, criancas que cuidou)

() Em cursos de formagao

() Em leituras de textos técnicos

() Conversas informais

6. Vocé acha que é possivel influenciar o desenvolvimento da linguagem por meio de contagdo de histdrias?
Se sim, como?
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