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1- INTRODUGAO

Um dos temas que mais tem sido objeto de debates e polémicas dentro da
area dos distarbios da comunicacdo tem sido o da relagdo entre a fonoaudiolo-
gia e a educacdo.

Esta relacdo tem sido abordada nos debates publicos, encontros e congres-
sos, bem como se constituido em preocupacdo constante dos cursos de fono-
audiologia, envolvendo fundamentalimente dois aspectos:

1 - o da propria caracterizacdo da profissdo do fonoaudiélogo; :

2 - o da relacdo entre este profissional e as instituicOes educacionais, em
especial, a escola.

Ndo se pode negar que, apesar da fonoaudiologia ter surgido a partir de
preocupacles especificas da medicina — tendo sido durante muito tempo
caracterizada como profissdo para-médica —, sua evolugdo tem levado a uma
aproximacdo cada vez maior com os processos educativos, tanto no que diz
respeito & sua propria caracterizacdo enquanto profissdo que tem por objeto
a linguagem e seus distrbios, como no pape! que o fonoaudi6logo deve exercer
junto & rede escolar publica e privada e outras instituigGes educacionais.

Isto tem levado os cursos de fonoaudiologia a incorporarem em seus curri-
culos disciplinas tais como Introducdo & Educacdo, Filosofia da Educagdo,
Educacdo aplicada aos Distarbios da Comunicagdo, Audiologia Educacional,
etc., com o intuito de oferecer formacdo educacional ao fonoaudiélogo, tanto
no que diz respeito & sua atuacdo especifica e a ampliacdo de seu universo
de acdo (da linguagem para o individuo como um todo) como & sua atuacédo
junto a instituicOes educacionais.

Na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, esta preocupagdo
redundou, na Gltima reformulacdo do curriculo de Fonoaudiologia implantado
a partir de 1985, na criacdo da Area de Concentracdo em Fonoaudiologia
Educacional, além da inclusdo das disciplinas Filosofia da Educagdo, Audiologia
Educacional, Problemas da Educacdo Brasileira e Educagdo aplicada aos Distur-
bios da Comunicacao.

* Professores da Area de Concentracdo em Fonoaudiologia Educacional do Curso de Fonoaudiologia —
PUCSP.
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O objetivo da presente informacédo é o de oferecer aos leitores uma visdo
geral dos principios e da organizacdo da Area de Concentracdo em Fonoaudio-
logia Educacional da PUCSP, sendo necessario que, antes de entrar nesta Area
especifica, se apresente os principios e organizacdo que nortearam a elaboracio
e implementacdo das Areas de Concentrac3o.

- AREAS DE CONCENTRAGAO

O curso de Fonoaudiologia da PUCSP estd organizado em 8 (oito) semes-
tres letivos, sendo que 0s primeiros seis semestres s80 comuns a todos os alunos,
que, ao final do sexto semestre, devem ter preparacdo bdsica, tanto teérica
como pratica, para o exercicio profissional.

Nos sétimo e oitavo periodos, além de trés disciplinas. obrlgatonas com
carga hordria de 8 (oito) aulas semanais, o curso se subdivide em trés Areas de
Concentracéao, a saber:

1 - Patologia da Linguagem;

2 - Audiologia;

3 - Fonoaudiologia Educacional.

Estas dreas de Concentracdo sdo eletivas para os alunos, que, das trés
existentes, deverdo optar por apenas duas.

As Areas de Concentracdo sdo constituidas por um Tronco Comum,
obrigatdrio para todos os alunos que optarem por aquela area e por Médulos,
eletivos, que poderdo ser cursados até 0 méximo que a carga horéria do aluno
permitir,

Outro aspecto digno de nota é o que se refere a -organizacdo dos
Modulos. Em primeiro lugar, no intuito de estar sempre, de um lado, res-
pondendo as expectativas de formacdo dos alunos e, de outro, as demandas
sociais, os Mddulos sdo apresentados anualmente para opgdo dos alunos,
podendo ser modificados, extintos e criados novos Médulos de ano para
ano. Outro dado importante é de que os Médulos pressupdem sempre uma
atuacdo prética dos alunos, nas mais diversas areas da fonoaudiologia.
Por fim, os moédulos funcionam com um mfinimo de 10 (dez) alunos por
grupo.

Cabe também ressaltar que uma das preocupagdes bas:cas do novo curricu-
lo e da organizac8o por Areas de Concentracdo diz respeito a formacdo de
profissional de fonoaudiologia, no sentido de .lhe proporcionar um
aprofundamento tanto dos contelidos especificos como o de uma visio critica
em relacdo a sua atuagdo profissional na sociedade.

Neste sentido, tanto o Tronco Comum quanto os Médulos
devem ter a preocupacdo constante de estabelecer relacdo estreita
entre as préticas executadas pelos alunos e o contexto em que ela se
realiza, assim como de canalizar as preocupacdes e reflexdes mais abrangentes
dos alunos para a sua pratica efetiva.
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It - AREA DE CONCENTRACAO EM FONOAUDIOLOGIA EDUCACIONAL
- ORGANIZAGAO PARA 1986

No primeiro ano de funcionamento (1986), esta Area se organizou da se-
guinte forma:

A - TRONCO COMUM

Disciplina: Fonoaudiologia e Educacdo — com 4 (quatro) horas semanais
de aula, com uma classe composta por cincoenta e um alunos, com 0 objetivo
de desenvolver analise abrangente da relagdo entre o exercicio profissional do
fonoaudit6logo e as institui¢Bes educacionais, de sua relagdo com 0s processos
educacionais e a realidade brasileira, a partir-da prética e reflexdo exercidas nos
Moédulos.

B - MODULOS

Foram apresentados 5 (cinco) Médulos para opgdo dos alunos, guais sejam:

a) Fonoaudiologia, Satide e Educacéo;

b) O Processo de Desenvolvimento da Crianca Institucionalizada;

c¢) Fonoaudiologia, Pré-Escola e Jogo Infantil;

d) Fonoaudiologia, Escola e Lingua Escrita;

e) O Processo de Letramento Infantil.

Destes cinco, os alunos optaram pelos trés Glitimos, sendo que 0s dois pri-
meiros n3o receberam inscricSes suficientes para que pudessem funcionar no
presente ano letivo.

Para que o leitor possa ter uma visdo exaustiva da organizagéo desta Area
de Concentracdo, transcrevemos abaixo os Programas tanto do Tronco Comum,
como dos Médulos.

1. TRONCO COMUM
Disciplina: Fonoaudiologia e Educacdo
Professor: José Geraldo Silveira Bueno

INTRODUGAO

Consideramos necessédrio, em primeiro lugar, ressaltar dois pontos que nos
parecem fundamentais para melhor explicitacdo da propria proposta e que fo-
ram frutos das discussBes realizadas na Area Curricular de Educagdo do Curso
de Fonoaudiologia, na época da elaboracdo do projeto da Area de Concentra-
cdo em Fonoaudiologia Educacional:

1 - esta 4rea de concentracdo ndo deve se destinar somente aqueles alunos
que tiveram como opc¢do atuar em instituicoes educacionais, mas pode servir
de aprofundamento na érea de educacdo para aqueles que tiverem por opgéo o
trabatho clinico, na medida em que os processos terapéutico e educacional se
interpenetram e interdependem;

2 - o0 tronco comum deve ter como base para sua organizacdo e desenvol-
vimento, a prética dos alunos e as atividades desenvolvidas nos modulos.
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Do primeiro ponto, decorre que néo se deve restringir as oportunidades
praticas de estagios nesta area a escolas, ‘creches, orfanatos, etc., mas a propria
atividade clinica devera ser aproveitada, relacionando-se as oportumdades e
possiveis dificuldades educacionais desses pamentes e 0 processo educativo aos
guais se-submetem.

Do segundo ponto decorre que ndo podemos organizar previamente um
programa, na medida em que ele deverd ser construido a partir da pratlca dos
alunos e das atividades desenvolvidas nos modulos. ’

Podemos, entretanto, levantar temas que certamente serdo desenvolvidos
durante o curso, que terdo sempre como elxo central a educacao em nosso
Pais, no momento histérico em que vwemos

A disciplina do tronco comum, do nosso ponto de‘wsta deve servir para
se discutir e gquestionar a educacdo brasileira e, mais do que. caracterizar a atua-
¢c8o do fonoaudi6logo junto a instituicdes educacionais, problematizé-la.

~ Neste sentido, a disciplina devera discutir a relacdo entre fonoaudiologia e
educacdo, questionar a atuacdo do fonoaudiélogo em escolas, creches, orfana-
tos, internatos, etc., além de possibilitar situacSes para que .o aluno aprofunde
seu conhecimento sobre educacdo brasileira, do ponto de vista de seus agentes
(familia, escola, instituicBes sociais, etc.) e dos processos por eles utilizados,
com enfoque prioritdrio na relacdo desses agentes com a sociedade brasileira em
geral e na andlise das relacSes internas dessas instituicdes.

TEMAS A SEREM DISCUTIDOS

A - Fonoaudiologia e Educacdo _ )

- andlise das relacSes entre fonoaudiologia e a educacdo brasileira: atua-
¢do do fonoaudi6logo junto ao sistema e instituicdes escolares, enfatizando a
andlise da especializacdo das fungdes na escola e a atuacdo do fonoaudiélogo
junto desse contexto;

- educacdo de 10 Grau: andlise de suas caracteristicas, de seus problemas
estruturais, de sua organizacdo, de suas relacdes sociais internas e de seu desen-
volvumento curricular, relacionando todas essas questdes com a atuacdo do fo-
noaudi6logo junto a esse nivel de ensino;

- educacdo pré-escolar: analise de suas caracter(sticas, de seus problemas
estruturais, de sua organizacdo, de suas relagBes sociais internas, de seu desen-
volvimento curricular, relacionando todas essas guestdes com a atuacao do fo-
noaudidlogo junto a esse nivel de ensino; }

- educacdo especial: andlise de suas caracteristicas, de seus problemas
estruturais, de sua organizacdo, de suas relacdes sociais internas, e de seu desen-
volv:mento curricular, relacionando todas essas questdes com a atuacao do fo-
noaudiélogo junto a esse ramo de ensino;

B - Fonoaudiologia e Instituicdes Sociais

- andlise das condicOes de producgdo e reproducdo da marginalidade mfan-
to-juvenil e da mtervencao do Estado:
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- politica do bem-estar do menor e sua relacdo com a fonoaudiologia;
- andlise da atuacdo do fonoaudi6logo junto a instituigGes que visam o
atendimento do menor marginalizado.

PRATICAS PROPOSTAS

A partir da préatica vivida pelos alunos, o curso deverd se utilizar de proce-
dimentos tais como semindrios, trabathos em grupo, debates, etc., para discus-
sbes dos problemas educacionais, aprofundando-se estas questdes através de
leituras, que também merecerdo anélise em sala de aula.

AVALIACAO

O sistema de avaliacdo levard em conta a participagdo dos alunos nos
trabalhos e discussBes em classe, além da realizagdo de trabalhos escritos sobre
temas propostos.
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MODULOS

A —MODULO: Fonoaudiologia, Pré-Escola e Jogo Infantil
Professora: Gisela Wajskop Franca

INTRODUGAO

A histéria de pré-escola e suas diretrizes, no Brasil e no mundo, tem nos
mostrado uma tendéncia de educacdo compensatéria. Fundados na concepcdo
de privagdo cultural, vdrios programas de educagdo compensatérios foram de-
senvolvidos no Brasil, a partir da década de 60, pelos 6rgdos publicos, na tenta- .
tiva de resolver o problema do fracasso escolar no ensino de 19 Grau regular.
Na ilusdo de que, a0 compensar supostas deficiéncias eraréncias, tanto alimen-
tares como afetivas e cognitivas da crianca pobre através da pré-escola, haveria
maior rendimento no 19 Grau, o Estado, através do MEC, implementou politi-
cas para a crian¢ca pequena das mais variadas formas. Se esses programas torna-
ram-se prioridade governamental a nivel do discurso a partir da década de 70,
na pratica néo obtiveram sucesso. Ou seja, o atendimento tem sido baixo frente
a demanda populacional, ao mesmo tempo que o trabalho baseado no treino
de habilidades especificas ndo tem resultado em melhoria do rendimento do
alunado. Por outro lado, as escolas particulares tem se expandido, seja como
uma necessidade em si mas, principalmente, no sentido do preparo e anteci-
pacdo a alfabetizagdo concebida como um conjunto de habilidades.

E importante frisar que, tanto na esfera publica como na privada, os dis-
cursos e as praticas tem se alternado em torno de métodos e técnicas da pré-
escola que oscilam entre a pedagogia “‘tradicional’’ ou a pedagogia ‘‘nova’’, mas
gue na esséncia, tem como concepcdo de inféncia a idéia da natureza infantil.

Podemos observar que, historicamente, o trabalho que tem sido desenvol-
vido nas pré-escolas parte do pressuposto liberal de que existe uma crianga em

f, independente da classe ou meio social a que pertence. Portanto, segundo
essa concepcdo, seria possivel, tendo como referéncia essa crianca ideal, com-
pensar ou antecipar treinos de func¢Ges especificas que tornariam a crianca
apta a ser um “bom cidadado”.

Nessa medida, a crianga tem sido vista descontextualizada de seu meio de
origem e mesmo isolada do grupo da mesma idade. Trabalhando de maneira

fragmentada, as pré-escolas tem retirado da crianga a possibilidade de construir

conhecimento como agente social e histérico.

Ao mesmo tempo, esse trabalho tem sido desenvolvido com énfase no in-
dividuo, descaracterizando a interacdo das criangas em grupo nos seus jogos es-
pontdneos como possibilidade real de construcdo de conhecimento. Através da
didatizacdo da relacdo da crianga com o conhecimento e com o trabalho, a escola
tem bloqueado a acdo espontdnea das criangas, impedindo que, através de suas
brincadeiras, possam construir suas relagcdes sociais, a organizacdo do tempo e

do espaco, enfim, compreender e recriar a sociedade na qual estdo inseridas.
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Na histéria dos sistemas pedagdgicos pré-escolares, constatamos que, desde
Froebel, o jogo infantil tem sido caracterizado de maneira didatica, pois cum-
pre requisito do ensino, e através deste se pretende que as criancas apreendam
nocbes de forma, tamanho, cor, assim como dominar movimentos corporais e
as funcdes basicas da aprendizagem. ;

Se por um lado, a pedagogia do jogo tem tomado o mesmo rumo dos sis-
temas pedagdgicos, vinculada a uma concepgdo de natureza infantil que seria
alcancada por meio de tarefas instrutivas, essa mesma pedagogia tem fragmen-
tado a possibilidade de construgdo de conhecimento pela crianca, seja quando
didatiza o jogo ou quando o reduz aos materiais de construcdo.

Passando por materiais. didaticos, brinquedos pedagégicos e métodos |U-
dicos pré-escolares e de alfabetizago a tendéncia da pré-escola, principalmente
no Brasil e apds os anos 60, tem transformado o jogo infantil (na sua origem,
acdo imagindria de criangas que cumpre um papel de satisfagdo de necessidades
e de estruturacdo da consciéncia e constru¢do de conhecimento) em mero ins-
trumento de trabalho educativo.

Assim, a escola se apropria da acdo simbdlica da crianga, restringindo-a a
exercicios repetitivos de discriminagdo viso-motora, auditiva, através do uso de
brinquedos, desenhos coloridos e musicas ritmadas. Ao fazer isso, a0 mesmo
tempo que bloqueia a organizacdo espontdnea das criancas para o jogo de si-
tuagBes referentes a sua vida, essa concepgdo de pré-escola, através do trabalho
ludico didatizado, infantiliza a crianga, como se a sua acdo simbdlica servisse
unicamente, através de analogias entre homens, “’bichinhos’’ e “’coisinhas’’, para
facilitar a compreensdo do mundo no qual estd inserida.

Em funcdo dessa realidade, do ponto de vista da escola publica, a resposta
insatisfatéria das criancas frente as exigéncias dos contetidos apresentados nos
programas possibilitam o aparecimento simultdneo de profissionais que pudes-
sem dar conta dessas “‘anomalias’’, através da atuacdo de fonoaudioldgos, psi-
cdlogos, assistentes sociais.

Assim, segundo Sonia Kramer, ‘‘de acordo com a abordagem de privacdo
cultural, a linguagem é uma das principais caréncias das criancas provenientes
de meios socio economicamente desfavorecidos’’!. Nessa medida, desenvolve-se
um trabalho em fonoaudiologia de aprendizagem dos padrdes formais de fala,
em contradigdo com a variedade lingliistica de origem do aluno, inculcando nes-
te a inferioridade como falante de um cédigo restrito ““errado” em contraposi-
cdo ao ‘‘falar certo” da classe dominante.

Numa outra vertente e em funcdo do trabalho na esfera privada, o fonoau-
di6logo passou a atuar no interior da escola através de testes e triagens do pon-
to de vista dos distarbios de linguagem, sem levar em conta o conjunto de habi-
lidades desenvolvidas pela escola ou o conhecimento da crianca.

Tanto num caso como no outro, vale observar uma atuacdo isolada do fo-

1. KRAMER, SONIA. A Politica do Pré- Escolar no Brasil — A Arte do Disfarce. Rio de Janeiro, Achiame,
28 edigdo — 1984,
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noaudi6logo, numa perspectiva de trabalho fragmentado e tecnicista, em res-
posta as exigéncias de uma escola alienante e ndo critica.

Se essas praticas pré-escolares estdo comprometidas com uma concepcao
da infdncia como um ser frdgil e a0 mesmo tempo possivel de educacao, através
de um treino de habilidades previamente definidas, isso ndo significa que deva-
mos rejeitar o jogo infantil como a possibilidade de ser, em si, o curriculo da
pré-escola. Ao contrério, cabe compreendé-lo de outra maneira, importante
para as criangcas — ndo como atividade Unica — na medida em que é através
dele que estas se desenvolvem.

Segundo a concepcdo do brincar infantil como praxis social (baseada nas
- teorias-de Makarenko, Vigotsky, -Elkonin e outros) é no. brincar, junto com as.
outras criangas, que estas podem colocar-se desafios além do seu comporta-
mento didrio, levantando hipoteses na tentativa de compreender os problemas
que the sdo colocados pelas pessoas e pela realidade na qual se inserem. Ou
seja, quando jogam (ou brincam) de “casinha’’, de “‘bandido e mocinho”,
"“de médico” ou de “construir uma casa” com pedacos de pau, as criangas
podem, de maneira simbélica, construir realmente relacSes sociais entre elas,
elaborar regras de organizacdo ao mesmo tempo que, ao reiterarem situacGes
vividas, modificam-nas na medida de suas necessidades. Nessa prdtica simbé-
lica, as criancas vdo construindo a consciéncia da realidade ao mesmo tempo
em que ja vivem uma possibilidade de modifici-la.

‘Compreendido dessa forma, o jogo infantil passa a ter uma importancia
fundamental na perspectiva de trabalho pré-escolar, tendo em vista a crianca
como sujeito histérico. Se o jogo é efetivamente uma necessidade de organiza-
¢do infantil a0 mesmo tempo em que é o espaco da interagdo das criancas,
quando estas podem estar pensando-vivendo suas relagOes familiares, as
relagBes de trabatho, a lingua, a fala, o corpo, para citar os temas mais impor-
tantes, entdo este. se transforma em fator educativo se, no processo pedagdgico,
for utilizado pelas criancas para sua organizacio e trabalho.

Penso que, se conseguirmos estar trabalhando dessa forma com a preé-
-escola,'trazendo a vida para o seu interior, pautada no pensar o mundo através
do jogo-auto-organizado pelo coletivo -infantil, poder-se-d estar contribuindo
para transformar a idéia da educacdo como compensacdo e/ou prevencado de
patologias, numa praxis real de criancas e adultos em confronto, construindo-se
como falantes que pensam e fazem o mundo. E, dessa forma, refletir e redimen-
sionar a relacdo do fonoaudiélogo com a crianca, a instituicdo e a propria
ciéncia.

OBJETIVOS

Tendo em vista o diagnéstico da educacdo pré-escolar brasileira esbocada

acima, o curso pretende aprofundar o conhecimento dessa realidade junto ao

estudante -de fonoaudiologia. Compreender a educacio pré-escolar como uma

140



R. Distur. Comun., S&o Paulo, 1 (3}, 1986

realidade historicamente constituida e a possibilidade de situar-se frente a ela,
permitird ao aluno optar conscientemente por uma atuacdo profissional nessa
mesma realidade. Ao mesmo tempo, o curso pretende elaborar a critica da
educacdo pré-escolar tanto antecipat6ria como compensatéria e a concepgdo da
natureza infantil que lhe sustenta. Partindo dessa critica o curso se propde a
dar subsidios ao aluno de fonoaudiologia para compreender a crianga do ponto
de vista de sua condicdo infantil historicamente definida e o jogo infantil
como trabalho e construcdo de conhecimento. Nesse sentido, o curso busca
permitir ao aluno de fonoaudiologia que questione sua pratica junto a crianca
pré-escolar, seja em instituicdes educacionais ou no atendimento clinico, na
perspectiva de contribuir para um trabalho educativo critico e consciente.

. CONTEUDOS

Para que possa ser aprofundado, proponho alguns temas bésicos de discus-
sdo, que poderdo ser ampliados em fungéo dos interesses do grupo. Sdo eles:
A. Infancia e Sociedade: o conceito de infdncia;
B. Pré-escola e Fonoaudiologia: andlise critica da educagdo compensatoria:
. histéria da pré-escola no Brasil — teoria e pratica
. histéria da fonoaudiologia no Brasil — teoria e pratica.
. atuacdo do fonoaudi6logo no ensino pré-escolar
C. A crianca pré-escolar e o jogo: uma proposta de trabalho.
. O papel do jogo na educa¢do infantil
. A relacdo do jogo e o trabalho
. A interacdo verbal, a crianca e o jogo.

‘METODOLOGIA

O curso serd desenvolvido através de aulas tedricas, leitura de textos,
semindrios, analise de material didético e discussdo da pratica cotidiana do
aluno ]unto & crianca em idade pre-escolar A atuacdo sistemdtica do aluno
com criancas na faixa entre 2 e 6 anos sera refletida a partir da critica a pré-
escola compensatéria/antecipatdria e o papel que o fonoaudidlogo tem desem-
penhado, na tentativa de elaborar um trabalho que leve em conta a crianca
como sujeito histérico, com base na concepgdo do jogo infantil como praxis
“social. O trabalho prético do aluno pode ser tanto sua atuacdo em consultorio
como em escola ou em instituicGes sociais que jé venha desenvolvendo ha
algum tempo. Caso seja preciso, o aluno contard com sugestdes, pelo modulo,
de escola ou creche para sua atuacdo. Na medida das necessidades do trabalho,
far-se-0 observacdes em escolas particulares ou publicas, assim como em
creches, juntamente com o professor, para andlise em classe.

AVALIAGAO

O aluno seré avaliado pela sua participacdo em classe, na discussdo dos
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temas propostos, somado a realizagdo de trabalhos escritos.
BIBLIOGRAFIA

ARIES, PHILIPPE. Historia Social da Crianga e da Familia, Rio de Janeiro,
Zahar, 28 edigdo, 1981. _

CADERNQO CEDES N© 9. Educacdo Pré-Escolar: Desafios e Alternativas.
S&o Paulo, Cortez, 1985.

KRAMER, SONIA. A Politica do Pré-Escolar no Brasil — A Arte do Disfarce.
Rio de Janeiro, Achiamé, 22 edi¢cdo, 1984.

MOYSES, SARITA MARIA A. A Leitura do Mundo precede a Leitura da
Palavra? in Caderno Cedes n® 14, Sdo Paulo, Cortez, 1985.

SOARES, MAGDA. Linguagem e Escola — Uma Perspect/va Social. Sao Paulo,
Atlca 1986.

USOUA, A. P. E/ Papel del Juego en la Educacion de los Nifios. Ciudad de La
Habana, Editorial Pueblo y Educacion, Instituto de la Infancia, 1979
(mimeografado).

VIGOTSKY, L.S.A Formacdo Social da Mente. S8o Paulo, Martins Fontes,
18 ed. brasileira, 1984.

CARGA HORARIA

Para que o médulo cumpra os objetivos a que se propde, sugiro a seguinte
carga hordria:
-4 horas-aula por semana, para dlscussao da pratlca desenvolvida pelos
alunos, debate sobre temas, aulas tedricas, semindrios e visitas conjuntas
a escola, creche ou instituicdes sociais.
-2 horas por semana de atuagdo pratica do aluno, seja em consultério,
escolas, creches ou instituicdes sociais.

NUMERO DE ALUNOS

Minimo: 10 alunos.
Méximo: 15 alunos

RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

Para os alunos que ndo possuem uma prética com criangas na faixa pré-
escolar, hd necessidade de se oferecer a possibilidade de atuacdo em pré-escolas
(publicas ou privadas) ou em creches (publicas ou prlvacras)

A titulo de sugestdo, seguem alguns nomes:

— Escola de Educagdo Infantil Fralda Molhada — Particular

— Creche do Jardim Miriam — Prefeitura

— Jardim Escola Caracol — Particular

— Creches de Osasco em geral — Prefeitura.
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B — MODULO: Fonoaudiologia, Escola e Lingua Escrita
Professora: Maria Lucia Masini

INTRODUGCAO

No atendimento clinico, os fonoaudi6iogos recebem com freqiiéncia
criancas e até mesmo adultos com dificuldades em {eitura e escrita.

Nossa pratica tem mostrado que o trabalho desenvolvido com estes sujei-
tos encerram-se sempre neles mesmos, isto €, procuramos compreender 0s sinto-
mas por eles apresentados fazendo uma descricéo da codificacéo e decodifica-
cdo do discurso grafico, da compreensdo do texto lido observando-se a comple-
xidade do mesmo, da elaboracdo de um texto observando-se o discurso utiliza-
do e seu desenvolvimento e investigando possiveis alteragGes nas percepcdes
visual e auditiva, na habilidade em lidar com as diversas categorias lingliisticas
ou ainda na linguagem oral numa tentativa de encontrar relacdes que auxiliem
na compreensdo do problema. Comumente, nos voltamos para as escolas desses
sujeitos para conhecé-las. Tal conhecimento centraliza-se nos métodos utiliza-
dos na alfabetizacdo a fim de se fazer possiveis relagdes entre 0 método e a
aprendizagem do mesmo. Na continuidade, temos como enfoque o trabalho
com as alteracSes observadas visando a eliminagdo dos sintomas apresentados.
Nosso objetivo tem sido basicamente o de reintegrar o sujeito aquela escola
que o discriminou com a justificativa de se tratar de “‘um caso que precisa de
um-atendimento especial’’.

Nesta perspectiva, tanto os fonoaudidlogos quanto as escolas que detec-
tam tais dificuldades nas criancas e as encaminham como portadoras de uma
patologia, entendem lingua escrita como sendo transcri¢do da lingua oral (esta
vista como pré-requisito), seu dominio restrito ao dominio de um cédigo e
ainda algo localizado fora do sujeito que a produz. Este, seja crianca ou adulto,
é considerado como uma tdbua rasa em termos de escrita, tendo que percorrer
um caminho onde professores e eventualmente fonoaudiologos estdo no ponto
de chegada, muitas vezes orientando como trilhar este caminho segundo seus
pontos de vista.

Esta visdo faz do trabalho de professores e fonoaudidlogos um trabalho
essencialmente técnico. Técnico porque a Gnica coisa que importa é a instru-
mentalizagdo de um codigo pelo sujeito, no caso o cddigo grafico. Tal instru-
mentalizacdo ndo permite que este sujeito se conscientize de que a escrita €
sua producdo. Os fatores de ordem social e politica (que em Gltima analise
determinam os de ordem individual) sdo considerados apenas como varidveis
interferentes no processo de alfabetizacdo (educacional no geral), quando na
realidade tal processo se constitue destes fatores.

A escrita ndo é simplesmente um cédigo gréfico. Ela é uma modalidade
de lingua tanto quanto a oralidade, porém diferente desta. Possue valores,
funcdes e usos diferentes, pois diferentes sdo os grupos sociais que a produzem.

Assim, ndo é Unico o caminho a ser percorrido pelas pessoas que entram
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em contato com a escrita. Mesmo ndo tendo o dominio da convencdo gréfica,
estas pessoas jd formulam hipoteses sobre a escrita, segundo seus valores, cren-
cas e atitudes (que sdo também os de seu grupo social).

A escola caberia compreender tais hipoteses formuladas, transformando
a situacdo de alfabetizagdo num processo dindmico onde se confrontassem as
interpretacGes de escrita de ambos os lados (professores e alunos).

Deste modo, ndo se fala mais em mstrumentallzacao de um cédigo, fala-se
em sujeitos agindo criticamente em cima de um. objeto de conhecimento, a
escrita.

Para nos fonoaudi6logos, trabalhar nesta perspectiva significa algo mais
que diagnosticar e tratar de um disturbio de leitura e escrita. Significa conhecer
o sujeito em questdo enquanto ser social que é e, assim, compreender como a
escrita se insere em sua vida. Significa ainda entender a Educacdo, a escola
enquanto instituicdo social e a politica de ensino historicamente constituidos.

Dentro desta perspectiva, o trabalho com a lingua escrita extrapola o
dmbito da técnica, assumindo uma dimens3o social e politica.

OBJETIVOS E CONTEUDOS

Considerando lingua escrita como de natureza social, ndo sendo seu desen-
volvimento uma mera questdo técnica, mas sim politica, este curso tem como
objetivo questionar o papel do fonoaudidlogo frente aos distdrbios de leitura e
escrita, quer seja em seu trabalho clinico, quer seja em suas praticas dentro da
escola que se intitulam como preventivas dos mesmos.

Para tanto, as discussGes e questionamentos dar-se-30 a ‘partir das situacdes
vividas pelos alunos em seus estdgios (especificacdo dos mesmos a seguir).
Permeando tais discussGes e no sentido de aprofundé-las serio desenvolvidos
temas, como:

— a escrita como sistema de representacdo e seu desenvolvimento

— funcdes, usos e valores sociais da escrita

— educacdo segundo uma perspectiva histérica

— usos escolares da lingua escrita

— conceito de lingua padrio »

— dislexia e hiperatividade — duas patologias comumente diagnosticadas

nas escolas

— avalia¢do da lingua escrita na escola e na clinica fonoaudioldgica

METODOLOGIA E AVALIAGAO

Como foi explicitado anterlormente 0 curso tera como ponto de partida
(e o de chegada também) as questdes cotidianas do trabalho fonoaudiolégico
dos alunos que nele ingressarem. E necessario, portanto, que estes alunos este-
jam com estdgios em: _
— atendimento clinico de sujeitos (adultos ou criancas) com distdrbios de
leitura e escrita e/ou
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— préticas fonoaudiolégicas realizadas em instituicbes educacionais
(pré-escola ou escola de 19 grau), tais como: triagem, atendimento indi-
vidual ou em grupo, orientacdo a professores, participagdo na elabora-
cdo do planejamento escolar.

Para maior esclarecimento, a necessidade de os alunos estarem em tais

estagios ndo significa que isto seja pré-requisito para o ingresso neste modulo.

Os alunos que ndo estdo atualmente em nenhum estdgio com estas carac-
teristicas, podem ingressar no médulo, sendo de responsabilidade deste provi-
denciar os estdgios pedidos.

Fora isto, durante o decorrer do curso, os alunos fardo contato com pes-
soas (com e sem escolaridade), com algumas instituicGes educacionais (os res-
ponséveis pelas mesmas) e ainda profissionais que lidam com a lingua escrita
com. a finalidade de aprofundarmos nossas questdes e desenvolvermos uma
visdo critica da nossa realidade.

Este curso terd como pratica a elaborag8o de pequenos textos (individuais
e coletivos) durante o seu desenvolvimento. Desta forma, ao final do mesmo,
teremos registrado sua evolugdo, tanto a nivel de grupo quanto a nivel indivi-
dual, obtendo assim uma avaliagdo do processo do curso em quest&o.

CARGA HORARIA

A carga hordria para o curso € de 6 horas-aula semanais, sendo:

-4 horas-aula para o desenvolvimento dos temas com o conjunto dos
alunos;

- 2 horas-aula de estdgios no atendimento de criancas com dificuldades de
leitura e escrita.

LIMITE DE VAGAS

H4 um limite maximo de 15 alunos por turma, existindo a possibilidade
de se formar duas turmas. O limite minimo é de 12 alunos.

RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

Serdo vélidos os estdgios dos alunos inscritos no curso deste que atendam
as solicitacBes ja descritas. Para aqueles que ndo possuem estagios, sugiro que
0 curso entre em contato com a DERDIC (para o atendimento clinico de sujei-
tos). Para o trabalho em escola, jd estdo sendo feitos contados com a Delegacia
de Ensino da Casa Verde.

BIBLIOGRAFIA

Faz parte deste curso uma bibliografia bésica, o que ndo exclue a leitura
de outros textos que eventualmente possam interessar ao conjunto e enriquecer
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as discussoes.

ANAIS DO SEMINARIO MULTIDISCIPLINAR DE ALFABETIZACAO
INEP. :

CADERNOS CEDES. Centro de Estudos de Educacgdo e Sociedade, n? 14,
Cortez Editora.

FERREIRO, E. e TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Artes Médi-
cas ed., Porto Alegre, 1985.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula, leitura e producdo. Assoeste ed.,
Cascavel, 1984.

GRERRE, M. Linguagem, Escrita e Poder.

‘VIEIRA, E. Estado e Miséria Social no Brasil, de Getdlio a Geisel. Cortez Edi-
tora, Sdo Paulo, 1985.

C — MODULO: O Processo do Letramento Infantil
Professora: Ana Luiza Marcondes Garcia

INTRODUCAO

O termo letramento (“literary”) refere-se ndo s ao processo de aquisicdo
e desenvolvimento da leitura e da escrita na crianga mas também ao efeito des-
se processo no individuo e na sociedade. Neste sentido, o termo n3o pode ser
considerado como sindnimo de “alfabetizacdo’” na medida em que considera
os varios fatores interdisciplinares envolvidos no processo de formacdo de
individuos funcionalmente letrados. Desta perspectiva mais ampla talvez seja
possivel comecar a esclarecer a longa histéria de equivocos sobre o “fracasso
escolar” que tem raizes profundas na prépria concepcio de linguagem, de
escola e, com certeza, de disturbios na comunicagdo gréfica.

OBJETIVOS

Geral — conscientizar o fonoaudi6logo dos fatores histérico, antropol!6-
gico, social, politico, psicolégico e cognitivo envolvidos no letramento, ou
seja, no processo e no efeito da aquisicdo da leitura e da escrita.

Especificos:

- questionar uma concepgdo de linguagem perfeita, pura, que se baseia
na escrita ortogréfica e numa prontncia artificial dessa escrita dada como
padrdo lingiiistico, enquanto desconsidera variagdo e diferencas que n&o
gozam de prestigio social ou que convivem em situacSes cotidianas com
esse padrio.

- questionar o fracasso dos aprendizes de Iingua nas escolas e instituicdes
educacionais através da compreensdo do cardter 5<Fcial, politico e ideol6-
gico do uso e do ensino da lingua.

- colocar em divida a nossa forma de avaliar o processo de aquisicdo da
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leitura e da escrita de individuos ndo letrados enquanto membros de uma
sociedade historicamente letrada e grafocéntrica.

- fornecer subsidios a construcdo de uma teoria da aprendizagem da lingua
escrita, em sua forma e funcdo, através da observa¢do e estudo dos pro-
cessos mentais envolvidos na leitura e producdo da linguagem enquanto
atividades cognitivas. '

- repensar a alfabetizacdo preocupando-se ndo com o seu aspecto mecanico
ou figurativo mas sim com seu aspecto construtivo, ou seja, em como o
sujeito concebe e constréi o seu objeto de aprendizagem.

- observar criticamente como as escolas, instituicoes educacionais e o mer-
cado editorial didético véem conduzindo esse processo de letramento.

CONTEUDOS

18 unidade

“Contribuicbes da Historia e da Antropologia”
- A histéria da escrita

- As crencas sobre a escrita

- Sociedades agrafas

- Escritas alfabéticas e nao alfabéticas

- O uso da escrita na histéria do Homem

- As conseqliéncias do letramento

23 unidade

“Contribuicdo da Sociologia da Linguagem e da Sdciolingiiistica’
- A ficcdo da homogeneidade

- Lingua oral x Iingua escrita

- Algumas variedades do Brasil

- Variagdo lingtiistica e ensino de l{ngua

- Gramadtica normativa e discriminacao

- Deficiéncia cultural x diferenca cultural

3@ unidade
“Contribuicbes da Psicolingdiiistica”.
- A natureza da leitura e da escrita
- Processos cognitivos envolvidos na leitura
- Processos cognitivos envolvidos na escrita
- Teorias de aquisicdo da leitura e da escrita
- a tese inatista
- a tese funcionalista
- a tese cognitivista-funcionalista
- a tese construtivista
- a tese associacionista
- o papel da comunicacdo e da interacdo social
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- Dificuldades da crianga no processo de letramento
- A construcdo da escrita

43 unidade

““A escola e o letramento”.

- Linguagem e Escola

-0 livro didético

- A atuacdo do fonoaudidlogo na escola

~

‘METODOLOGIA

O curso tem um cardter tedrico-prdtico. Assim os contetdos apresentados
na sessdo anterior serdo desenvolvidos na classe, através de aulas expositivas,
leitura e discussdo de textos. O caréter pratico, entretanto, serd privilegiado na
medida em que o objetivo final do curso seré a elaboracdo de uma pesquisa por
cada aluno que necessariamente exigird a escolha de um sujeito, coleta de da-
dos, entrevistas com pais, estdgio em escola e observacdo do desenvolvimento
da crianca através de contatos constantes. Nesse trabalho, o aluno deverd des-
crever o acompanhamento desenvolvido-.com uma crianca. »

Os passos para a elaboracdo desta pesquisa se desenvolverdo concomitante-
mente as aulas tedricas sendo que o tempo dedicado & parte prética ird aumen-
tando gradativamente de forma que os dois tltimos meses sejam exclusivamente
voltados a orientacGes da pesquisa.

O cronograma de trabalho € o seguinte:

2Q semestre de 86.

1) triagem e escolha de um sujeito. Os" alunos devem observar 0s seguintes
aspectos:

- escolher uma crianga que esteja cursando o Gltimo' semestre da pré-escola
ou, no méximo, o 29 semestre da 12 série do 19 grau da rede publica ou
particular;

- 0 aluno tanto poderd escolher uma crianca-do fluxo de pacnentes da Derdic
como por seus proprios meios. O importante é garantir que a familia e a
escola seja disponiveis para oferecer mformaq:oes e permmr observacdes,
estdgios e entrevistas.

2) entrevistas e contatos com a familia e com a prépria crianca com o objetivo
de reunir elementos para delimitacdo do problema e delimitacdo do universo
letrado da crianca (o roteiro para estas atividades seré elaborado em classe,
nas primeiras semanas de aula).

3) redacdo da 12 parte da pesquisa que descreve, organiza os itens 1 e 2.
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19 semestre de 87.

4) contato com a escola da crianca: estdgio de observagdo, entrevista com a
professora, analise de material didatico.

5) acompanhamento individual da crianca com o objetivo de realizar inter-
vencGes terapéuticas (a serem discutidas e orientadas em classe).

6) redacdo final da pesquisa.

AVALIAGAO

A avaliacdo final do curso se fara com base nesse trabalho. Se os resultados
forem satisfatorios e as reflex8es impoitantes, as pesquisas poderdo se transfor-
mar em material para publicacdo.

BIBLIOGRAFIA

ABAURRE, Bernadete (1985) — ‘‘Leitura e Escrita na escola e na vida''. Mimeo,
inédito.

Anais do Semindrio Multidisciplinar de Alfabetizacdo. INEP. Brasilia, 1984,

CAGLIARI, Luiz Carlos (1985) — Roteiro para andlise de cartilhas. Fundagdo
para o Livro Escolar, Sdo Paulo, mimeo, inédito.

FERREIRO, Emilia (1985) — Reflexdes sobre Alfabetizagcdo. Editora Cortez,
Sdo Paulo.

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY (1986) — Psicogénese da Lingua Escrita.
Artes Médicas, Porto Alegre.

FRANCHI, Egié (1984) — E as criancas eram dificeis. Martins Fontes, Sdo Paulo.

GARCIA, Ana Luiza M. (1985) — Roteiro para andlise de Livros Diddticos de
Portugués: 12 a 8 série. Fundagdo para o Livro Escolar, Sdo Paulo, mimeo,
inédito.

GNERRE, Maurizio (1985) — Linguagem, Escrita e Poder. Martins Fontes,
Sao Paulo.

ILARI, Rodolfo (1985) — A Lingiistica e o Ensino da Lingua Portuguesa.
Ed. Martins Fontes, Sdo Paulo.
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LEMLE, Miriam (1978) — ‘‘Heterogeneidade dialetal’’. Tempo Brasileiro, Rio
de Janeiro.

LEMLE, Miriam (1983) — “A tarefa da alfabetizacdo: etapas e problemas no
Portugués’’. Letras Hoje 15(4).

LUFT, Celso Prado (1985) — L/ngua e Liberdade. Editora LPM, Rio Grande
do Sul.

SOARES, Magda (1986) — Linguagem e Escola. Editora Atica, Sdo Paulo.

VYGOTSKY, L.S. (1962) — Pensamento e Linguagem. Ed. Antidoto, Lisboa.
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LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA
- Cartilhas

- Caminho Suave, Editora Caminho Suave.
- Cartilha Pipoca, Editora Saraiva.
- Cartilha Sodré, Companhia Editora Nacional.

18 a 82 série

- FIORE, Amara (1985) - Aprender € Viver. 13 a 4@ série. Editora do
Brasil, SP,

- MORAES, Lidia & ANDRADE, Mariana (1985) - Mundo Madgico.
12a 4a série, Editora Atica, SP.

- PRATES, Marilda (1985) - Ref/exao e Acdo. 52 a 83 série, Editora do
Brasil, SP. ‘

- MESQUITA, Roberto & MARTOS, Cloder (1985) - Processo de Auto-
Instrucdo. 52 a 82 série, Editora do Brasil, SP.

CARGA HORARIA

Curso de 2 semestres com 45 horas aula cada um, ou seja, 3 horas aula por
semana:

29 semestre de 1986

- 33 horas de aula
- 12 horas de atividade prética

20Q semestre de 1987

- 27 horas de aula
- 18 horas de atividade préatica

‘NUMERO DE ALUNOS
Até 15 alunos por turma.
‘RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

- Local de Estégio:
- Pré-escolas e escolas publicas.

- Um conferencista (a ser determmado) para uma palestra de 3 horas,
‘no final do 19 semestre de 1987. :
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