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Resumo

Introducéo: O transtorno fonoldgico caracteriza-se por uma desorganizagao da fala que prejudica
o desenvolvimento da linguagem, sendo um dos principais sinais de risco para a dislexia, uma vez que,
as habilidades fonoldgicas que deveriam se desenvolver de forma natural e espontanea, para a aquisi¢cao
da linguagem oral, ndo foram adquiridas. Esta quebra na aquisi¢cdo pode dificultar o desenvolvimento
das demais habilidades, como analise, sintese, segmentacdo ¢ manipulagdo fonémica, influenciando
na aquisicdo do mecanismo de conversdo fonema-grafema para o aprendizado da leitura e da escrita.
Objetivo: Este estudo tem como objetivo identificar os indicadores cognitivo-linguisticos em escolares
com transtorno fonoldgico de risco para a dislexia. Método: Participaram deste estudo 40 escolares do
1° ano do ensino fundamental, com idade entre 5 anos e 11 meses a 6 anos ¢ 7 meses. Os escolares foram
divididos em dois grupos, GI: composto por 20 escolares sem transtorno fonoldgico e GII: composto por
20 escolares com transtorno fonoldgico, ambos os grupos foram submetidos a aplicacao do Protocolo de
Avaliacgao das Habilidades Cognitivo-Linguisticas - versdo coletiva e individual, composto por habilidades
de leitura, escrita, consciéncia fonoldgica, processamento auditivo e velocidade de processamento.
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Indicadores cognitivo-linguistico em escolares com transtorno fonoldgico de risco para a dislexia

Resultados: Os resultados apresentaram diferenca estatisticamente significante para os subtestes de

todas as habilidades avaliadas, demonstrando que os escolares do grupo GI apresentaram médias de

desempenho superior quando comparados com os escolares do grupo GII. Conclusio: Conclui-se que o

desempenho inferior de GII nas habilidades avaliadas indica uma limitag@o cognitivo-linguistica desses

escolares quando comparados com os escolares do GI, evidenciando os sinais de risco para a dislexia.
Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Aprendizagem; Dislexia.

Abstract

Introduction: The phonological disorder is characterized by a disorganization of speech that impairs
the development of language, being one of the main risk signs for dyslexia, since the phonological skills
that should be developed naturally and spontaneously, for the acquisition of oral language were not
acquired. This breakdown in acquisition may hinder the development of other skills, such as analysis,
synthesis, segmentation and phonemic manipulation, influencing the acquisition of the phoneme-grapheme
conversion mechanism for reading and writing learning. Objective: This study aims to identify the
cognitive-linguistic indicators in students with phonological disorder at risk for dyslexia. Method:
Participated on this study 40 students from 1* grade of elementary school, aged between 5 years and 11
months to 6 years and 7 months. The students were divided into two groups, GI (20 students without
phonological disorder) and GII (20 students with phonological disorder), both groups were submitted
to application of the Assessment Protocol of the Cognitive-Linguistics Skills - collective and individual
version, composed of skills of reading, writing, phonological awareness, auditory processing and
processing speed. Results: The results showed a statistically significant difference for the subtests of
all skills evaluated, demonstrating that the students from GI group showed means higher performance
when compared to the students from GII. Conclusion: It was concluded that the lower performance of
GII in the evaluated skills indicates a cognitive-linguistic limitation of these students when compared to
students of GI, showing the signs of risk for dyslexia.

Keywords: Child development; Learning; Dyslexia.

Resumen

Introduccion: El trastorno fonoldgico se caracteriza por una desorganizacion del habla que perjudica
el desarrollo del lenguaje, siendo uno de los principales signos de riesgo para la dislexia, ya que, las
habilidades fonoldgicas que debian desarrollarse de forma natural y espontanea, para la adquisicion de
la lenguaje oral, no se han adquirido. Esta ruptura en la adquisicion puede dificultar el desarrollo de las
demas habilidades, como andlisis, sintesis, segmentacion y manipulacion fonémica, influenciando en la
adquisicion del mecanismo de conversion fonema-grafema para el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Objetivo: Este estudio tiene como objetivo identificar los indicadores cognitivo-lingiiisticos en escolares
con trastorno fonologico de riesgo para la dislexia. Método: Participaron de este estudio 40 escolares
del 1° afo de la ensefianza fundamental, edad entre 5 afios y 11 meses a 6 anos y 7 meses. Los escolares
fueron divididos en dos grupos, GI: compuesto por 20 escolares sin trastorno fonologico y GII: compuesto
por 20 escolares con trastorno fonologico, ambos grupos fueron sometidos a la aplicacion del Protocolo
de Evaluacion de las Habilidades Cognitivo-Lingiiisticas - version colectiva e individual, compuesto
por habilidades de lectura, escritura, conciencia fonoldgica, procesamiento auditivo y velocidad de
procesamiento. Resultados: Los resultados mostraron una diferencia estadisticamente significativa para
las pruebas de todas las habilidades evaluadas, demostrando que los escolares del grupo GI presentaron
promedios de desempefio superior en comparacion con los escolares del grupo GII. Conclusién: Se
concluye que el desempeiio inferior de GII en las habilidades evaluadas indica una limitacion cognitivo-
lingiiistica de estos escolares cuando se comparan con los escolares del GI, evidenciando los signos de
riesgo para la dislexia.

Palabras clave: Desarrollo infantil; Aprendizaje; Dislexia.
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Introducao

O transtorno fonoldgico caracteriza-se por
uma desorganizac¢do da fala que prejudica o de-
senvolvimento da linguagem, devido a presenca
de substitui¢des, distorgdes e omissdes de sons,
atraso na aquisi¢@o da linguagem e dificuldades na
percepgdo e producdo dos sons da fala, podendo
ou ndo estar associado a fatores neurologicos!'=.

Tal transtorno tem sido identificado como um
dos principais sinais de risco para a dislexia, uma
vez que as habilidades fonoldgicas que deveriam
se desenvolver de forma natural e espontanea,
durante a aquisi¢do da linguagem oral, ndo foram
adquiridas. A ndo aquisi¢do destas habilidades pode
dificultar o desenvolvimento das demais, como
analise, sintese, segmentagdo ¢ manipulagdo fo-
némica, influenciando na aquisi¢do do mecanismo
de conversdo fonema-grafema para o aprendizado
futuro da leitura e da escrita*®.

Mesmo sendo, o transtorno fonoldgico, con-
siderado o principal sinal de risco para a dislexia,
deve ser levado em consideragdo, o conjunto dos
sinais indicativos do quadro, sendo eles: dificuldade
no reconhecimento das letras, ndo associagdo da
relagdo letra/som, alterac¢do na discriminac¢do dos
sons, dificuldade na distin¢do das letras com sons
proximos, trocas recorrentes na fala e no aprendi-
zado inicial da escrita, dificuldade em processar
sequéncias de sons, dificuldade no acesso rapido
e preciso da informagdo visual, caracterizando as
alteracdes de base cognitivo-linguistica’.

O quadro da dislexia pode ser caracterizado
por dificuldades de processamento de estimulos
linguisticos ¢ nao linguisticos breves, rapidos e
sucessivos. Relaciona-se a disfun¢des em meca-
nismos de percepgao, responsaveis pelo processa-
mento auditivo temporal da informag@o e alteragdes
na percepe¢do da fala, iniciando com o rompimento
do desenvolvimento normal do sistema fonologico.
Tais quebras resultam em problemas na aprendi-
zagem da leitura ¢ da soletragdo que se associam
diretamente ao processamento da linguagem oral
e escrita'®!!,

Atualmente, estudos tém apresentado a impor-
tancia do levantamento do transtorno fonoldgico
para a identificagdo precoce dos escolares de risco
para a dislexia, visando a intervencéo precoce € a
diminui¢do dos diagnosticos tardios, que prejudi-
cam a aquisi¢do e o desenvolvimento da leitura e da
escrita durante o processo de alfabetiza¢do!?'4. Des-

sa forma, a identificacdo precoce da dislexia tem
como etapa inicial o levantamento dos principais
sinais de risco e suas caracteristicas linguisticas®.

Sendo assim, a presenga do transtorno fono-
logico associado ao baixo rendimento escolar e
as demais caracteristicas descritas anteriormente,
permitem identificar quais sdo os escolares que
devem ser submetidos a avaliagio das habilidades
necessarias para o aprendizado da leitura e da
escrita. No entanto, os instrumentos de avaliagao
precoce ainda sdo escassos no Brasil e o que € en-
contrado na literatura internacional, envolve o uso
de avaliagdes com as habilidades preditoras para a
alfabetizagdo, ou seja, as habilidades de conscién-
cia silabica e fonémica, discriminacao auditiva e
velocidade de processamento!> !¢,

Em decorréncia do exposto, este estudo teve
por objetivo identificar os indicadores cognitivo-
-linguistico em escolares com transtorno fonologi-
co de risco para a dislexia.

Método

Participaram desse estudo 40 escolares do 1°
ano do ensino fundamental, sendo 17 (%) do gé-
nero feminino e 23 (%) do género masculino, com
idades entre 5 anos € 11 meses e 6 anos € 7 meses,
sendo divididos em:

Grupo I (GI): composto por 20 escolares sem
transtorno fonologico que foram submetidos a ava-
liagao das habilidades cognitivo-linguisticas, sendo
10 escolares do género feminino e 10 do género
masculino, com idade entre 5 anos e 11 meses a 6
anos e 7 meses, regularmente matriculados no 1°
ano do ensino fundamental.

Os escolares do grupo GI foram indicados
pelos professores seguindo o critério de desempe-
nho satisfatorio em dois bimestres consecutivos,
comparados ao seu grupo classe. A coleta de
dados desse grupo foi realizada na escola apés a
aprovacao da diretoria, a assinatura do Termo de
Consentimento pelos pais ou responsaveis pelos
escolares e consentimento do professor.

Grupo II (GII): composto por 20 escolares
com diagnoéstico de transtorno fonoldgico que
foram submetidos a avaliagdo das habilidades cog-
nitivo-linguisticas, sendo 7 escolares do género fe-
minino e 13 do género masculino, com idade entre
Sanose 11 meses a 6 anos e 3 meses, regularmente
matriculados no 1° ano do ensino fundamental.
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Os escolares do grupo GII foram identificados
por meio da aplicagdo do Teste de Linguagem In-
fantil nas areas de fonologia, vocabulario, fluéncia
e pragmatica (ABFW)!" para a identificacdo e con-
firmag¢ao do diagndstico de transtorno fonologico,
assim como, por indicagdo dos professores seguin-
do os critérios de manifestagdo dos sinais de risco
para a dislexia em dois bimestres consecutivos,
comparados ao seu grupo classe.

Para determinar a gravidade do transtorno fo-
nologico foi utilizado o indice de Porcentagem de
Consoantes Corretas — PCC', este indice verifica o
numero de consoantes corretas produzidas em uma
amostra de fala de acordo com o total de consoantes
contidas na amostra, na qual se considera como

consoantes incorretas as omissdes, substitui¢des e
as distor¢des comuns e ndo comuns.

O indice de gravidade do transtorno fonoldgico
foi calculado apoés a classificagdo dos processos
fonoldgicos, a quantidade e a produtividade de
cada processo, observado na amostra de fala obtida
por meio das provas de nomeagao e imitagdo do
ABFW. Esse indice foi calculado com a divisao das
consoantes corretas emitidas pelo total de consoan-
tes da prova multiplicado por 100%. Dessa forma,
o transtorno fonolédgico foi considerado leve se o
indice de Porcentagem de Consoantes Corretas
(PCC) for de 85% a 100%, levemente moderado
de 65% a 85%, moderadamente grave de 50% a
65% ¢ grave se for inferior a 50%.

Tabela 1 - Comparacgédo do indice de gravidade do transtorno fonoldgico - PCC na prova de

nomeacao e imitacdo dos escolares de GII

Nomeacgao Grau de

Nomeacgao Grau de gravidade

gravidade 1 2 Total
1 16 0 16
80,00% 0,00% 80,00%
5 3 0 3
15,00% 0,00% 15,00%
3 0 1 1
0,00% 5,00% 5,00%
19 1 20
Total
95,00% 5,00% 100,00%
Imitacdo Grau de Imitacdo Grau de gravidade
. Total
gravidade
1 17 17
85,00% 85,00%
5 3
15,00% 15,00%
20 20
Total
100,00% 100,00%

* Valores significativos para a nomeacgdo (p=0,125) - Teste do Sinal

* Valores significativos para a imitagdo (p=0,250) - Teste do Sinal

Legenda: 1: grau de gravidade leve; 2: grau de gravidade levemente moderado; 3: grau de gravidade moderadamente grave

Todos os escolares deste estudo foram sub-
metidos ao mesmo procedimento de avaliagdo.
A escolha do procedimento foi norteada por um
instrumento que verificasse a leitura de palavras
e nao palavras, manipulagdo silabica, habilidade
fonologica (rima e aliteragdo), escrita ¢ habilidade
de processamento auditivo, para que pudessem ser
avaliadas as habilidades tidas como preditoras para
aaquisicdo da leitura e da escrita, e pertencentes ao
desenvolvimento cognitivo-linguistico. Dessa for-
ma, foram utilizados os seguintes procedimentos:

O Teste de Desempenho Cognitivo-Linguistico
— versdo coletiva'®, composto por seis subtestes.
Sendo eles: reconhecimento do alfabeto em se-
quéncia e em ordem aleatoria, ditado de palavras e
de pseudopalavras, ditado de digitos, ditado mudo
com figuras.

O Teste de Desempenho Cognitivo-Linguistico
— versdo individual'®, composto por 12 subtestes.
Sendo eles: leitura de palavras, leitura de ndo
palavras, rima, aliteracdo, segmentacéo silabica,
discriminagdo auditiva, repeti¢do de palavras e
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de ndo palavras, jogo de numeros invertidos, no-
meagdo automatica rapida de figuras, nomeacao
automatica rapida de digitos, nomeagdo automatica
rapida de cores do Teste de Nomeagao Automatica
Rapida — RAN™,

As provas de avaliagdo foram aplicadas em
duas sessdes, sendo uma sessdo para a versao co-
letiva e uma sessdo para a versdo individual, com
duracdo de 50 minutos cada.

Os resultados foram analisados estatistica-
mente com o uso do programa SPSS (Statistical
Package for Social Sciences), em sua versao 20.0,
baseando-se no numero de acertos apresentados
pelos grupos GI e GII. Como teste estatistico foi
utilizado o Teste de Mann-Whitney, com o intuito
de verificar possiveis diferengas na comparagao dos
grupos estudados. O nivel de significancia adotado
foi de 5% (0,05) e os resultados estatisticamente
significantes foram marcados com um asterisco (*).

Este estudo foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa, sendo aprovado sob
o protocolo de nimero 686/2009.

Resultados

A apresentacdo dos resultados referentes ao
desempenho dos escolares do GI e GII foi organi-
zada por meio de tabelas. Para melhor visualizagao
dos resultados obtidos no Teste de Desempenho
Cognitivo-Linguistico — versdo coletiva e indivi-
dual. Os subtestes foram divididos nas seguintes
habilidades:

1) Habilidade de Leitura: composta por provas de
reconhecimento do alfabeto em sequéncia, re-
conhecimento do alfabeto em ordem aleatoria,
leitura de palavras, leitura de nao palavras e
leitura de palavras corretas em 1 (um) minuto;

2) Habilidade de Escrita: composta por provas de
escrita do alfabeto, ditado de palavras, ditado
de ndo palavras, ditado total e ditado mudo;

3) Habilidade de Consciéncia Fonologica: com-
posta por provas de aliterago, rima e segmen-
tagdo silabica;

4) Habilidade de Processamento Auditivo: com-
posta por provas de discriminacao de sons, re-
peticdo de palavras, repeticao de ndo palavras,
sequéncia de numeros e sequéncia de nimeros
invertidos;

5) Habilidade de Velocidade de Processamento:
composta por provas de nomeacao rapida de
figuras, nomeagao rapida de numeros e nomea-
¢do rapida de cores.

Na comparacdo do desempenho dos escolares
do grupo GI e GII, podemos verificar que houve
desempenho estatisticamente significante para os
subtestes de Reconhecimento do Alfabeto, Reco-
nhecimento do Alfabeto em Ordem Aleatdria e para
a Leitura de Palavras Corretas em 1(um) minuto.
Os resultados indicam desempenho superior para
GI comparado a GII, em atividades que envolvem
o dominio do alfabeto, sugerindo o reflexo desse
desempenho, para a decodificacdo, necessaria no
subteste de leitura de palavras corretas em um
minuto.

Tabela 2. Comparagdo do desempenho dos escolares do GI e GII para a Habilidade de Leitura

Variavel Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
GI 26,00 0,00 26,00 26,00
Alf 0,000*
GII 23,15 4,60 7,00 26,00
GI 25,85 0,67 23,00 26,00
Alf Al 0,000%*
GII 21,40 5,55 6,00 26,00
GI 180,75 108,84 60,00 493,00
LP 0,133
GII 373,45 398,75 0,00 1453,00
GI 56,65 31,05 0,00 145,00
LNP 0,357
GII 91,75 91,91 0,00 337,00
GI 23,15 11,31 0,00 40,00
Corlm 0,010%*
GII 13,00 11,48 0,00 37,00

* Valores significativos (p<0,05) - Teste estatistico de Mann-Whitney

Legenda: Alf: reconhecimento do alfabeto em sequencia, Alf Al: reconhecimento do alfabeto em ordem aleatéria, LP: leitura de
palavras, LPN: leitura de ndo palavras, Corlm: leitura de palavras corretas em 1 (um) minuto
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Para a habilidade de escrita, na comparagao do
desempenho de GI e GII, ocorreu diferenca estatis-
ticamente significante para os subtestes de Escrita
do Alfabeto, Ditado de Ndo Palavras, Ditado Total
e Ditado Mudo, indicando desempenho superior

para os escolares do GI. Os resultados sugerem
que o desempenho inferior de GII, nos subtestes
que envolvem o reconhecimento do alfabeto, possa
estar refletindo na habilidade de manipular as letras
do alfabeto para a realizacdo da escrita/codificacgao.

Tabela 3. Comparagdo do desempenho dos escolares do GI e GII para a Habilidade de Escrita

Variavel Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

GI 25,85 0,49 24,00 26,00

E Alf 0,000%*
GII 20,75 6,46 7,00 26,00
) GI 17,75 4,51 8,00 26,00

DitP 0,065
GII 12,65 9,19 0,00 28,00

GI 1 1,7 2

DitNP 315 76 /00 9,00 0,000%*
GII 2,30 2,39 0,00 7,00
. GI 30,70 5,12 23,00 39,00

DitT 0,000%*
GII 14,95 10,66 0,00 33,00
GI 16,95 1,99 13,00 20,00

DM 0,000%*
GII 5,90 4,90 0,00 14,00

* Valores significativos (p<0,05) - Teste estatistico de Mann-Whitney

Legenda: E Alf: escrita do alfabeto, DitP: ditado de palavras, DitNP: ditado de ndo palavras, DM: ditado mudo

Na comparagao de GI e GII, no desempenho
para a habilidade de consciéncia fonolégica,
verificou-se média de desempenho superior com
diferenca estatisticamente significante para os
subtestes de aliteragdo e rima. Os resultados indi-
cam desempenho superior de GI, uma vez que os
escolares do GII apresentam falhas na percepcao
fonolégica dos sons. A percep¢do de pequenos

segmentos sonoros requer o desenvolvimento da
habilidade de identificar, discriminar ¢ manipular
segmentos sonoros, sugerindo alteragdo no GII.
Assim como, a proximidade na média de desem-
penho das provas de segmentacao silabica pode ser
explicada pelo fato de que, o trabalho com silabas
trata-se da percepgao sonora de unidades maiores e
de mais facil percepgdo para esses escolares.

Tabela 4. Comparagdo do desempenho dos escolares do GI e GII para a Habilidade de Consciéncia

Fonoldgica
Variavel Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p
) GI 18,20 1,61 15,00 20,00
Alit 0,000%*
GII 12,85 4,78 0,00 20,00
. GI 17,25 2,29 12,00 20,00
Rima 0,000%*
GII 11,05 3,93 3,00 17,00
Seqs GI 8,70 1,49 4,00 10,00 0.876
d GII 8,45 1,93 3,00 10,00 '

* Valores significativos (p<0,05) - Teste estatistico de Mann-Whitney

Legenda: Alit: aliteragdo, SegS: segmentagao silabica

Na habilidade de processamento auditivo
houve diferenca estatisticamente significante para
os subtestes de Discriminagdo de Sons, Repeti¢do
de Palavras e Ditado de Numeros. Os resultados
permitem verificar que os escolares do GI apresen-

taram média de desempenho superior ao ser com-
parado com o desempenho de GII, sugerindo uma
alteragdo no processamento auditivo da informa-
¢do, assim como, alteragdo em memoria sequencial
auditiva e de curto prazo para os escolares do GII.
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Tabela 5. Comparagdo do desempenho dos escolares do GI e GII para a Habilidade de

Processamento Auditivo

Variavel Grupo Média Desvio-padrdo Minimo Maximo Valor de p

GI 17,40 3,78 5,00 20,00

DS 0,000%*
GII 13,80 2,53 9,00 19,00
Gl 4,95 0,95 3,00 6,00

RepP 0,000%*
P GII 3,20 1,20 2,00 6,00
GI 2,30 0,73 1,00 4,00

RepNP 0,592
GII 2,40 0,68 2,00 4,00
’ GI 7,05 1,19 4,00 8,00

NUm 0,000%*
GII 4,45 1,96 0,00 8,00
GI 3,35 1,46 0,00 6,00

NInv 0,749
GII 3,45 1,28 0,00 6,00

* Valores significativos (p<0,05) - Teste estatistico de Mann-Whitney

Legenda: DS: discriminagdo de sons, RepP: repetigdo de palavras, RepNP: repeticdo de ndo palavras, Niom: nimeros, NInv: nimeros

invertidos

Na comparagdo do desempenho de GI e GII
para a habilidade de velocidade de processamento,
houve diferencga estatisticamente significante para
os subtestes de nomeagdo automatica rapida de
figuras e de niimeros. A diminuicdo das médias

de desempenho refere-se ao tempo gasto para a
realizag@o do subteste, de forma que os escolares
do Gl apresentaram média de desempenho superior
aos escolares do GII, sugerindo uma lentiddo no
processamento da informagao para esses escolares.

Tabela 6. Comparagdo do desempenho dos escolares do GI e GII para a Habilidade de Velocidade de

Processamento
Variavel Grupo Média Desvio-padrao Minimo Maximo Valor de p

GI 43,30 7,28 32,00 58,00

NRF 0,007*
GII 50,05 7,08 40,00 64,00

I 4 2 2

NRN1 G 3,30 8,26 32,00 63,00 0,002%
GII 54,65 17,68 0,00 83,00
GI 43,45 7,63 31,00 64,00

NRN2 0,005%*
GII 53,65 17,84 0,00 83,00
GI 73,25 19,30 44,00 116,00

NRC 0,155
GII 83,75 22,30 49,00 117,00

* Valores significativos (p<0,05) - Teste estatistico de Mann-Whitney
Legenda: NRF: nomeagdo rapida de figuras, NRN1: nomeagé&o rapida
segunda, NRC: nomeagdo rapida de cores

Discussao

Os resultados revelaram que, na Habilidade
de Leitura, os escolares do GII apresentaram
desempenho inferior ao dos escolares do GI no
que se refere aos subtestes de Reconhecimento do
Alfabeto, Reconhecimento do Alfabeto em Ordem
Aleatoria e para a Leitura de Palavras Corretas em
1(um) minuto. O que permite considerar que esses
escolares apresentam dificuldade para a identifi-
cacdo e armazenamento das letras, que reflete no
momento da decodificagao das palavras. Sugerindo

de nimeros/primeira, NRN2: nomeagdo rapida de numeros/

uma alteragdo inicial na precisdo da leitura para a
decodificacdo fonologica tanto para palavras reais
como para palavras inventadas®>®%,

Nossos resultados vao ao encontro de pesqui-
sas que buscam nortear o perfil de escolares de risco
para a dislexia, uma vez que a dificuldade inicial
para a representacdo e reconhecimento das letras
implica no fator preditor para o aprendizado da
leitura e, posteriormente, da escrita>’!.

O desempenho inferior, para o grupo GII, foi
recorrente nos subtestes da Habilidade de Escrita.
A escrita do alfabeto deficitaria influencia de forma
negativa na codificag@o das palavras, uma vez que
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o armazenamento da informagido na memoria fo-
noldgica encontra-se alterado, consequentemente,
sua recuperagdo sera ineficaz, repercutindo nos
erros apresentados durante a escrita de palavras.
O déficit no armazenamento ¢ na recuperagio da
informacao fonoldgica ¢é caracteristico de criangas
com transtorno fonoldgico, assim como aquelas que
apresentam o diagnostico de dislexia, limitando o
desempenho linguistico na leitura e na escrita*822,

A dificuldade para o processamento da infor-
magao auditiva, bem como para a percepgao sonora
de elementos da fala sdo perceptiveis no desem-
penho dos escolares com transtorno fonologico,
pertencentes ao grupo GII. Tais dificuldades sdo
indicativas do baixo desempenho nos subtestes de
Aliteracao e Rima, que compdem a Habilidade de
Consciéncia Fonoldgica. A alteracdo fonologica
para a discriminagdo de sons ¢ caracteristica de
escolares que apresentam trocas na fala, sendo es-
sas trocas identificadas em escolares com dislexia.
Dessa forma, as alteracdes percepto-linguisticas
podem ser identificadas no inicio do processo de
alfabetizagdo, de acordo com os resultados desse
estudo e de pesquisas anteriores!®?,

Ainda na Habilidade de Consciéncia Fonologi-
ca, podemos verificar a média de desempenho se-
melhante para os escolares de GI e GII, no subteste
de Segmentagdo Silabica. Esse desempenho pode
ser explicado devido a facilidade na identificagdo e
percepcao de segmentos sonoros maiores, como ob-
servado neste subteste, além do que, esta habilidade
ja tende a ser trabalhada em ambito educacional,
desde as séries iniciais da alfabetizagdo, fato este
que torna melhor o desempenho dos escolares com
transtorno fonologico®.

Para a habilidade de processamento auditivo os
escolares do GII apresentaram média de desempe-
nho inferior quando comparado com o desempenho
dos escolares do GI. Para a execugdo desse tipo de
atividade estdo envolvidos componentes como a
memoria fonologica de trabalho, acesso ao 1éxico,
bem como, a recuperagdo da informagdo, assim
como a discriminagdo para a informacao recebi-
da, sendo que estes componentes, normalmente
encontram-se alterados nos escolares com disle-
xia. Sabe-se também que, para os escolares com
transtorno fonologico, sugere-se uma alteragdo do
processamento da informacgdo auditiva, interferindo
no armazenamento e recuperacdo da informagao
fonologica, o que fortalece a caracterizagdo do
quadro dos escolares de risco para a dislexia e

justifica o desempenho inferior dos escolares do
grupo GII>*%,

A alteragdo na memoria fonologica desses
escolares do grupo GII também pode ser obser-
vada no desempenho nos subtestes que compdem
a habilidade de velocidade de processamento. As
atividades propostas nessa habilidade necessitam
da recuperagao, reten¢do ¢ manipulagdo de dife-
rentes estimulos de forma rapida e sucessiva e, se
algum desses componentes estiver alterado, havera
falha no desempenho dessa habilidade e de tarefas
que envolvam este mecanismo?*227,

Dessa forma, a recuperagao na memoria fono-
logica de trabalho e o acesso ao 1éxico fonoldgico
precisam ocorrer de forma conjunta e harmonica
para resultarem na leitura fluente de palavras e
textos, que serdo representados posteriormente
pela escrita. Uma possivel alteracdo no armaze-
namento e recuperacao da informagao fonoldgica,
como pode ser observado nos escolares do grupo
GII, acarretam alteracdo no desempenho cogniti-
vo-linguistico®.

Consideracoes finais

De acordo com os dados obtidos neste estudo,
podemos concluir que os escolares com transtorno
fonologico apresentaram alterag@o quanto as habi-
lidades de leitura, escrita, consciéncia fonologica,
processamento auditivo e velocidade de processa-
mento, indicando um déficit no desempenho cog-
nitivo-linguistico. Uma vez que, para os escolares
sem transtorno fonoldégico, pode ser observada
média de desempenho superior em todas as habi-
lidades avaliadas.

Assim, os resultados evidenciam a necessidade
de acompanhamento desses escolares com trans-
torno fonoldgico por meio de intervengao precoce,
uma vez que, 0s principais sinais caracteristicos
do quadro de risco para a dislexia, envolvendo as
habilidades cognitivo-linguisticas, foram identifi-
cados nessa populag@o. Visando que futuramente
possa ser realizada a constatag@o ou refutagdo do
diagnostico de dislexia, baixando os indices de
diagnéstico tardio e/ou erroneo.

No entanto, devido ao reduzido nimero de pes-
quisas e instrumentos desenvolvidos para escolares
nessa faixa etaria, estudos como esse permitem
abrir novos caminhos como possibilidades para
pesquisas futuras, com o desenvolvimento de tra-
balhos de intervengdo em grupos e individualizadas
em ambito clinico e educacional.
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