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Resumo

A compreensdo configura um processo refinado, no qual as menores unidades de um texto sdo
progressivamente integradas entre si e com o conhecimento do leitor. E possivel verificar essa habilidade
por meio do reconto. Este trabalho teve como objetivo realizar estudo da leitura e estruturas narrativas
no reconto de escolares do 2° ¢ 3° anos do Ensino Fundamental I. Foi realizada a gravagéo de leitura e
reconto de texto narrativo, em voz alta, de 101 alunos do 2° ¢ 3° anos de escolas publica e particular,
seguida de aplicacdo de questionario de interpretagdo, contendo 10 questdes de multipla escolha, tendo
apenas uma resposta correta para cada questdo. Os dados coletados foram analisados segundo o Modelo
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de Compreensao de Texto de Estrutura Causal, foram realizadas analises descritivas, de associagdo e de
correlagdo dos dados. A analise permitiu verificar que ha associagdo com significancia estatistica entre:
categorias do reconto e ano escolar; inferéncia com ano escolar e categorias do reconto; Interferéncia com
categorias do reconto; reconstrucdo com sexo. As questoes corretas ndo diferiram entre os anos, bem como
o desempenho nas questdes de inferéncias ndo diferiu para questdes literais. Nao houve classificagdo na
melhor categoria de reconto. Foi possivel verificar que ha uma evolugdo entre segundo e terceiro anos
em relag@o a narrativa do reconto, no que diz respeito a inferéncias, nimero de clausulas no reconto, e
acuracia. Os achados colaboram para técnicas mais assertivas nas habilidades avaliadas, reconhecimento
de quando podem estar defasadas e identificagdo de métodos de aprendizagem mais adequados.
Palavras-chave: Leitura; Compreensdo; Cogni¢io; Ensino Fundamental.

Abstract

Understanding is a complex process which requires the integration of small units of text into larger
units, which then combine with the knowledge of the reader. This can be verified by recall experiments.
This work had as objective to undertake a reading and recall experiment with 2™ and 3™ year primary
school students. A total of one hundred and one 2™ and 3 year primary school students in public and
private schools read and then take a written text. The students then answer questionnaires, each with
ten multiple choice questions. Each questionnaire had only one correct answer. The data were analysed
according to the understanding of causal structure model. Descriptive analyses were performed, with
association and correlation of data. Analysis shows that there is a statistically significant difference
between the performance categories of school years. Interference for recall categories; reconstruction
for sex; accuracy did not differentiate between age, questioning performance did not differ for literal
inferences. There was no classification for the best category of recall. There is development between the
second and third years in respect of narration, making inferences, clause count for recall, and accuracy. The
findings contribute to more assertive techniques in the skills evaluated, recognition of when they may be
disabled, and identification of more appropriate learning methods.

Keywords: Reading; Comprehension; Cognition; Education, Primary.

Resumen

La comprension configura un proceso refinado, en el cual las menores unidades de un texto son
progresivamente integradas entre si y con el conocimiento del lector. Es posible comprobar esta habilidad
a través del recuento. Este trabajo tuvo como objetivo realizar estudio de la lectura y estructuras
narrativas en el recuento de escolares del 2° y 3° afios de la Enseflanza Fundamental I. Fue realizada la
grabacion de lectura y relato de texto narrativo, en voz alta, de 101 alumnos del 2°y 3 © afios de escuelas
publicas y privadas, seguida de aplicacion de cuestionario de interpretacion, conteniendo 10 cuestiones
de multiple eleccion, teniendo so6lo una respuesta correcta para cada cuestion. Los datos recolectados
fueron analizados segun el Modelo de Comprension de Texto de Estructura Causal, se realizaron analisis
descriptivos, de asociacion y de correlacion de los datos. El analisis permitio verificar que hay asociacion
con significancia estadistica entre: categorias del recuento y afio escolar; la inferencia con el aflo escolar
y las categorias del recuento; Interferencia con categorias del recuento; reconstruccion con el sexo. Las
cuestiones correctas no difirieron entre los afios, asi como el desempeifio en las cuestiones de inferencia
no difiri6 para cuestiones literales. No hubo clasificacion en la mejor categoria de recuento. Es posible
verificar que hay una evolucion entre 2° y 3° afios en relacion a la narrativa del recuento, en lo que se
refiere a inferencias, nimero de clausulas en el recuento, y exactitud. Los hallazgos colaboran para
técnicas mas asertivas en las habilidades evaluadas, reconocimiento de cuando pueden estar desfasadas
e identificacion de métodos de aprendizaje mas adecuados.

Palabras claves: Lectura; Comprension; Cognicion; Educacion Primaria.
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Introducao

E por meio da leitura, habilidades cognitivas
e conhecimentos linguisticos e de mundo, que
alcancamos a compreensao, importante no pro-
cesso de aprendizagem para posterior utilizagao
do conhecimento alcancado'. A identificagdo de
palavras ¢ uma condig@o necessaria a leitura, ndo
existe um bom leitor que seja deficiente no nivel
dos processos de identificagdo das palavras. En-
tretanto, a identificagdo das palavras por si s6 ndo
¢ suficiente para a compreensdo de um texto. A
competéncia em leitura é definida pela combinagao
de dois componentes necessarios, a precisdo € a
rapidez (acuracia e fluéncia) do reconhecimen-
to das palavras. Por um lado, um bom nivel de
automatizagdo desses processos permitira que o
leitor dedique o maximo de recursos cognitivos
aos processos de compreensao; por outro lado, ¢
preciso ainda dispor das capacidades cognitivas
e linguisticas necessarias para compreender uma
mensagem escrita’.

De modo geral, a compreensao ¢ um processo
mais complexo que envolve a forma como o leitor
se relaciona com o texto. E um processo de inte-
racdo com o texto pela utilizagdo de estratégias de
previsdo, autoquestionamento, estabelecimento
de relacdes, identificagdo da func¢do das palavras,
controle, resumo e avaliag¢ao'.

A habilidade de compreensdo configura um
processo refinado, no qual as menores unidades
de um texto progressivamente vao se integrar e ao
conhecimento do leitor. Este trabalho mental resulta
na representacdo final do texto retida na mente do
leitor. Dito isto, a leitura compreensiva ndo ¢ uma
copia do texto, mas uma representagdo mental que
resulta do estabelecimento de relagdes internas do
texto, da selecdo de conteudo relevante, da expli-
citacdo mental de inferéncias e da integragdo das
informacgdes do texto as estruturas de conhecimento
anteriores do leitor, formando novo conhecimento’.

Modelos cognitivos de compreensao de leitura
textual mostram o papel das habilidades de memo-
ria, linguagem, conhecimento sobre o mundo e da
habilidade de fazer inferéncias. Os modelos mais
vistos na literatura sdo o modelo de Kintsch e Van
Dijk*; Kintsch>® ¢ Trabasso ¢ Van Den Broek’®.

O modelo de compreensdo de texto proposto
por Trabasso e Van Den Broek’ salienta que as
estruturas causais dos textos influenciam no modo
como eles sdo processados’.

O modelo de Estrutura Causal ou de Resolugao
de problemas propde que sdo as inferéncias causais
que conectam as clausulas (unidades do discurso
narrativo). Assim, o texto narrativo € representado
como uma rede causal de clausulas categorizadas e
das relagdes entre elas. As clausulas sdo categoriza-
das como ambientagdo (settings), eventos iniciais
(initiating events), objetivos, acdes, resultados e
reacdes — ¢ estdo todas conectadas por meio de
ligagGes causais entre elas®.

Neste modelo, a compreensao é concebida
como um processo ativo, sendo construida uma
rede altamente interconectada de elos causais en-
tre os objetivos dos protagonistas, os eventos da
histdria e seu resultado, enfatizando a resolugao
de problemas’.

A andlise da estrutura causal do texto su-
poe, entdo, sua decomposicdo em eventos, que
correspondem a cldusulas. Todos os eventos sdao
considerados, e um evento ¢ considerado causa de
outro se, no contexto da histéria, um nao poderia
ter acontecido sem o outro. Na estrutura causal
em forma de rede, os nodos (pontos de encontro
das relagdes causais) correspondem as clausulas
(eventos). Ja foi evidenciado que a lembranca de
uma clausula esta relacionada tanto ao numero de
conexdes que ela apresenta — quanto mais cone-
x0es chegam e partem do nodo, melhor a clausula
¢ lembrada — quanto a sua participag¢@o na cadeia
principal — os nodos que fazem parte dessa cadeia
causal sdo mais bem recordados®.

O fato de que a compreensao leitora caracteriza
multiplos processos cognitivos, que provavelmente
atuam de forma integrada, determina dificuldades
ao processo de avaliagdo desta habilidade. Por isto,
ha muitas pesquisas sobre compreensao nas quais a
avaliacdo ¢ realizada por meio de duas tarefas: o re-
conto (evocagao livre) e o questionario de multipla
escolha. Considera-se que a utilizagdo de ambas as
medidas ofereca uma investigacdo mais abrangente
na avalia¢do da habilidade de compreender textos'.

Um estudo ja realizado constatou que a com-
preensdo de textos desenvolve-se entre 4 ¢ 8 anos''.
As criangas mais novas mostram-se menos fidedig-
nas ao texto que leem, incluindo elementos de ou-
tras historias no reconto do texto'>. Embora exista
um consenso de que o nivel de compreensdo em
leitura aumenta a medida em que a crianga avanca
em idade/escolaridade’, uma analise das estruturas
narrativas, contidas no reconto de crian¢as no inicio
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da escolarizag@o contribui para os conhecimentos
sobre o desenvolvimento da compreenséo textual.

Desta forma, o presente estudo objetiva des-
crever a estrutura narrativa contida no reconto
de criangas do segundo e terceiro anos do ensino
fundamental I, de escolas publica e particular de
Belo Horizonte, além de investigar o desempenho
dos participantes da amostra na tarefa de leitura e
de compreensao, tanto em relagdo ao ano escolar
e ao sexo, como em relagdo ao tipo de escola
frequentada.

Metodologia

Trata-se de um estudo transversal, do tipo
descritivo, com delineamento correlacional e
comparativo. Participaram deste estudo escolares
do segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental
I de uma escola publica e outra particular de Belo
Horizonte. Foram coletadas 101 amostras de leitura
em voz alta, reconto e aplicagdo de questionario
de interpretagdo textual, contendo dez perguntas
de multipla escolha para posterior avaliagdo de
leitura e compreensdo. A coleta aconteceu entre
junho e julho de 2017. Este estudo foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Uni-
versitario Metodista Izabela Hendrix, sob o nimero
38861914.4.0000.5096.

Somente foram incluidos no estudo os escola-
res que ndo apresentaram disturbios de fala, audigao
e linguagem escrita (conforme relato dos pais/
responsaveis e professores) € cujos pais ou respon-
saveis e os proprios escolares aceitaram e assinaram
o termo de consentimento livre e esclarecido.

A escolha dos anos escolares se deu em fungao
de ser o periodo no qual as criangas ja venceram as
dificuldades iniciais de decodificagdo e, portanto,
desenvolvem melhor as habilidades de compreen-
sdo de textos lidos. O material utilizado foi o texto
“A Coisa™, lido em voz alta pelas criangas. Primei-
ramente, o aluno foi orientado a realizar a leitura
silenciosa do texto e informado sobre as atividades
posteriores a leitura (reconto e questionario). Assim
que o estudante sinalizou que estava pronto, deu-se
inicio a gravagao da leitura em voz alta. Logo em
seguida, o participante realizou o reconto (evocacao
livre) do texto e posteriormente respondeu ao ques-
tionario de interpretagdo do texto lido. O reconto
foi feito imediatamente apds a leitura do texto,
para que ndo sofresse influéncia das pistas contidas
no questionario de multipla escolha. O presente

trabalho tem como foco a estrutura narrativa no
reconto, no entanto, ao se abordar a compreensao
leitora em desenvolvimento, preferimos nao trata-la
como um recurso isolado de investigacdo. Assim,
0 questionario compds os procedimentos por ser
parte do protocolo utilizado e para que se possa
investigar melhor a habilidade de compreensao de
textos por estas duas formas de acesso.

A gravagdo da leitura e reconto foi realizada
diretamente em um computador portatil, conec-
tado a um microfone de cabeca unidirecional e
que continha o programa de analise acustica Praat
instalado.

Os recontos da historia foram analisados
segundo o Modelo de Compreensdo de Texto
de Estrutura Causal’. A historia foi subdividida
em 22 clausulas, 11 delas fazem parte da cadeia
principal da histéria, todas conectadas em uma
rede de sete niveis, que correspondem a episddios
ou partes da historia®. Foi analisado o namero de
clausulas presentes em cada reconto, bem como
em quais niveis estas se enquadravam. Os recontos
foram classificados em uma das cinco categorias
de desempenho'': 1- reproducdes desconectadas
de frases ou historias diferentes daquela lida, ou
narrativas que se limitam a frases que marcam a
abertura e o fechamento de historias; 2- reprodu-
¢des que, embora envolvam alguns personagens e
alguns eventos presentes em determinados blocos
da historia original, incluem acréscimos (reconstru-
¢oes) ou redefini¢des (interferéncias) de informa-
¢oes, sendo pouco fiel a historia original — esta ¢ a
unica classificagdo que acolhe estes acontecimentos
(reconstrugdes e interferéncias), por isso nao deixa
margem para davidas ao diferenciar o desempenho.
3- reprodugdes que se limitam a eventos de alguns
blocos, sendo desarticulados e estando ausentes as
cadeias causais relevantes; 4- reproducdes globais
com certa articulagdo entre as clausulas, porém
incompletas — ha referéncia ao problema central e
ao desfecho, mas a cadeia causal ndo é totalmente
reproduzida; 5- reprodu¢do completa, em que as
ideias centrais e as inferéncias sdo reproduzidas
de maneira articulada; a narrativa segue um eixo
onde o problema ¢ apresentado e resolvido, repro-
duzindo-se os meios para tal, sendo que as relagoes
causais importantes estdo presentes®!°. Todo o
processo de analise e classificagdo dos recontos foi
realizado individualmente, por duas avaliadoras, e
apos término das classificagdes, os resultados foram
conferidos entre elas, para maior confiabilidade.
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De acordo com o que foi descrito neste tra-
balho, e por tratar-se de um modelo de resolugao
de problemas, pode-se dizer que as variaveis mais
importantes para identificar as caracteristicas de
evolucdo no reconto sdo a memorizacdo dos acon-
tecimentos da cadeia principal da historia (maior
numero de clausulas recontadas) e o aumento de
inferéncias.

Quanto ao questionario, as questdes e alterna-
tivas correspondentes foram lidas em voz alta pelo
examinador, enquanto a crianga podia acompanhar
a leitura visual e auditivamente. Depois de ouvir a
questdo e as opgdes de resposta, o aluno pdde dizer
qual alternativa considerava correta. As dez ques-
toes do texto dividem-se igualmente em literais (as
respostas estdo explicitas no texto) e inferenciais
(correspondem a fatos presentes na historia, porém,
ausentes no texto)'’.

Além destes dados, foram quantificadas as
palavras lidas corretamente por minuto (acuracia)
mediante escuta da gravagdo da leitura oral de
cada escolar.

Para atender ao objetivo do estudo, foram
realizadas analises descritivas e de associa¢do dos
dados. Consideraram-se os escores do questionario
(total de questdes, questdes literais e inferenciais), a
categoria de reconto e palavras corretas por minuto

(medida de acuracia). Para a analise descritiva foi
realizada a distribui¢do de frequéncia da variavel
categorica ¢ analise das medidas de tendéncia
central e de dispersdo as variaveis continuas.
Para as anélises de associagdo, foram utilizados
os testes Qui-quadrado de Pearson, Mann-Whit-
ney e Kruskal-Wallis (considerando a assimetria
amostral) e foram consideradas como associagdes
estatisticamente significantes as que apresentaram
valor de p <0,05. Para as analises de correlagdo foi
utilizado o coeficiente de Correlagdo de Spearman,
seguindo o seguinte pardmetro': fraca= 0,0-0,4;
moderada= 0,4-0,7; e forte= 0,7-1,0, consideradas
estatisticamente significantes as que apresentaram
valor de p < 0,05. Para entrada, processamento e
analise dos dados foi utilizado o software SPSS,
versao 21.0.

Resultados

Os dados descritivos de estrutura narrativa no
reconto apresentado pela amostra deste estudo sdo
expostos a seguir, segundo as variaveis: sexo, ano
escolar e tipo de escola.

Os exemplos de reconto em cada categoria sao
apresentados no quadro 1.

Quadro 1. Exemplos de reconto em cada categoria.

Exemplos de reconto em cada uma das categorias observadas

Categoria I

“Eu entendi da histéria que todo mundo tinha medo de entrar no negdcio que tinha la
embaixo no pordo”.

Categoria II

“Eu entendi da historia que 1& embaixo, a casa que eles tinham era bem antiga com dois
andares. E 0 avd de Pedro viu um fantasma no pordo que ele ia pegar os patins. Ai todos
depois comegaram a rir que a avo de Pedro foi l& e abriu todas as janelas e era s6 um
espelho, e todos comegaram a rir”.

Categoria III

“Eu entendi que o menino estava descendo com a lanterna para poder pegar uns patins.
Al ele assustou, porque ele estava com a lanterna apontando para o espelho, ai refletiu a
luz e apareceu como se tivesse um fantasma com a luz saindo da barriga. Ai ele gritou e
subiu. Ai o avo foi ver, ele tinha visto uma coisa alta, com olhos brancos, brilhantes, quer
dizer, como se fossem vidro. Porque ele era alto e os dculos dele estavam refletindo 1& no
espelho. Ai eles voltaram gritando. Ai avé desceu abrindo todas as janelas para ver né, a ai
mostrou que era um espelho que a cada descida de um degrau vocé via uma coisa diferente
refletindo vocé vérias vezes”.

Categoria IV

“A casa do av0 de Pedro era uma casa velha e pequena, Pedro foi ao pordo pegar os patins
e viu uma coisa, saiu correndo e falou para os avos: - Uma Coisa! Uma coisa assustadora
com uma luz na barriga. - Uma luz saindo da barriga? Disse o avd de Pedro e foi & ver o que
era. O avd de Pedro desceu pro pordo e viu a coisa. Subiu e falou assustado - Uma coisa!
Com olhos muito grandes e brilhantes parecendo de vidro. E ai a avo de Pedro foi ver o que
estava acontecendo e todos atras dela assustados, foi abrindo as janelas enquanto descia e
no final quando abriu a Gltima janela, todos comegaram a rir envergonhados porque a coisa
na verdade era um espelho”.
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Na Tabela 1 foi realizada a analise de asso-
ciacdo entre as categorias do reconto e dados so-
ciodemograficos, por meio do teste Qui-quadrado
de Pearson. A analise permitiu verificar que ha
associacdo com diferenca entre categorias do re-

conto ¢ ano escolar (p=0.023). Alunos do terceiro
ano tiveram melhor desempenho no reconto, que
alunos do segundo ano nesta pesquisa. As demais
associagdes nao revelaram resultados com diferen-
cas estatisticas.

Tabela 1. Associacdo entre categorias do reconto e dados sociodemograficos.

Categorias do reconto

Des;?sr::%iii:::as/ Pouco fiel a Desarticuladas Globais

Variaveis diferentes histéria original (111) incompletas p-valor
[6)) (I (V)
N (%) N (%) N (%) N (%)

Sexo
Masculino 13 (46.4) 12 (54.5) 20 (58.8) 6 (35.3)
Feminino 15 (53.6) 10 (45.5) 14 (41.2) 11 (64.7) 0.416
Total 28 (100.0) 22 (100.0) 34 (100.0) 17 (100.0)
Ano escolar
Segundo ano 21 (75.0) 12 (54.5) 14 (41.2) 6 (35.3)
Terceiro ano 7 (25.0) 10 (45.5) 20 (58.8) 11 (64.7) 0.023*
Total 28 (100.0) 22 (100.0) 34 (100.0) 17 (100.0)
Tipo de escola
Publica 16 (57.1) 19 (86.4) 24 (70.6) 12 (70.6)
Privada 12 (42.9) 3(13.6) 10 (29.4) 5(29.4) 0.169
Total 28 (100.0) 22 (100.0) 34 (100.0) 17 (100.0)

Teste Qui-quadrado de Pearson
Legenda: N = niimero de individuos; *= valor de p<0.05

Na Tabela 2 foi realizada a analise de asso-
ciacdo entre as estruturas do reconto com dados
sociodemograficos e categorias do reconto, por
meio dos testes Mann-Whitney e Kruskal-Wallis.
A analise permitiu verificar que ha associagdo
com significancia estatistica entre inferéncia com
ano escolar (p=0.030) e categorias do reconto
(p<0.001). Interferéncia com categorias do reconto
(p=0.030), a menor média de interferéncias ocorre
nos recontos classificados na categoria I, enquan-
to o maior nimero delas ocorre nos recontos da
categoria III, onde esta classificada a maior parte
da amostra; Reconstru¢do com sexo (p<0.001): as
reconstru¢des acontecem mais no sexo masculino.
As demais associagdes ndo apresentaram resultados
com diferencas estatisticas.

Na Tabela 3 foi realizada a analise de asso-
ciacdo entre total de clausulas, questdes corretas e
palavras corretas por minuto com dados sociode-
mograficos e categorias do reconto por meio dos
testes Mann-Whitney e Kruskal-Wallis. A analise
permitiu verificar que ha associacdo com signi-
ficancia estatistica entre total de clausulas com
ano escolar, alunos do terceiro ano reproduzem
mais clausulas, e categorias do reconto (p<0.001);
em palavras corretas por minuto com ano escolar
(p<0.001), alunos do terceiro ano apresentam me-
lhor acuracia em leitura. As demais associagdes
ndo apresentaram resultados com significancia
estatistica.
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Tabela 2. Associagdo entre estruturas do reconto e dados sociodemograficos.

ARTIGOS @

o Inferéncia
Variaveis — - p-valor
N (%) Média Mediana D.P.
Sexo
Masculino 51 (50.5%) 1.31 1.00 1.42 0.236!
Feminino 50 (49.5%) 1.08 0.00 1.38
Ano escolar
Segundo ano 53 (52.5%) 0.96 0.00 1.36 0.030%!
Terceiro ano 48 (47.5%) 1.46 1.00 1.41 '
Tipo de escola
PUblica 71 (70.3%) 1.31 1.00 1.51 0.3731
Privada 30 (29.7%) 0.93 1.00 1.08 '
Categorias do reconto
Desconectadas/ histérias diferentes (I) 28 (27.7%) 0.29 0.00 0.36
Pouco fiel & histdria original (II) 22 (21.8%) 1.00 1.00 0.98 <0.0012*
Desarticuladas (III) 34 (33.7%) 1.56 1.00 1.33 -
Globais incompletas (IV) 17 (16.8%) 2.24 2.00 1.95
L Interferéncia
Variaveis — - p-valor
N(%) Média Mediana D.P.
Sexo
Masculino 51 (50.5%) 0.45 0.00 0.76 0.300!
Feminino 50 (49.5%) 0.56 0.00 0.73 '
Ano escolar
Segundo ano 53 (52.5%) 0.43 0.00 0.72 0.215
Terceiro ano 48 (47.5%) 0.58 0.00 0.77
Tipo de escola
Publica 71 (70.3%) 0.55 0.00 0.75 0.260"
Privada 30 (29.7%) 0.40 0.00 0.72
Categorias do reconto
Desconectadas/ histdrias diferentes (I) 28 (27.7%) 0.21 0.00 0.50
Pouco fiel a histéria original (II) 22 (21.8%) 0.59 1.00 0.59 0.0307
Desarticuladas (I1I) 34 (33.7%) 0.71 0.50 0.87 '
Globais incompletas (IV) 17 (16.8%) 0.47 0.00 0.88
. Reconstrugdo
Variaveis — - p-valor
N Média Mediana D.P.
Sexo
Masculino 51 (50.5%) 0.78 0.00 1.15
Feminino 50 (49.5%) 0.18 0.00 0.52 <0.0017
Ano escolar
Segundo ano 53 (52.5%) 0.45 0.00 1.05 0.345!
Terceiro ano 48 (47.5%) 0.52 0.00 0.83
Tipo de escola
Publica 71 (70.3%) 0.37 0.00 0.70 0.106!
Privada 30 (29.7%) 0.77 0.00 1.33 '
Categorias do reconto
Desconectadas/ histdrias diferentes (I) 28 (27.7%) 0.54 0.00 1.35
Pouco fiel a historia original (II) 22 (21.8%) 0.50 0.00 0.86 0.3342
Desarticuladas (III) 34 (33.7%) 0.30 0.00 0.75 '
Globais incompletas (IV) 17 (16.8%) 0.24 0.00 0.56

Teste Mann-Whitney; 2Teste Kruskal-Wallis

Legenda: N = nimero de individuos; *= valor de p<0.05
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Tabela 3. Associacdo entre questdes corretas e palavras corretas por minuto com dados
sociodemograficos e categorias do reconto.

Total de clausulas

Variavei -val
arlaveis N Média Mediana D.P. p-valor
Sexo
M li 1 1 . 2.
asc.u'lno 5 8.16 9.00 33 0.9211
Feminino 50 8.00 8.00 1.71
Ano escolar
Segundo ano 53 7.85 9.00 2.21
K 0.0011%*
Terceiro ano 48 8.33 9.00 1.83
Tipo de escola
Publica 71 8.07 9.00 2.04
. 0.9111
Privada 30 8.10 9.00 2.08
Categorias do reconto
Desconectadas/ histdrias diferentes (I) 28 7.61 8.00 2.23
Pouco fiel a histéria original (II) 22 8.32 8.00 1.46
. <0.0012*
Desarticuladas (III) 34 8.24 9.00 1.94
Globais incompletas (IV) 17 8.24 9.00 2.53
. Questodes corretas
Variaveis — - p-valor
N Média Mediana D.P.
Sexo
Masculino 51 8.16 9.00 2.33
. 0.1401
Feminino 50 8.00 8.00 1.71
Ano escolar
Segundo ano 53 7.85 9.00 2.21
i 0.4291
Terceiro ano 48 8.33 9.00 1.83
Tipo de escola
Publica 71 8.07 9.00 2.04
. 0.8191
Privada 30 8.10 9.00 2.07
Categorias do reconto
Desconectadas/ histérias diferentes (I) 28 7.61 8.00 2.23
Pouco fiel a histéria original (II) 22 8.32 8.00 1.46 0.5202
Desarticuladas (III) 34 8.24 9.00 1.94 '
Globais incompletas (IV) 17 8.24 9.00 2.54
Palavras corretas por minuto
— - p-valor
N Média Mediana D.P.
Sexo
Masculino 51 75.03 76.00 28.16
- 0.6811
Feminino 50 76.80 76.50 29.38
Ano escolar
Segundo ano 53 64.43 66.00 26.26
. <0.0011*
Terceiro ano 48 88.58 89.50 25.88
Tipo de escola
PUblica 71 78.75 77.00 26.41
. 0.1571
Privada 30 69.20 63.00 32.85
Categorias do reconto
Desconectadas/ histérias diferentes (I) 28 63.07 57.50 33.25
Pouco fiel a histéria original (II) 22 82.68 81.00 24.58 0.0612
Desarticuladas (III) 34 78.59 78.50 26.66 ’
Globais incompletas (IV) 17 83.00 90.00 24.12

Teste Mann-Whitney; 2Teste Kruskal-Wallis

Legenda: N = nimero de individuos; D.P.= desvio padrdo; *= valor de p<0.05
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Na Tabela 4 foi realizada a analise de corre-
lagdo, por meio do coeficiente de Spearman, entre
as estruturas do reconto e palavras corretas por
minuto e questdes corretas. Ao verificar a analise,
observa-se que ha correlacdo positiva de magnitu-
de moderada (0,47) com significancia estatistica
(p<0,05) entre palavras corretas por minuto e

questdes corretas, ou seja, a0 aumentar o nimero
de palavras corretas por minuto (acuracia) ha uma
tendéncia em aumentar o nimero de questdes cor-
retas (melhor compreensao). As demais correlagdes
ndo apresentaram correlagdo com significancia
estatistica.

Tabela 4. Correlagdo entre estruturas do reconto, palavras corretas por minuto e nimero de

questles corretas.

Variaveis Inferéncia Interferéncia Reconstrugao corlz':::aa‘;;aniin. %gf:::::
Inferéncia 1.00 0.14 0.04 0.11 0.14
Interferéncia 1.00 0.00 0.10 0.13
Reconstrugdo 1.00 -0.19 -0.08
Palavras corretas / minuto 1.00 0.47%*
Questdes corretas 1.00

Correlagdo de Spearman
Legenda: min.= minuto; *= p<0.05

Foi realizada a andlise de correlag@o, por meio
do coeficiente de Spearman, entre questoes inferen-
ciais corretas, questdes literais corretas e total de
clausulas. De acordo com os resultados, observa-se
que hé correlagdo positiva de magnitude moderada
(0.44) com significancia estatistica (p<0.05) entre
questdes inferenciais corretas e questdes literais
corretas, ou seja, a0 aumentar o nimero de questdes
inferenciais corretas, tende-se a aumentar também
o numero de questdes literais corretas. As demais
correlagdes ndo apresentaram correlacdo com sig-
nificancia estatistica.

Discussao

Diante deste estudo e outros estudos consulta-
dos para elaboragdo deste trabalho, pode-se descre-
ver a evolugdo da narrativa no reconto de escolares
do segundo e terceiro anos do ensino fundamental.
Dentre as limita¢des do estudo, temos a escassez de
literatura na area para a discussao dos achados. Ha
poucos artigos sobre analise do reconto segundo o
modelo de compreensdo de texto de resolugdo de
problemas ou de estrutura causal de Trabasso’. A
maioria dos estudos com reconto ¢ analisada segun-
do 0 modelo de Kintsch"*®, que enfatiza o uso da
memoria de trabalho e da memoria de longo prazo
no processo de avaliagdo da compreensdo. Ambos
avaliam a mesma habilidade, porém enfatizando

diferentes recursos para alcancar a compreensao.
Outro ponto ¢ a amostra relativamente pequena e
de um mesmo municipio, ndo generalizavel para a
populacao estudada.

De modo geral, houve maior média de inferén-
cias nos recontos em relagdo a estrutura narrativa e
bom desempenho na realizagao do questionario de
multipla escolha. Em relago ao total de clausulas,
em média foram reproduzidas poucas clausulas
nos recontos e palavras corretas por minuto abai-
xo do esperado. O valor preconizado, segundo
estudo brasileiro de fluéncia leitora (embora com
outra metodologia), ¢ de 96,1 para acurdcia nesta
escolaridade'.

Os alunos do segundo ano apresentam maior
ocorréncia de classificacdo em recontos na catego-
ria I e menor ocorréncia de inferéncias no reconto;
reproduzem menor nimero de clausulas e questdes
corretas no questionario de interpretagdo, mesmo
que para essas duas ndo haja diferenca estatistica
em relac@o aos anos escolares; e apresentam menor
acuracia em leitura.

Alunos do terceiro ano estdo mais bem
classificados nas categorias de reconto, com sua
minoria na pior categoria e sua maioria na melhor
classificagdo observada no estudo; produzem mais
inferéncias nos recontos, com mais interferéncia e
reconstrucdo que os alunos do segundo ano, porém
sem diferenga estatistica para estes; reproduzem
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maior nimero de clausulas, questdes corretas no
questionario de interpretacao e melhor acuracia em
leitura. Tais achados corroboram com estudo que
comparou o desempenho de alunos do segundo e
terceiro anos no reconto oral de historia e inter-
pretacdo de um questionario, no qual o segundo
ano apresentou os menores resultados em relagao
ao numero de inferéncias no reconto oral e ques-
toes corretas no questionario’. Quanto a acuracia,
estudos demonstram que, com o avango da escola-
ridade, ha evolugdo no desempenho da leitura oral
e consequentemente da acuracia'®.

Nenhum aluno foi classificado na Categoria V
do reconto. Levando em consideracdo a idade da
amostra, este achado diverge do estudo, no qual a
auséncia desta categoria se da apenas em criangas
de quatro anos (mas no caso do estudo em questao,
diferente da presente pesquisa, refere-se ao reconto
de historias orais). Aos seis anos ha um equilibrio
da classificacdo nas categorias III, IV ¢ V e, por
fim, criancas de oito anos apresentam grande con-
centragdo na categoria V''. Este achado pode ser
justificado pelo fato de que as criangas da amostra
possuem entre sete e 0ito anos, ¢ anos nao tinham
alcancado o desenvolvimento pleno da idade, pois
a coleta foi realizada no meio do ano letivo, ou
seja, criancas que tinham recém completado sete
anos ou 0ito anos.

O desempenho no reconto nesta pesquisa ndo
diferiu estatisticamente em relagao ao sexo e tipo de
escola, portanto os dados descritivos apresentados
podem ser usados como referéncia para criangas
de ambos os sexos ¢ tipos escolares. Um estudo
similar a este, também nao encontrou diferengas
no desempenho de meninos e meninas nas tarefas
de compreensao leitora'®. Tratando-se da evolugio
da estrutura narrativa no reconto de uma historia
lida pelo individuo, analisada segundo o modelo de
resolucdo de problemas, ha uma diferenciagao entre
as estruturas narrativas de um ano para o outro.
Tal fato pode decorrer do aumento das habilidades
linguisticas ou metalinguisticas e de processos
cognitivos, como memoria ¢ atengdo, durante o
desenvolvimento ¢ a escolaridade’.

No entanto, o maior nimero de clausulas, que
se refere aos eventos recordados na evocacao, nao
necessariamente resultara em melhor classificagdo
no reconto, visto que a maior ¢ menor média no
total de clausulas estdo nas piores classificagdes
do reconto.

Tais achados corroboram a hipétese inicial da
pesquisa, de que quanto maior a escolaridade, mais
elaborada sera a estrutura narrativa do reconto, o
qual, de fato, contém maior numero de clausulas
e estdo de acordo com trabalhos ja realizados por
outros pesquisadores do assunto. Estes descobriram
a mesma evolucdo com o avango da idade de es-
colares, nos quais criangas mais novas apresentam
um nivel de desempenho mais elementar que as
demais idades, enquanto as mais velhas apresentam
reproducdes mais elaboradas!!.

Os resultados diferem de autores que chegaram
a conclusao de que nao ha diferencas estatisticas de
desempenho quanto ao reconto (em nenhuma das
variaveis que o avaliam) em relacdo a escolaridade
das criangas, apesar de as criangas progredirem no
desempenho em compreensio leitora ao longo dos
anos escolares e com o aumento da idade, quando
avaliadas por meio do questionario de interpretacdo
de texto®.

As duas formas usadas para a avaliacdo da
compreensao de leitura (reconto de histdria e ques-
tionario de multipla escolha), neste caso, nao se cor-
relacionam entre si, 0 que mostra que apresentam
exigéncias cognitivas diferentes, mesmo que ambas
avaliem uma habilidade comum: a compreensdo
de leitura textual. No presente estudo, as questoes
corretas de multipla escolha ndo diferiram de um
ano para outro. Da mesma forma, ndo houve distin-
¢do no desempenho entre as questdes inferenciais
e literais, ou seja, quem vai bem em um tipo de
questdo, vai bem também no outro.

Em relacdo aos tipos de questdes (literais ¢
inferenciais) os resultados deste estudo foram
semelhantes ao achado na literatura'®. Entretanto,
no estudo em questdo, foram observadas diferengas
no desempenho do questionario de compreensao,
quando comparado o segundo e ao terceiro ano'’.
Sabe-se que a tarefa de responder a perguntas ¢é
pontual. As opg¢des de resposta a uma questao espe-
cifica facilita sua execugdo, ativando um processo
de reconhecimento. Tarefas de reconhecimento sdo
utilizadas para detectar informagdes armazenadas,
sem as possiveis variagdes de uma tarefa de evo-
cagdo, como o reconto’.

Pesquisadores referem, ainda, que a evolugéo
da acurécia ¢, em parte, responsavel pelo bom
desempenho nas avaliagdes de compreensio, pois
a acurdcia e a fluéncia no reconhecimento de pala-
vras sdo aspectos dos quais a compreensao leitora,
propriamente dita, depende. Com o avango da es-
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colaridade, diminui-se o peso do reconhecimento
da palavra na habilidade de compreensao leitora
e os progressos na habilidade passam a depender
também de fatores relacionados ao desenvolvimen-
to cognitivo e linguistico da crianga'®. Este fato é
evidenciado nesta pesquisa, por meio da evolugdo
significativa da acuracia e do reconto.

A compreensdo de um texto ndo depende
apenas da capacidade de memoria, mas também
da capacidade de inferir fatos que ndo sdo apre-
sentados explicitamente no texto. Portanto, a
quantidade de inferéncias esta relacionada a melhor
classificacdo nas categorias do reconto. Alunos do
terceiro ano utilizam mais inferéncias que os do
segundo ano. Estudos nos revelam algo semelhante
ao constatarem que as interferéncias (evocagdes
que modificam o significado das proposi¢des do
texto a partir de uma associac¢ao de dois elementos
presentes na historia, mas de forma independente)
sd0 mais presentes no reconto de criancas mais
jovens, evidenciando que, com o desenvolvimen-
to, as criangas tornam-se mais fieis as ideias lidas
na hora de reconta-las®'""'*. Ja os resultados deste
estudo evidenciam a ocorréncia de interferéncias
mais presentes em recontos da categoria III, em
que a maioria da amostra esta classificada, ou seja,
ndo ha uma redugdo significativa na ocorréncia
de interferéncias, apesar de haver o aumento de
infer€ncias com o avango escolar.

As reconstrugdes (relatos de fatos nio presen-
tes na histdria original) acontecem mais no sexo
masculino; os estudos consultados para elaboragao
deste trabalho néo representam dados substanciais
sobre reconstrugdes, mas apresentam caracteris-
ticas quantitativas para as demais estruturagdes
(interferéncia e inferéncia). No entanto, estudo com
um grupo de criangas comparou o desempenho de
meninos € meninas na tarefa do reconto oral, no
qual diferengas nao foram encontradas'®'”'®, Embo-
ra o primeiro estudo citado nao aborde especifica-
mente as reconstrugdes, as adi¢des/substituigdes de
informagdes, multiplas interpretagdes e repeti¢des
foram consideradas erros na analise do reconto.

Nao foram encontradas diferencas estatisticas
entre o desempenho de alunos da escola publica
quando comparada a escola privada em todas as va-
riaveis analisadas. Ressalta-se que a escola publica
e a escola particular que compuseram a amostra tém
indices de avaliagdo do ensino similares'. Os acha-
dos da literatura normalmente apontam que os alu-
nos da rede privada mostraram melhor desempenho

em relacdo aos da rede publica, no que diz respeito
aos acertos em questoes literais do questionario de
interpretacdo'®*. Observa-se, também, resultados
superiores em relacdo as questdes inferenciais do
questionario, porcentagem de clausulas da cadeia
principal da historia e inferéncias do reconto, bem
como, classificagdes superiores nas categorias do
reconto'.

Em estudo sobre o discurso narrativo infantil,
evidenciou-se a distingdo entre os desempenhos
nos diferentes tipos de escola, para o qual obti-
veram resultado superior em relagdo ao numero
de informagdes evocadas no reconto parcial pelos
participantes de escola privada quando comparados
aos de escola publica®'. Deve-se levantar o fato de
que o estudo referido foi realizado a partir de uma
historia ouvida pela crianga, ¢ ndo, lida.

Um recente estudo sobre o desenvolvimento
da narrativa em pré-escolares nos mostra que a ha-
bilidade de produzir uma narrativa clara e coerente
depende da complexidade do desenvolvimento da
linguagem. A narrag@o de uma historia ouvida pela
crianga, por si s0, requer recordar, organizar o con-
texto, adaptar-se aos ouvintes, ter um conhecimento
de fundo e formular novos enunciados. Criangas
mais novas frequentemente omitem os eventos da
historia que sdo vitais para o ouvinte compreendé-
-la. A omissdo de eventos-chave, bem como eventos
de sequéncia aleatdria, pode tornar dificil para um
ouvinte entender uma narrativa do publico com
essa idade. Na pré-escola, uma sequéncia infantil
em desenvolvimento mostra eventos dentro de
sua historia; no entanto, ¢ comum que as criangas
neste periodo acabem a narrativa prematuramente.
Finalmente, o classico estilo narrativo, que se asse-
melha a estrutura da historia adulta, desenvolve-se
no inicio do Ensino Fundamental. O estilo narrativo
classico orienta um ouvinte para o cendrio intro-
dutério, eventos por meio do uso de componentes
da gramatica da historia, eventos de sequéncias da
histéria para construir o climax e, finalmente, fecha
a historia com uma resolugdo?.

Com base nessas informagdes, pode-se notar
que a evolugdo da estrutura narrativa no reconto
estd ligada ao desenvolvimento narrativo na lin-
guagem oral. Portanto, para que o aluno seja bem
sucedido em uma, deve, necessariamente, estar bem
desenvolvido na outra.

Ao associar tais achados a aplicagdo clinica,
ressalta-se que recontar ¢ a avaliagdo mais direta
do resultado de interagdo do leitor com o texto.
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A analise do reconto pode ajudar um profissional
a identificar problemas ndo 6bvios quando um
aluno ¢ solicitado simplesmente para responder
perguntas. Porém, o reconto ndo deve ser pensado
como prescindivel, mas sim como uma estratégia
genuina de desenvolvimento de habilidades em
diversas areas de alfabetizacdo, pensando também
no contexto escolar. Reconto de historias infantis
na sala de aula, aos professores e aos amigos, ¢
em diversos formatos, devem ser encorajados.
Recontar tem o potencial de melhorar e desenvolver
as habilidades que podem ser avaliadas (memoria
de trabalho, memoria de longo prazo, capacidade
de fazer inferéncias, constru¢do de novas ideias,
resolu¢do de problemas) ¢ deve ser usado para
ambos os propdsitos, além de ampliar o olhar para
aleitura como um processo para transmitir e recriar
significado?.

Conclusao

Ha uma evolugdo entre segundo e terceiro
anos em relacdo a narrativa do reconto no que diz
respeito as inferéncias — que aparecem mais no
terceiro ano — e a melhor recordacdo dos eventos
da historia — visto que alunos do terceiro ano repro-
duziram maior nimero de clausulas no reconto. Ha
também evolucdo em relagdo a acuracia que, por
sua vez, ajuda os alunos a compreenderem melhor
o que foi lido e, consequentemente, a terem me-
lhor desempenho nas questdes de interpretacao do
texto, além de melhor classificagao na categoria do
reconto. As reconstrugdes acontecem mais no sexo
masculino, mas o desempenho geral nao diferiu
entre os sexos ou tipo de escola. Com o conheci-
mento prévio acerca da estruturagdo narrativa ao
passar dos anos, € possivel elaborar técnicas mais
assertivas no tangente ao aprimoramento das ha-
bilidades avaliadas no reconto, reconhecer quando
podem estar defasadas e identificar métodos de
aprendizagem mais apropriados.

Outros aspectos a serem considerados no re-
conto de uma histéria, além da estrutura narrativa
na elaboracdo do reconto, como a entonacgio que
o aluno da ao relatar a histéria, a modificagdo da
voz para diferentes personagens ou momentos
da narrativa, sdo aspectos pouco explorados na
literatura. Portanto, sugerimos que novas pesqui-
sas direcionem seus estudos para estas areas em
amostras maiores € mais representativas.
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