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Resumo

A crianga com diagnoéstico do TEA, de modo geral, além de estar no ensino regular ¢ acolhida em
centros ¢ clinicas de servigos especializados. Esses espagos sdo importantes para o desenvolvimento da
crianga ¢ uma parceria mais proxima com a escola potencializa tanto as praticas que se ddo na escola
quanto na clinica. Considerando a importancia do dialogo entre a clinica fonoaudioldgica ¢ a escola
foram estabelecidos os seguintes objetivos: analisar se houve didlogo entre a clinica fonoaudiologica e a
escola ao longo do processo terapéutico de uma crianga diagnosticada com TEA e, ainda, as implica¢des
deste dialogo para o processo de inclusdo do sujeito no ensino regular. Trata-se de um estudo qualitativo,
descritivo e de corte transversal. Foi realizado a partir do estudo da historia clinica e escolar de uma
crianga do sexo feminino, com diagndstico médico do Transtorno do Espectro Autista (TEA). A produgdo
de dados foi realizada a partir da analise do prontudrio e entrevistas semiestruturadas com os atores e
atrizes sociais que conviveram e participaram diretamente no processo de escolarizagdo da crianca. A
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analise dos dados apontou que o contato entre a clinica e a escola foi possibilitado especialmente pela
maie da crianca, especialmente no espago da clinica. No entanto, um didlogo que de fato contribua para
o processo de inclusdo ¢ uma pratica ainda a ser mutuamente construida.

Palavras-chave: Transtorno de Espectro Autista; Inclusdo Escolar; Terapia da Linguagem.

Abstract

The child diagnosed with ASD, in general, in addition to being in regular education, is welcomed
in specialized service centers and clinics. These spaces are important for the development of the child
and a closer partnership with the school enhances both the practices that take place in the school and
in the clinic. Considering the importance of dialogue between the speech therapy clinic and the school,
the following objectives were established: to analyze whether there was dialogue between the speech
therapy clinic and the school throughout the therapeutic process of a child diagnosed with ASD and, also,
the implications of this dialogue for the process of inclusion of the subject in regular education. This is
a qualitative, descriptive and cross-sectional study. It was carried out from the study of the clinical and
school history of a female child, with a medical diagnosis of Autistic Spectrum Disorder (ASD). Data
production was carried out from the analysis of medical records and semi-structured interviews with
social actors and actresses who lived and participated directly in the child’s schooling process. Data
analysis showed that the contact between the clinic and the school was made possible especially by the
child’s mother, especially within the clinic. However, a dialogue that actually contributes to the inclusion
process is a practice yet to be mutually constructed.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Education Mainstreaming; Language Therapy.

Resumen

El nifio diagnosticado con TEA, en general, ademas de estar en la educacion regular, es acogido en
centros y clinicas de atencion especializada. Estos espacios son importantes para el desarrollo del nifio
y una colaboracion mas estrecha con la escuela mejora tanto las practicas que tienen lugar en la escuela
como en la clinica. Considerando la importancia del dialogo entre la clinica de logopedia y la escuela, se
establecieron los siguientes objetivos: analizar si hubo didlogo entre la clinica de logopedia y la escuela a
lo largo del proceso terapéutico de un nifio diagnosticado con TEA y, también, las implicaciones de este
dialogo para el proceso de inclusion del sujeto en la educacion regular. Se trata de un estudio cualitativo,
descriptivo y transversal. Se realiz6 a partir del estudio de la historia clinica y escolar de una nifia, con
diagnoéstico médico de Trastorno del Espectro Autista (TEA). La produccion de datos se realizo a partir
del analisis de historias clinicas y entrevistas semiestructuradas a actores y actrices sociales que vivieron
y participaron directamente del proceso de escolarizacion del nifo. El analisis de los datos mostro que
el contacto entre la clinica y la escuela fue posible especialmente por la madre del niflo, especialmente
dentro de la clinica. Sin embargo, un didlogo que realmente contribuya al proceso de inclusion es una
practica aun por construir entre todos.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista; Integracion Escolar; Terapia del Lenguaje.
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Introducao

Um resgate historico da educag@o no Brasil
oferece elementos para compreender o modelo
educacional que vem sendo construido no pais,
principalmente acerca da escolarizagdo da pessoa
com diagnostico do Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA). No Brasil, a concepgdo de Educacao
Inclusiva tem sido fortemente marcada pela nogao
de Educagao Especial e pela nocdo de categoriza-
¢do e controle do comportamento dos alunos'. No
entanto, nota-se “um distanciamento entre as ne-
cessidades reais do sistema de educacdo e ensino e
os textos legais que norteiam a politica de educagao
inclusiva” (p. 11)%

O aprofundamento das discussdes a respeito
do acesso a escola por todos os estudantes ocorreu
por volta de 1990 com a elaborag@o da Declaragdo
Mundial sobre a Educacéo para Todos®. O docu-
mento aponta que, “apesar de esfor¢os para se as-
segurar a educagdo para todos, diversos problemas
de acesso, permanéncia ¢ qualidade na educacdo
persistem ao redor do mundo” (p.87)*. Mesmo
com todos esses problemas, trata-se de um docu-
mento extremamente importante porque destaca a
educagdo como um direito fundamental e firma o
comprometimento de diversos paises com o avan-
¢o nas metas estabelecidas e na aprendizagem de
forma integral e que contribua com a diversidade®.

Novos caminhos comegaram a ser trilhados
a partir dessa declaragdo e, em 1994, a criacdo da
Declaragdo de Salamanca reforgou a ideia de que
a diferenca faz parte da humanidade e, por isso,
nao deveria ser utilizada a fim de classificar, pato-
logizar e excluir sujeitos*. Dessa forma, firmou-se
o compromisso com a educagdo de todos como
direito fundamental.

Em 2008, o decreto n° 6.571° acaba com o
financiamento publico da educagdo especial se-
gregada, modificando a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996)%, tornando obrigatéria a matricula das
pessoas com deficiéncia em idade escolar na rede
regular de ensino. Assim, as escolas brasileiras —em
especial as escolas publicas — passaram por uma
mudanga radical: viram-se obrigadas a aceitar, em
seu corpo discente, alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento
e estudantes com altas habilidades. A Politica
Nacional de Educagdo Especial na Educacdo In-
clusiva fortaleceu as discussdes sobre a inclusido

e trouxe para o cendrio educacional a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
campo de praticas interdisciplinares que herda seus
saberes da educacdo especial. O AEE contribui
para a promocao da inclusdo no espaco escolar a
medida que cumpre o papel de suplementacdo e/
ou complementagao, potencializando a autonomia,
eliminando barreiras para a plena participacdo do
sujeito publico-alvo da educagio especial na escola
ou fora dela.

No entanto, sabe-se que somente a legislagao
ndo ¢ suficiente para garantir a pratica inclusiva
nas escolas, que, historicamente, desenvolvem uma
rotina que se pode chamar de excludente e pautada
em diagnosticos.” Reflexo disso ¢ a dificuldade da
efetividade da Lei Berenice Piana, n® 12.764, de
27 de dezembro de 2012 — na qual a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ conside-
rada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais — e do seu historico de vetos sofridos.

A crianga com diagnostico do TEA, de modo
geral, além de estar no ensino regular, ¢ acolhida em
servigos especializados como os Centros de Aten-
¢do Psicossocial (CAPs), centros especializados
para reabilitacdo da crianga autista e clinicas de ser-
vicos especializados (Psicologia, Fonoaudiologia,
Psicopedagogia, Terapia ocupacional, entre outros).
Espagos importantes para o desenvolvimento da
crianga e que poderiam potencializar suas praticas
estabelecendo uma relagdo de parceria mais proxi-
ma com a escola. Considerando a importancia do
dialogo entre a clinica fonoaudioldgica e a escola
¢ que surgiram as seguintes perguntas de pesquisa:
A escola e a clinica estdo estabelecendo parcerias
que favorecem a inclusdo de criangas com TEA no
ensino regular? Se essa parceria existe, como tem
sido realizada?

A partir dessas indagacdes foram estabelecidos
os seguintes objetivos: analisar se houve dialogo
entre a clinica fonoaudioldgica e a escola ao longo
do processo terapéutico de uma crianga diagnos-
ticada com TEA e, ainda, as implicagdes deste
dialogo para o processo de inclusdo desta crianga
no ensino regular.

Método

Esta pesquisa fundamenta-se em uma aborda-
gem qualitativa, descritiva, do tipo estudo de caso.
Foi realizada a partir do estudo da historia clinica
e escolar de uma crianca do sexo feminino, com
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diagndstico médico do Transtorno do Espectro Au-
tista (TEA), nascida em 2012 e com 7 (sete) anos
de idade na época que este estudo foi realizado.
A crianga, aqui identificada pelo nome ficticio de
Jasmim, iniciou o atendimento fonoaudioldgico
em 2016, no Centro Docente Assistencial em
Fonoaudiologia (CEDAF), no Instituto Multidis-
ciplinar de Reabilitagdo, da Universidade Federal
da Bahia-UFBA. Dentre as criangas atendidas no
CEDAF, Jasmim foi escolhida por frequentar o
ensino regular e pelo seu historico de dificuldades
de inserg¢do na rede de ensino.

Os dispositivos metodologicos escolhidos para
atingir os objetivos propostos partiram, inicialmen-
te, da utilizagdo da fonte de dados secundarios do
prontuario da crianga, coletados por meio da leitura
dos registros, os quais contém entrevista inicial
da crianga, relatérios de avaliagdo, visita escolar
e evolugdes ao longo do processo terapéutico. E
ainda, foram realizadas entrevistas semiestrutura-
das por meio de encontros com os atores ¢ atrizes
sociais que conviveram e participaram diretamente
no processo de escolarizacdo da crianca. Para
atender as normas de sigilo ¢ protegdo da identi-
dade, todos os participantes receberam nomes de
flores. Dessa forma, participaram da pesquisa: 01
(uma) coordenadora pedagégica (Horténcia), 01
(uma) professora (Margarida), 01 (uma) auxiliar
de desenvolvimento infantil (Angélica); 01 (um)
supervisor de estagio (Lirio); 02 (duas) fonoau-
didlogas (Virginia, Dayse), 2 (dois) estudantes de
fonoaudiologia que acompanharam a crianga no
CEDAF (iris e Gardénia), e 01 (um) membro da
familia (no caso a mae, Rosa). Como esta inves-
tigacdo se volta para a compreensdo do processo
de inser¢do de uma crianga no contexto clinico e
da escola regular, entende-se que o niimero ¢ a
diversidade de participantes demonstram aspectos
da constituigdo subjetiva do espago escolar e clinico
que melhor nos permite compreendé-los melhor,
sendo 09 (nove) sujeitos suficientes para alcangar
0s objetivos previstos.

A coleta de dados teve inicio apds sua aprova-
¢do no Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
de Ciéncias da Satde da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) sob o nimero 3.222.047. As
entrevistas foram realizadas no ambiente escolar e
terapéutico, agendadas com contatos prévios, por
meio de ligagdes telefonicas, em dias e horarios
estabelecidos pelos participantes. Cada entrevista
teve, em média, duracdo de sessenta minutos e foi

utilizado instrumento de gravador de audio, com
autorizagdo do entrevistado, para posterior trans-
crigdo, a qual permitiu acesso melhor aos dados e
uma maior fidelidade ao discurso do entrevistado.

Apos a coleta, os dados obtidos nos prontudrios
e transcritos das entrevistas foram organizados, se-
lecionados e analisados tendo por base os objetivos
da pesquisa e estudos sobre educagdo inclusiva,
inclusdo da crianga autista e clinica fonoaudiold-
gica. As categorias de analise foram construidas
a partir da leitura aprofundada do prontudrio e
das respostas dadas pelos entrevistados sobre o
processo de escolariza¢do da crianga e a relagdo
da clinica fonoaudiologica com este processo. Os
dados selecionados do prontuario bem como os
posicionamentos de cada entrevistado foram orga-
nizados em um quadro e sintetizados em nucleos
de sentidos.

A andlise e a discussdo dos dados foram rea-
lizadas com base nas categorias encontradas, nos
objetivos e no referencial teérico sobre inclusao,
autismo e a clinica fonoaudiologica.

Resultados e Discussao

Os resultados e a discussdo deste estudo
foram organizados em trés grandes eixos: i) a
repercussdao do diagndstico do TEA no processo
de escolarizagdo; ii) os (des)encontros entre a cli-
nica fonoaudiolédgica ¢ a escola ¢ seus efeitos no
processo de inclusdo; iii) a relagdo a ser construida
entre a clinica fonoaudioldgica ¢ a escola. Serdo
apresentados e discutidos os resultados encontrados
em cada eixo mencionado.

O processo de escolarizacdo e o
diagndstico do TEA

Jasmim ingressou aos 2 anos de idade em uma
creche-escola da rede particular, da cidade de Sal-
vador-BA. A entrada da crianga no ambiente escolar
foi marcada pelo desejo da familia de promover a
interagdo com outras criangas e, consequentemente,
o desenvolvimento da sua fala. Segundo os dados
do prontuario, apds o falecimento da avé paterna,
quando tinha 1 ano e 8 meses, a familia notou que
a crianga ficou muito mais retraida em seu compor-
tamento e na fala. Jasmim permanecia a maior parte
do tempo com a avd, pois era quem cuidava dela
para seus pais irem trabalhar. Segundo a familia,
essa separacdo poderia ter gerado regressdo do seu
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desenvolvimento. Segue um trecho da fala mae no
qual comenta sobre o assunto:

Eu coloquei [na escola] logo em seguida [ao faleci-
mento da avd], entendeu? Eu fui vendo assim que a
fala foi regredindo, eu falei assim: ela tem que ‘ta’
no convivio com outras criangas. ‘Ai’ botei, mas eu
ndo via Jasmim se desenvolver tanto. Eu via ela mais
assim, no mundo dela, no canto dela, entendeu? Ai
eu fiz: ‘ndo, tem alguma coisa diferente’! (ROSA).

O inicio do percurso escolar de Jasmim comeca
imbricado com o processo de diagnostico do TEA.
Foi possivel observar nos dados do prontudrio
que, no ano de 2015, mesmo ano de ingresso
da crianga numa escola particular de educagao
infantil, a familia buscou pela primeira vez por
avaliagdo neurologica e psicologica em um hospital
filantropico, referéncia na cidade de Salvador pelo
atendimento a pessoa com deficiéncia, e por conter
um centro especializado em reabilitagao. Conforme
descrito no prontuario, tanto o neurologista quanto
a psicologa que a avaliaram descartaram questdes
cognitivas. Jasmim realizou, também, duas con-
sultas com terapeuta ocupacional, mas, segundo
os registros, ndo havia necessidade de a crianga
continuar em tratamento.

Neste mesmo hospital, obteve consulta fo-
noaudioldgica, na qual foram investigadas questdes
auditivas, sendo realizados tanto a audiometria
infantil quanto o exame do Potencial Evocado Au-
ditivo de Tronco Encefalico (PEATE), em outubro
do mesmo ano. Em ambos os exames, os resultados
obtidos foram dentro dos padrdes de normalidade e
como a crianga ndo possuia nenhuma deficiéncia,
nao fazia parte do perfil atendido nesta instituigao,
a familia foi orientada a procurar terapia de lingua-
gem. No prontudrio ndo consta que ela tenha sido
direcionada para um servico especifico.

Em 2016, quando Jasmim estava com 04 anos
e cursava o Grupo 3 da Educagio Infantil, a familia
buscou o CEDAF, da Universidade Federal da Bah-
ia, com queixa inicial de atraso no desenvolvimento
da linguagem. Passou pela etapa de acolhimento
do servigo em fevereiro e iniciou a terapia fonoau-
diologica em abril desse mesmo ano. Nota-se que
a queixa de dificuldade de fala predominava tanto
para a mde quanto para a escola. Nos prontuarios
encontramos registros sobre a fala da mae, a qual
pontua que “Jasmim é uma crian¢a normal, o
unico problema dela é a fala mesmo, ja fez exame
da audic¢do e a professora da escola também me

disse, ¢ s0 a fala mesmo”. O discurso da escola vai
aparecendo no espago clinico tendo a familia como
interlocutora, “a menina é otima, a professora diz
que ela ndo fala, mas interage e brinca com os
colegas” (fala da mae sobre a escola).

Ainda em 2016, no prontuario, nota-se um des-
compasso entre o olhar da clinica fonoaudiologica
e os olhares da mée, da escola e do médico. Encon-
tram-se registros nos quais a terapeuta pontua que
“apesar da mde ter relatado que foi descartado o
TEA pelo neurologista, a crianga apresenta carac-
teristicas importantes de risco de desenvolvimento
que ddo indicios a esse espectro, a exemplo do

pouco contato ocular, preferéncia por brincar so,
e ndo responder chamados e perguntas.”

Na tentativa de concluir o diagnostico do TEA,
no inicio de 2017, a familia compareceu a um
Centro de Assisténcia a pessoa com autismo para
uma entrevista de perfil. A psicéloga que atendeu
Jasmim descartou, novamente, a possibilidade do
TEA, orientando buscar o servico do CEDAF e
trabalhar a questdo do atraso de linguagem. A pro-
fissional do Centro nao tinha ciéncia de que Jasmim
ja fazia terapia fonoaudioldgica nesse servigo.

Os movimentos de encaminhamentos entre
servigos que caracterizaram os atendimentos de
Jasmim revelam o processo da reorganizagao do
Sistema Unico de Saude (SUS), no que diz res-
peito a distribuigdo do servigo por meio de redes
regionalizadas e a hierarquia da assisténcia, sendo
o componente fundamental na integragao dos niveis
de saude: o sistema de referéncia (encaminhamento
do local de origem para outro servigo) e contrarre-
feréncia (reencaminhamento para o local de origem
ou outro servigo de menor complexidade), no qual
¢é realizado um fluxo de encaminhamentos entre os
servi¢os.® Os encaminhamentos para outros pro-
fissionais fazem parte do processo de trabalho na
area da saude, e estes muitas vezes acontecem na
tentativa de entender a queixa do paciente (ou da
familia) a partir da perspectiva de outras areas do
ambito da satde e, assim, definir o diagndstico ou
a conduta *'°. Apesar dos movimentos realizados
pela familia de Jasmim entre diferentes servigos
de saude, observa-se a auséncia de comunicag¢ao
efetiva entre as equipes que assistiam a crianga.
Dessa maneira, ocorreu uma contrarreferéncia ndo
efetiva, além de uma fragmentag@o do cuidado.?

Outro ponto que merece destaque sobre o
diagndstico ¢ o seguinte relato encontrado no
prontuario: “O diagnostico médico seria essencial
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para continuidade da terapia fonoaudioldgica,
buscando uma interven¢do mais direcionada e de-
talhada”. Ressalta-se que ainda que o diagnostico
seja importante para a defini¢do de alguns aspectos
do cuidado, a garantia da continuidade de atendi-
mento neste servigo ndo depende do diagnostico
em si, mas da avaliacdo de linguagem realizada no
ambito da fonoaudiologia. Este estudo corrobora
as afirmagdes de Arantes'' de que a clinica fonoau-
diologica nao deve ser “tutelada pelo saber médico
que se responsabilizaria por diagnosticar e indicar
a direcdo do tratamento”, e ainda, o diagnostico
médico ndo deve ser considerado etapa obrigatoria
e anterior a todo atendimento fonoaudiologico.

Mesmo depois de passar por diversos servigos
de saude na cidade de Salvador, a mae de Jasmim
ainda procurou Centro de Atengdo Psicossocial
Infancia e Adolescéncia, Unidade IAPI (CAPS-
CIA-IAPI) e, segundo os dados do prontuario, a
crianga obteve diagnostico de TEA em setembro
de 2017, aos 5 (cinco) anos. Segue um trecho da
fala mae no qual comenta sobre o assunto:

A professora daqui [fonoaudiéloga do CEDAF]
também suspeitou de algo, mandou procurar um
psiquiatra para fazer a avaliagdo... (ROSA).

[...] porque eu estava meio assim, tudo se fechando
e eu queria ajudar Jasmim, eu estava vendo que
tinha algo errado com Jasmim, e eu peguei e pro-
curei ajuda no CAPS, e contei toda a situagdo dela,
que aqui [0 CEDAF] o pessoal estava suspeitando
e que eu também estava achando que tinha algo de
diferente nela. E assim, no momento eu ndo queria
acreditar que minha filha tinha, entendeu? ‘Ia’
receber um diagnostico, e estava assim... claro que
cla era autista, entendeu? Tudo se encaixava, que
cla era autista. Entdo assim, doeu para mim muito,
viu? (ROSA).

Rosa manifesta em seu relato um conjunto de
emocdes e contradigdes ao receber o diagndstico
do TEA, um momento permeado pelo desejo de
concluir o laudo médico, mas de muita dor, tris-
teza, angustia e mudangas. O nascimento de um
filho se caracteriza por uma nova formulag¢do do
ntcleo familiar e com ela novos sonhos, desejos e
idealizagdes sdo projetados. Quando ocorre alguma
ruptura nesses planos, todos os membros familia-
res sdo afetados, mas em particular a mae que, na
maioria dos casos, ¢ a principal responsavel pelo
cuidado'?, especialmente numa sociedade pautada

pelo modelo patriarcal'®. Esta se vé frente ao de-
safio de ajustar os planos ¢ expectativas quanto ao
futuro, as limitac¢des da filha, além da necessidade
de adaptar-se a intensa dedicagdo ¢ a prestacdo de
cuidados. E importante considerar, ainda, que, neste
caso, tanto a Jasmim quanto a outra filha de Rosa
receberam o mesmo diagnoéstico.

Diante dessa realidade, a equipe escolar tam-
bém era questionada pela familia para se posicionar
sobre o diagnostico. A busca do diagnéstico vai des-
pontando como garantia de direitos, principalmente
de educacdo e satde. Segue um trecho da fala mae
no qual comenta sobre os questionamentos que rea-
lizou para primeira escola que Jasmim frequentou:

Eu sempre questionei a escola de Jasmim assim:
“Pro, o que ‘cé’ acha do desenvolvimento de Jas-
mim?”’ Conversava com a coordenadora, entendeu?
Para elas me darem até uma dica, s para eu ter
realmente a certeza. Eu falei assim “Se vocés ‘negar’
para mim algo de Jasmim, ndo vai ajudar Jasmim
em nada. Jasmim esta precisando de uma ajuda”e...
“Vocés acham o que de Jasmim?”. E assim a escola
sempre de fato negou, sempre negou ‘pra’ mim,
entendeu, sobre o comportamento de Jasmim, ai
clas s6 foram cair na real quando eu disse: “Jasmim
¢ autista mesmo, entendeu?” (ROSA).

Em 2018, ano no qual Jasmim deveria ter cur-
sado o Grupo 5 da Educagdo Infantil (equivalente
ao ultimo ano que antecede o ensino fundamental),
a crianga foi retida no Grupo 4. Nesse entrelagar
de avaliagdes para a conclusdo do diagnostico de
Jasmim, a mée narra suas percepgdes provocadas
pelas contradi¢des vivenciadas no ambiente esco-
lar, pois a0 mesmo tempo em que a escola negava
alguma alteragdo no desenvolvimento da crianga,
também refor¢ava que ela ndo teria condigdes de
acompanhar a turma, como pode ser observado no
trecho a abaixo:

Nao, ela ndo fez o grupo 5, ndo, foi até 0 4 [...] Por-
que Jasmim ndo estava acompanhando, ndo estava
lendo. Ai primeiro eles [a equipe pedagdgica] me
perguntaram o que eu achava de botar Jasmim em
uma sala, mas Jasmim néo estava acompanhando, ou
deixar Jasmim naquela sala reprovada. Ai eu disse
ndo, vou deixa-la reprovada porque ela também ndo
esta seguindo, e também a questdo da falta de paci-
éncia, né? Que eu pensei, porque o professor nio vai
ter paciéncia de ensinar ela. Ai deixei, ai depois eu
fiz assim, “ta errado isso ai”, entendeu? Ela sempre
vai ficar sendo assim, rebaixada? (ROSA).
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Basear praticas educativas naquilo que as ca-
racteristicas diagnosticas definem serem as pessoas
que recebem o diagnostico nos consultorios médi-
cos/psiquiatricos ¢ tratar a realidade do contexto
educacional como dado a priori.' Dessa forma, a
partir do momento que se tem determinado uma
nomenclatura médica, percebe-se que a escola de
Jasmim passa a se posicionar conforme determina-
do por critérios normatizadores e por caracteristicas
diagnosticas universais, ou seja, agora ela ndo se
enquadrava mais no grupo de cinco anos ao qual
ela pertencia, pois ndo tinha as habilidades previs-
tas em manuais ¢ nos documentos reguladores da
educagdo infantil como a BNCC — Base Nacional
Comum Curricular, por exemplo. Segue mais um
trecho onde a mae relata a posigdo da escola.

Eu questionei assim: “Ela precisa de uma ADI
[Auxiliar do Desenvolvimento Infantil]”. Ai tem
aquela questao, a escola particular ndo quer colocar
aADI. Eu disse que Jasmim precisa de uma auxiliar
de classe para dar um suporte a cla, ajudar ela, que
a professora s6 com a turma e com Jasmim ndo da
conta. E a escola, “ah, eu vou colocar uma auxiliar
de classe”, e eu nunca vi, entendeu? Entdo, esse foi
um dos motivos que me fez tirar Jasmim da escola
[particular], entendeu? (ROSA).

A obtenc¢do do laudo representava para a
familia uma conquista de direitos, principalmen-
te o direito a educacdo inclusiva. No entanto, a
preseng¢a do laudo ndo garantiu, no primeiro mo-
mento, a educacao inclusiva e de qualidade que
Rosa esperava e que ¢ direito de todo e qualquer
cidaddo. O posicionamento de Rosa ao solicitar
uma Auxiliar do Desenvolvimento Infantil (ADI)
foi mais uma tentativa de proporcionar a filha
uma melhor educagdo. Segundo a Lei 12.764, de
27 de dezembro de 20125, no paragrafo unico do
artigo 3° desta lei diz: “Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2o, terd
direito a acompanhante especializado”. Uma
discussdo mais detalhada a respeito do trabalho
da ADI sera feita mais adiante.

O ano de 2019 marcou a mudanga de Jasmim
de institui¢@o de ensino. Dessa forma, neste ano a
crianga ingressou no 1° ano do Ensino Fundamental
I, na rede municipal de ensino de SALVADOR.
Segue o relato da mae a respeito desta mudanga:

Ai ela [vice-diretora] fez assim; vou colocar a Jas-
mim no 1° ano nessa escola, ela precisa de uma ADI
para dar um suporte a ela porque ela ja esta atrasada,
¢ a Secretaria da Educacdo ndo quer assim, desse
jeito, crianca com dificuldade, entendeu, ela precisa
de um ADI (ROSA).

[...] a diretora solicitou a ADI assim com urgéncia
a Secretaria de Educacdo, entendeu? Que ¢ a para
dar o suporte a Jasmim, para Jasmim acompanhar
(ROSA).

O movimento de mudanga de institui¢do, saida
da rede particular para rede publica, assim como a
busca por uma ADI, aconteceu devido aos esforgos
de Rosa, como ela mesma relata:

Al, eu sou aquele tipo de mae que quero ser amiga
da escola, pra ‘mim’ ficar de olho. Para ver o que
esta acontecendo mesmo. Eu nao fico nos cantos
ndo! (ROSA).

O posicionamento de Rosa foi fundamental
para os desdobramentos da vida escolar de Jasmim,
principalmente na conquista da ADI. No entanto, a
Secretaria Municipal de SALVADOR convoca os
profissionais a partir de Processo Seletivo Simpli-
ficado, na fungdo temporaria de Auxiliar do De-
senvolvimento Infantil, como Nivel Fundamental,
reconhecido pelo Ministério da Educacgdo - MEC.
Apesar de as pessoas que possuem o diagnostico
do TEA terem o direito ao acompanhamento espe-
cializado, a maioria dos profissionais contratados
pela prefeitura ndo possui especializacdo ou conhe-
cimento a respeito do transtorno, tendo as mesmas
atribuigdes das auxiliares da Educagdo Infantil.
Segue o relato da ADI a respeito da sua formagao:

E... ndo, vocé ndo precisa de curso para se tornar
[ADI] ndo, com o dia a dia vocé aprende na pratica
(ANGELICA).

Foi, porque eu trabalhei dez anos na outra creche,
trabalhava com meninos pequenos, de fralda e de-
pois chegar aqui e eu ndo fiz um curso, nada para
trabalhar com criangas assim e gragas a Deus estou
me saindo bem (ANGELICA).

Estes profissionais atuam conjuntamente com
os professores na rotina de sala de aula. Angélica
vem exercendo a fun¢ao de cuidados basicos, como
levar Jasmim, e outra estudante que também possui
o diagnostico do TEA, ao banheiro, para beber agua
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¢ acompanhar suas atividades em sala de aula. A
discussao sobre a formacgao e fungdo da ADI, vem
sendo debatida no campo da educagio no cenario da
Educacdo Infantil, no que se refere, principalmente,
ao que ¢ da competéncia do professor regente e da
ADI. No entanto, ndo ha leis que abrangem todo
territdrio nacional, que especifiquem a formagdo
minima e as responsabilidades do auxiliar para
uma crianga com o diagnodstico do TEA. Dessa
maneira, cada municipio define as circunstancias
de contratagdo do servigo.

O ano de 2019, foi marcado pela entrada de An-
gélica na vida de Jasmim, a qual a acompanhou por
todo esse ano letivo, sendo iniciada a construgdo
de um vinculo, e uma nova experiéncia de trabalho
para a ADI. Segue o relato da ADI a respeito da
dinamica do seu trabalho:

E [...] ela [Jasmim] me ensina a ensinar, ¢ uma
aprendendo com a outra, né? E assim minha ativi-
dade com ela ¢, as vezes sento, pinto, boto as vezes
para ela pintar, as vezes ¢ a professora Margarida, a
gente bota para ela fazer o nome dela, ela faz, entdo
a gente esta tendo um bom resultado com Jasmim.
E uma ajudando a outra (ANGELICA).

Destaca-se que nao ha grandes garantias por
parte da escola de que nos préximos anos letivos
Anggélica continue como a ADI de Jasmim, mesmo
que o vinculo da aluna com a ADI tenha sido um
fator muito importante para a sua permanéncia na
escola. H4 um historico na institui¢do do aluno
perder o auxilio para outra crianga considerada
com um quadro mais grave de autismo.

Além disso, a auxiliar ndo vem direcionada
para um aluno especifico, ela vem para a escola e
a equipe pedagogica direciona com quem a ADI
fica. Considerando a importancia do vinculo para
uma crianga autista, as mudancas constantes de
profissionais ndo ajudam; no entanto, essa nao pa-
rece ser uma questao para a gestao educacional que
direciona a ADI apenas para os casos mais graves.

Notamos que o percurso escolar de Jasmim
estd muito entrelagado ao processo de investigacao
diagnostica do TEA, fato que refletiu diretamen-
te em como a escola se posicionou em muitos
momentos, tanto para os avangos quanto para as
restricdes que foram impostas a crianga; € como
Rosa foi importante em toda essa trajetoria escolar
até o momento.

Nota-se que o diagndstico repercutiu de di-
versas formas nos dois ambientes aqui analisados.

Foi possivel observar que a clinica fonoaudiolo-
gica foi bastante relevante para a conclusdo do
diagnostico do TEA, no entanto, por vezes, a falta
do diagnostico parecia ser um empecilho para o
trabalho terapéutico com a linguagem. Embora o
laudo tenha relevancia e possa orientar o cuidado,
tanto a avaliagdo quanto a proposta terapéutica sdo
de responsabilidade e competéncia do clinico de
linguagem e ndo se pode perder este fato de vista.
Quanto a escola, ja na primeira escola frequentada
por Jasmim, a defini¢ao do laudo médico foi deter-
minante para a permanéncia de Jasmim na mesma
série, observa-se que houve um apagamento tanto
do sujeito quanto da pratica pedagdgica que pas-
saram a ser pautados principalmente pelo laudo.
Na segunda escola, o diagndstico determinou a
conquista de uma auxiliar em sala de aula. Apesar
de ja haver a necessidade dessa mediagao escolar,
Jasmim s6 obteve esta conquista quando um laudo
a caracterizou. Diante dessa realidade, podemos
perceber a complexidade e as implicagdes da de-
finicdo de um diagndstico como o TEA, ¢ ainda,
como o diagndstico atravessa o contexto da familia,
principalmente de uma familia em situag@o de po-
breza. Além disso, a analise desse percurso escolar
nos permitiu notar como a questdo da diferenga e
da deficiéncia aparecem na historia de Jasmim.

A relacdo da clinica com a escola

Os atendimentos fonoaudioldgicos de Jasmim
ocorreram numa clinica-escola (CEDAF) que se
configura como um espago académico e de ser-
vigos, do curso de graduagdo em Fonoaudiologia
da UFBA, onde sao realizados procedimentos de
média complexidade visando o cuidado de pessoas
de todas as idades com disturbios da comunicagao
nas areas de linguagem, voz, motricidade orofacial
(centro de apoio terapéutico) e audiologia (centro
de diagnodstico da audig@o). Além de funcionar
como campo de estagio para os alunos da gradua-
¢do, o CEDAF também desenvolve atividades de
pesquisa e extensdo na area da Fonoaudiologia
ligadas a Universidade.

De modo geral, as clinicas-escola tém a for-
magdo académica como proposito principal, mas
acabam oferecendo um incremento na oferta de
tratamento fonoaudioldgico como alternativa para
os usudrios diante da dificuldade de acesso aos ser-
vigos fonoaudioldgicos na rede publica de saude'.
Dessa forma, a clinica fonoaudiologica mencionada
neste estudo tem o seu funcionamento vinculado
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com o calendario e com os regimentos académicos,
fatores que tém implicagdes importantes para o
trabalho com a linguagem, desde a constante mu-
danca de terapeutas ao término de cada semestre,
quanto as interrupgdes dos servigos, por motivos
como: férias, paralisa¢des ou greves de professores,
servidores publicos e estudantes universitarios.

As clinicas e servigos-escolas, por sua vez,
apresentam grande valor para o processo de
aprendizagem, além da responsabilidade social,
pois funcionam como porta de entrada a servigos
de satde e atendem a comunidade, principalmente
de baixo poder aquisitivo, gratuitamente ou por
um baixo custo, sob a supervisdo de profissionais
qualificados'>'.

Por meio dos dados secundarios percebemos
que a escola de Jasmim nunca havia sido contatada
até o inicio deste estudo. No entanto, nos primeiros
registros, nota-se a preocupagdo dos terapeutas
sobre a necessidade de entrar em contato com a ins-
tituicdo de ensino de Jasmim. No primeiro relatorio
de avaliag@o fonoaudioldgica da crianga, referente
ao segundo semestre de 2016, encontramos como
um dos objetivos terapéuticos: “Entrar em contato
com escola a fim de acompanhar seu desenvolvi-
mento”. Objetivo que ndo foi alcangado até 2019.

No ano de 2019, Jasmim mudou de institui¢ao
de ensino, passando a estudar em uma escola da
rede municipal da cidade de Salvador e a partir
desse ano surgiram as primeiras informagdes sobre
a ADI no prontuario da crianga: “A paciente mu-
dou de escola e ja conta com ADI e com diversas
oficinas pedagogicas. Foi matriculada no 1° ano,
no turno vespertino, o que implica em mudan¢a
de frequéncia neste servigo, ja que o compare-
cimento implica em falta escolar”. Dessa forma,
o atendimento de Jasmim passou a ser quinzenal
para ndo comprometer a frequéncia escolar. Vale
ressaltar que 2019 foi também o ano de inicio dessa
pesquisa, assim sendo, houve uma preocupagao por
parte da clinica em colher informagdes mais pre-
cisas sobre o ambiente escolar, mas sempre tendo
a mae como interlocutora para obter dados mais
especificos em relag@o a escola. Observou-se que
nao houve contato direto com a escola por parte da
terapeuta, mas sim das pesquisadoras.

Além das analises dos registros de prontuarios,
as principais terapeutas, entre elas fonoaudidlogas e
estagiarias de fonoaudiologia, que acompanhavam
Jasmim no CEDAF foram entrevistadas para que
fosse possivel compreender melhor a relagdo da cli-

nica com a escola. Quando questionadas a respeito
dessa relagdo, notou-se que o dialogo nao ocorreu.
Seguem as falas de Iris e Gardénia (estudantes do
curso de Fonoaudiologia) que trazem um pouco
dessa realidade:

Eu lembro que teve um momento que a gente so-
licitou o contato da escola e ndo lembro bem qual
foi o motivo da gente ndo ter conseguido falar, ou a
gente ndo tentou ou a gente nao conseguiu. Euacho
que a gente nem chegou a tentar, ndo sei se foi mais
para o final que a gente pegou o contato da escola,
como foi que funcionou... (IRIS)

Nao, de Jasmim acho que a gente nunca tentou néo.
Nao houve essa oportunidade, a gente até tentou
com outro paciente [...] Eu peguei o numero de
telefone, ndo atendia, parecia que o nimero de tele-
fone nao funcionava, a outra colega também tentou,
ndo deu certo, e ai a gente desistiu. Porque a gente
também tem as nossas atividades que sobrecarre-
gam, tomam o tempo da gente todo. (GARDENIA)

A partir desses relatos foi possivel notar que
realmente nao houve didlogo com a escola de
Jasmim, mas ja havia um movimento da clinica
no sentido de compreender que o didlogo com a
escola era importante. Além disso, percebe-se a
complexidade do processo terapéutico quando se
trata de uma clinica escola na qual o processo de
trabalho e a formagao sao submetidos as condi¢des
historicas e sociais que nos escapam ao controle.
Segue um trecho da fala do supervisor dos estagios
¢ de uma atividade de extensdo voltada exclusiva-
mente para o atendimento da crianga autista em que
ele comenta dos limites do servigo, dentre eles o
processo de interlocugao entre clinica e escola por
parte dos estudantes de fonoaudiologia:

Entdo, a extensdo tinha alguns limites. Um dos
limites para mim que era bem claro da extensao,
era o limite da porta do CEDAF para fora. Nao
diz respeito so a escola ndo, diz respeito a rede de
interlocugdo e de uma territorialidade mesmo, uma
falta dessa territorialidade né? A gente nunca con-
seguiu avangar muito nesse aspecto [...] Uma outra
dessas situagdes criticas é essa da comunicagdo
com a escola, né? Nao somente no caso de Jasmim,
mas nos outros casos também, a gente passou por
situagdes que... a gente falava “O, ¢ necessario
construir um contato mais estreito”, s6 que, €, o que
eu penso hoje, ¢ que... talvez a gente tenha que ter
alguma pessoa na Extensdo que se dedique mais a
pensar sobre isso sabe? E... uma figura mais central
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que faca essa relagdo, nao s6 com a escola, mas
com outros dispositivos, né? Por mais que durante
as supervisdes, eu sempre pontuei muito isso nas
supervisdes, do tipo “olha, gente, a gente precisa
estreitar o contato com a escola, precisa ligar para
a escola”, é... eu ndo responsabilizo os alunos por
ndo ter feito isso ndo, porque eu sei que aquela rea-
lidade ¢ uma realidade muito complexa, entendeu?
Que ¢ uma realidade de uma grade curricular super
extensa, um milhdo de provas, questdoes de satude
mental, dificuldade com dinheiro, atendimento
¢ a dificuldade de atender e sobre a atividade de
atender um tempo e espago para fazer algo que vai
abrir uma nova frente que € o contato com a escola.
Entdo, acaba que esse fator, ele nao ¢ tratado como
deveria. A gente sabia o que acontecia pela fala da
mae sobre a escola, e a gente se comunicava com
a mae também, mas um estreitamento de lagos ndo
ocorreu como deveria. (LIRIO)

No processo de supervisao dos atendimentos,
a discussdo sobre a escola acontecia, no entanto,
a articulagdo entre os terapeutas e a escola que
assistia Jasmim parece ter sido algo dificil de
ser concretizado, sendo este contato limitado as
informagdes trazidas pela mae. Apesar de todas
as variaveis que atravessam processo de formagao
em fonoaudiologia, como carga horaria extensiva,
questdes sociais e financeiras, a articulagdo com o
ambiente escolar precisa ser uma pratica mais efe-
tiva, vista inclusive com um procedimento clinico e
incorporada ao processo de formagdo. Além disso,
o relatério produzido no processo de estagio em
fonoaudiologia precisa ser analisado e entendido
ndo apenas como uma atividade avaliativa, precisa
de fato ser um instrumento que promova dialogo
com outros profissionais e institui¢des.

Ampliando essa discussdo para o processo de
trabalho do fonoaudidlogo na realidade da rede
particular de prestagdo do servico, nota-se que o
trabalho no modelo liberal ainda é muito precari-
zado e, muitas vezes, a visita escolar so € realizada
a partir do pagamento do cliente que solicita essa
relagdo com ambiente extra clinica, sendo envolvi-
do por uma logica privada e terceirizada da visita
escolar. Na auséncia de pagamento dificilmente
uma relacdo mais estreita e continua com a escola
sera contemplada. Dessa maneira, se faz necessario
que o fonoaudidlogo compreenda que o didlogo
com a escola faz parte do processo terapéutico, ¢
importante ndo ser encarado como uma atividade
extra ao atendimento prestado, pois cabe ao tera-
peuta adentrar a escola para compreender como a

propria instituigdo e a familia enfrentam e encaram
as questdes de escolarizagdo e inclusdo.

Segundo Gatel e Maia '¥, o fonoaudiologo
pode assumir o papel de mediador entre a crianga
e a escola, em uma posi¢do diferente: ndo como
alguém que detém a receita ou a formula do que
fazer com a crianca com necessidade especial, mas,
ao contrario, como parte de um ambiente humano
onde se cria a oportunidade de um devir. Para os
autores, o fonoaudidlogo precisa compreender a
escola como um espago no qual todos que nela
atuam podem desenvolver suas potencialidades.
Estabelecendo esse papel mais horizontal tem
como a pratica clinica dar suporte para as vivéncias
singulares que a escola proporciona.

Compreender o processo de escolarizagao de
Jasmim se faz importante para entender como o
processo de inclusdo estd sendo configurado na
escola e como a clinica pode contribuir. Apesar
da falta de comunicacdo desses dois ambientes, o
atendimento terapéutico tem colaborado com a es-
colarizag@o de Jasmim, alguns terapeutas pontuam
como acreditam ter participado desse processo:

Acho que sim, viu? Eu acho que contribui, eu acho
que contribui por vocé estar lidando com toda uma
configuracdo do sujeito no mundo mesmo, né?
Eu acho que assim existe uma contribui¢@o que ¢
para o aspecto da escolarizagdo de maneira mais
ampla assim [...] Eu ndo sei muito bem o processo
de escolarizagdo de Jasmim, assim, que tipo de
educacao lhe ¢ dada na escola, que tipo de linha a
escola segue, né? Mas no caso dela ¢ interessante
que seja bem diversificado e acho que nesse sentido
os atendimentos contribuem para esse processo de
escolarizagdo. Isso sem contar claro, né? com... a
ampliagdo desse repertdrio de linguagem que favo-
rece muito uma troca na escola, ou conversar, dela
compreender. (LIRIO)

Entdo acho que assim, ndo sei se... talvez na rela-
¢80 com outras criangas um pouco, pelo que a mae
falava ela teve uma relagcdo um pouco melhor com
outras criangas no decorrer do processo, mas...
nossa... complexo. Eu acho que mais nesse sentido
assim. (IRIS)

Considerando os dados analisados, notou-se
que no caso de Jasmim a clinica ndo tem se rela-
cionado com a escola e pouco tem registrado sobre
como compreende o processo de escolarizacdo da
crianga. A ateng@o a sua trajetoria ndo deveria se
restringir ao ambito clinico, pois esta crianca é

@ Disttirb Comun, S&o Paulo, 2023;35(1): €59369



O didlogo entre a escola e a clinica fonoaudioldégica no caso de uma crianga com Transtorno do Espectro Autistico (TEA)

constituida por outros ambientes que influenciam
diretamente no seu desenvolvimento e, consequen-
temente, no seu processo terapéutico. Ao longo
dos anos houve uma inquietagdo sobre como era o
desenvolvimento da crianga no ambiente escolar,
¢ também pensaram em estabelecer o vinculo com
a professora para contribuir com o planejamento
terapéutico, mas, infelizmente, nada disso se con-
cretizou.

A escola e a clinica fonoaudioldgica:
uma relacdo a ser construida

Para entender a relacgdo entre a escola e a cli-
nica fonoaudioldgica, se fez necessario conhecer o
ambiente escolar em que Jasmim estudava, sendo
este localizado em um dos bairros historicos da
cidade de Salvador, que se municipalizou em 2004.
A escola continha 8 salas de aulas, comportando
14 turmas do ensino fundamental I, do 1° ao 5°
ano, que se dividiam entre os turnos matutino e
vespertino, possuia uma biblioteca, patio, refeitorio
e um auditorio, assim como 2 salas cedidas por um
padre. Além disso, também ofertava programas
para recuperar a distor¢ao série/idade no periodo
de alfabetizagdo intitulados Se Liga e Acelera.

Muitos atores sociais compunham esta insti-
tuicdo, a equipe de dire¢do era composta por uma
diretora e uma vice-diretora; a coordenadora peda-
gbgica e a equipe de secretaria, com um secretario
escolar e um auxiliar de secretaria, assim como um
corpo docente formado por dezenove professores.
A dindmica era de 50 minutos a hora/aula, com
uma professora regente, além de terem professores
de educacdo fisica, danca e de lingua estrangeira.
Esta instituicdo foi contatada pela primeira vez
no segundo semestre do ano letivo de 2019, pelos
pesquisadores deste estudo, e, até entdo, a escola
também ndo havia entrado em contato com o
CEDAF para saber informagdes sobre Jasmim.
Segue o trecho da fala da coordenadora pedagogica
quando comenta a respeito desse primeiro contato:

[...] o primeiro contato foi esse que vocé ligou...
(HORTENCIA)

A instituigdo sabia desde o periodo da matricu-
la que Jasmim era diagnosticada com o TEA, mas
ndo tinha ciéncia do acompanhamento fonoaudio-
l6gico. O diagndstico no contexto escolar tem um
peso muito grande, marca o cadastro inicial daquele
aluno que ndo se enquadra ao padrao pré-estabele-

cido como o normal, como pode ser observado nos
relatos da coordenadora pedagogica e da professora
de Jasmim:

Jasmim ela chega em nossa escola para cursar o
primeiro ano, ja com o diagnostico porque quando
a matriculou a mae j4 fazia acompanhamento, né?
Entdo o bom ¢ que ela chega ja com a deficiéncia
declarada, até para correr atras do direito que a
crianca precisa, que ¢ a ADI, auxiliar do desen-
volvimento infantil, que d4 o apoio a professora
Margarida na sala, e olhe que nés temos duas com
laudo declarado desde janeiro, que ¢ a Jasmim ¢ a
outra crianga, entdo gragas a Deus chegou logo a
ADI, para dar esse apoio e ¢ isso. Jasmim chega ja
com o laudo, declarada no sistema, s6 fiquei sabendo
em fevereiro, final de janeiro. (HORTENCIA)

Bom, eu ndo tinha essa nogdo que ela fazia acom-
panhamento com a fono, sabia que ela fazia acom-
panhamento com a terapia, mas o foco com a fono
eu ndo sabia. (HORTENCIA)

Nota-se nesta institui¢do uma supervaloriza-
¢do do diagndstico e a necessidade de um laudo
por escrito que sustente a fala da familia quando
afirma que o filho (a) necessita de auxilio em sala
de aula, pois s6 com existéncia de um laudo ¢ que
parece haver mobilizag@o para que a escola repense
estratégias pedagdgicas voltadas as necessidades
do aluno e solicite uma ADI. Segue a fala da coor-
denadora pedagdgica pontuando a necessidade da
documentagao médica:

Quando a familia declara que ela [a crianga] tem
uma deficiéncia, ela tem que apresentar o laudo,
ela precisa, mesmo que traga depois ou um laudo
mais antigo, ela precisa trazer porque ¢ o que
legaliza. Nao adianta estar no sistema e ndo ter a
documentagio [...] como a mée de Jasmim ¢ uma
mae atenta e preocupada com a crianga, ela chega
ja sendo acompanhada, entdo ¢ mais facil. Tanto ¢
que a ADI dela chegou logo. Na secretaria... ¢ bem
raro isso, viu? (HORTENCIA)

Apesar da instituicdo de ensino ter todo o
registro ¢ documentagdo médica de Jasmim, no
que se refere ao contato com a clinica, assim como
0 espaco terapéutico, a escola também nédo fez
o movimento de estabelecer uma comunicagio,
nem por meio de ligagdo nem por solicitagdo de
relatorio. A escola alegou essa falta de interlocucao
a recente chegada de Jasmim a essa instituigdo,
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como se pode observar na fala da coordenadora
pedagodgica, Horténcia:

Na verdade, ¢ um processo de construcdo ainda,
né? A Jasmim chega aqui em fevereiro, frequenta
regularmente né, gracas a Deus, mas ¢ uma cons-
trugdo das informagdes dadas, né? E ai a gente vai
sabendo aos poucos sobre sua vida. (HORTENCIA)

O movimento das pesquisadoras de ir até a
escola, portanto, foi o primeiro momento concreto
em que a institui¢do teve uma troca de informagdes
sobre a clinica que assiste Jasmim. Desse modo,
ir até o ambiente escolar propiciou o didlogo com
a equipe e, também, possibilitou uma constru¢do
a partir das informagdes a respeito de como os
diferentes espacos sociais da vida de Jasmim con-
tribuem para o seu processo de inclusdo. Quando
questionada a respeito do processo de inclusdo que
ocorre na escola a professora Margarida pontua a
falta Atendimento Educacional Especializado -
AEE para esse processo acontecer:

Aqui a escola ndo tem aquele AEE, ndo tem na
escola. Que ¢ um pouco mais voltado ‘pra’ crianga
que tem problema de audigdo e tudo mais. Nao tem.
E assim, da nossa experiéncia, do dia a dia de cada
um, porque a gente ndo tem uma especializagao.
Porque aqui eu acho que nenhum professor tem
especializagdo em criangas especiais, né? Tem psi-
copedagogo, eu tenho educagdo infantil. E ajudaria,
né? Eu vejo, eu baixo algumas coisas na internet
‘pra’ saber eu trabalhar, mas ai eu sinto falta de ter
um profissional ‘pra’ auxiliar. A gente vai trocando
entre os professores. Ah deu certo, ‘vamo’ tentar
aqui. (MARGARIDA)

Nota-se neste relato a importancia que a forma-
¢do especializada tem para a professora Margarida.
Ela refere que na sua pratica pedagogica sente
falta do olhar de um profissional especializado,
pois se sente muito sO, € muitas vezes, insegura
no trabalho pedagégico. No entanto, segundo
Silva et al'* a organizagdo do trabalho pedagogico
implica o reconhecimento da constitui¢cdo singular
do estudante. Para as autoras, reconhecer o modo
de ser e de aprender do estudante ¢ parte da acdo
pedagdgica do professor que pretende promover
situacdes que possibilitem a aprendizagem. Desse
modo, para além da existéncia do AEE na escola,
a propria relagdo professor-aluno é fundamental no
processo de aprendizagem ¢ inclusdo.

Além da formacao, a professora pontua a ques-
tao da adaptag@o dos espagos fisicos para melhor
atender as necessidades da crianca que precisa de
um olhar mais direcionado, como € o caso de Jas-
mim e da sua colega de turma que possui 0 mesmo
diagnostico do TEA:

E, a escola, assim, seria interessante se a escola
tivesse um ambiente adaptado. Algumas atividades
que eu nao posso em sala, né? Por exemplo, pintura
a gente faz, eu forro a mesa com jornal, ai eu vou
fazer aquela atividade, ai tem ela [Jasmim] e a turma
toda. Entdo assim, tem que ser um momento so ‘pra’
elas [Jasmim e a outra aluna com diagnoéstico do
TEA]. Porque tem umas atividades que nao cabe
para os outros, porque 0s outros t€ém outras coisas
‘pra’ dar conta. Mas’ pra’ mexer na terra, algo que
tivesse aquele ambiente preparado, alguns desafios
de brinquedos que fosse um desafio pra elas, que ndo
tem no ambiente. E um profissional dentro da escola
‘pra’ fazer isso. SO se resume comigo em sala. E é
meio complicado, alguns meninos falam: “eu quero
também, pro!”. E eu fago plano diferenciado. Eu
fago plano voltado ‘pra’ elas, voltado ‘pras’ meninas
¢ um plano da turma, do que eu tenho que dar conta
da alfabetizagdo. (MARGARIDA)

Apesar da professora Margarida elaborar um
planejamento de aula pensando nas possibilidades
de Jasmim, ha muitas dificuldades enfrentadas que
ndo permitem colocar esse plano para toda a turma,
¢ assim integrar todos os alunos. As dificuldades
pontuadas por Margarida s@o bastante legitimas,
cla enfrenta uma realidade dificil ao lidar com uma
sala de aula com 23 alunos e com outros alunos
que também demandam a sua atencdo e disponi-
bilidade. O niimero de alunos em sala no ensino
fundamental I ¢ algo que, segundo a coordenagdo
pedagogica da escola, precisa ser repensado, visto
que nesse nivel de ensino a professora regente s6
tem uma auxiliar, mesmo que tenha varios alunos
portando diagnosticos de dificuldades de linguagem
ou comportamento. Podemos observar na fala de
Horténcia quando pontua essas questoes:

Menina, olhe, €... uma das coisas que eu acho terri-
vel, mas olhando para todas as criangas, o nimero
de alunos matriculados. Eu acho horrivel esse nii-
mero de alunos em uma sala de aula, vinte e cinco
alunos em uma sala de aula, acho horrivel! Horrivel
porque a ADI, ela s6 entra na sala se tiver a crianca
especial, se ndo tiver a crianga especial, ndo tem a
ADI! [...] Entdo, a inclusdo na escola comeca por
ndo incluir os ndo declarados, né? Os ditos normais
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porque essa questao de vinte e cinco alunos, eu acho
um absurdo, porque na escola particular é quinze na
sala de primeiro ano, entendeu? [...] Tudo bem, pro
Margarida, ndo tem vinte e cinco, gragas a Deus, ndo
tem vinte e cinco, porque a crianga especial ja ocupa
uma outra vaga e isso ja ajuda. (HORTENCIA)

Para o enfrentamento dessas dificuldades,
faz-se necessario a construcdo de didlogos entre
todos os atores sociais que participam do processo
de escolarizacgdo, e a clinica ndo deve ficar de fora
disso. Segundo Silva'®, o didlogo implica acreditar
nos avangos possiveis ao outro em seu percurso de
aprendizagem, acreditar na sua participacdo ativa
na produgao desse percurso. No contexto da crianga
com TEA, faz-se necessario, um didlogo que se di-
rige ao outro a partir da escuta, olhar e consideracdo
desse outro na constitui¢do das situagdes cotidianas
no contexto escolar.' 2

Conclusao

No que se refere ao primeiro objetivo deste
estudo, analisar se houve didlogo entre a clinica
fonoaudiologica e a escola ao longo do processo
terapéutico de uma crianga diagnosticada com
TEA, foi possivel observar que a familia, mais
especificamente a mae, teve papel fundamental em
todo processo clinico e escolar de Jasmim, sendo a
principal interlocutora entre as instituigoes.

Notou-se em indica¢des no prontuario e nas
entrevistas que a aproximagdo ¢ o dialogo com a
escola eram importantes para todos os atores (pro-
fessores, coordenadores, terapeutas), no entanto,
nunca se concretizou.

E importante pontuar que o contato inicial
com a escola foi realizado pelos pesquisadores e
ndo foi uma tarefa facil de ser realizada. Apesar de
as visitas nesse ambiente terem sido previamente
agendadas por meio de contato telefonico, foram
enfrentadas algumas dificuldades burocraticas no
que diz respeito a aproximagao inicial com a equipe
escolar. A visita parece ter sido algo novo para a
escola e, como toda novidade, impds desafios,
ajustes, movimentos de ambas as partes. Dedicar
um tempo para o fonoaudidlogo ¢ algo que modifica
o processo de trabalho dos atores da escola, por
vezes, muito precarizado devido a sobrecarga de
atividades que enfrentam e a qual precisamos com-
preender. Outro aspecto que pode dificultar a visita
presencial € a distancia geografica entre a clinica

¢ a escola, principalmente quando consideramos
grandes centros como Salvador.

Para que esses fatores ndo se tornem impedi-
tivos para o dialogo entre esses dois espagos, se
faz necessario que o movimento de aproximagao
da clinica e da escola seja construido de maneira
reciproca. E nesse movimento que serd possivel
estabelecer parcerias e langar um novo olhar para
0 encontro entre essas institui¢des, ou seja, fazer
do encontro um procedimento constitutivo tanto da
pratica terapéutica quanto da pedagdgica. Romper
essa lacuna de distanciamento entre as instituigdes
exige tempo e ndo € um trabalho a ser desenvol-
vimento no ambito individual, se faz necessario
a construc¢do coletiva de um projeto comum de
intervencdo e de politicas — no ambito publico e
privado — que possibilitem condigdes de trabalho
favoraveis tanto para o fonoaudidlogo quanto para
o educador.

No que se refere ao segundo objetivo, analisar
as implicacdes do dialogo entre a clinica e a escola
para o processo de inclusdo de Jasmim no ensino
regular, observou-se nos dados o quanto a atuagao
fonoaudiologica precisa ser modificada para que
possa contribuir com o processo de inclusdo. Se
o dialogo tivesse sido instaurado, provavelmente
propostas para questdes mencionadas pelas docen-
tes como o processo de diagnostico, a adaptagdo do
material pedagdgico e do espaco fisico, a formagao
da ADI e o desenvolvimento de linguagem de Jas-
mim, poderiam ter sido construidas coletivamente,
com repercussdes positivas para o processo de
inclusdo e o terapéutico.

Por fim, destaca-se que este estudo trouxe
contribuigdes para que fosse possivel compreen-
der melhor a relacdo entre a escola e a clinica, € o
quanto ainda € preciso avangar na construcdo de
uma relagdo que possa contribuir com o processo de
inclusdo. No entanto, mais estudos sobre a relagao
entre a clinica e a escola, com realidades, talvez,
diferentes da que foi apresentada aqui precisam
ser realizados.
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