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RESUME

Nous approchons le systéme de ressources de |’enseignante en nous appuyant
sur des concepts déja présents dans [’approche documentaire (Gueudet &
Trouche, 2009). Nous mettons en évidence des aspects statiques et des aspects
dynamiques de ce systéme. En se basant sur [’approche systémique, nous
proposons une modélisation de ce systeme tout en définissant ses éléments et
leur articulations
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ABSTRACT

We are approaching the teacher s resource system by relying on concepts already

present in the documentary approach (Gueudet & Trouche, 2009). We highlight
static aspects and dynamic aspects of this system. Based on the systemic approach,
we propose a modeling of this system where we define its elements and their
articulations
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RESUMO

Estamos aproximando o sistema de recursos de um professor apoiando-se em
conceitos ja presentes na Abordagem Documental do Didatico (Gueudet &
Trouche, 2009). Destacamos aspectos estdticos e dindmicos desse sistema. Com
base na abordagem sistémica, propomos um modelo desse sistema pelo qual sera
possivel definir seus elementos e suas articulagoes.

Palavras-chave: Aabordagem Documental do Diddtico, sistema de recursos,
abrodagem sistémica.

1. Introduction

Cette section vise a aborder la structure du systeme de ressources
de I’enseignant de mathématique, en s’appuyant sur des concepts déja
présents dans 1I’approche documentaire, nous analysons ce systéme sous
I’aspect statique (taxonomie de ressource) et sous 1’aspect dynamique
(transformation, évolution) justifié par le concept de scheme se rapportant
a une situation donnée.

Une intégration des ressources de Sésamath a eu lieu dans 1’atelier
mathématique d’un college algérien par une ex-inspectrice (coordinatrice
de mathématique). Nous approchons le systéme de ressources de
I’enseignante en s’appuyant sur des concepts déja présents dans 1’approche
documentaire (Gueudet et Trouche, 2009). Nous mettons en évidence des
aspects statiques et des aspects dynamiques de ce systeme. En s’ inspirant
de la méthodologie d’investigation réflexive, nous proposons un modele
d’analyse de ce systéme et approcher ainsi son évolution.

2. Terrain expérimental

Le college IMTIYAZ est un collége privé arabophone, selon les
régles institutionnelles, tout enseignement doit se faire en langue arabe.
L’enseignement des mathématiques n’en fait pas exception, toutefois,
I’écriture et le symbolisme mathématique se font de gauche a droite
en lettre francaise. Dans ce collége active sous la responsabilité de
la coordinatrice de la matiere, 1’atelier mathématique (classe non
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institutionnelle) qui a servi pour les enseignants du college, comme milieu
de découverte des ressources de Sésamath?.

Au sens de Wenger (1998), nos collectifs suivis appartiennent a deux
communautés de pratiques : Cop(Tice), communauté de pratique autour de
I’usage des ressources Tice de Sésamath dans les classes institutionnelles
et Cop(Sésamath) autour de I'usage manuels des ressources de Sésamath.
ou I’enseignante Meriam?® en fait partie.

3. Le positionnement théorique et questions de recherches:
L’approche documentaire et travail collectif des enseignants
de mathématiques

Nous présentons dans cette section les fondements de 1’approche
documentaire : la notion de ressources, de systeme de ressources et notre
approche ou vision pour structurer ce systéme.

3.1. L’approche documentaire ses fondements

Gueudet & Trouche (2008) portent une attention particuliere a I’activité
professorale et a la documentation des professeurs de mathématiques,
en particulier du point de vue de leur travail documentaire collectif et
de leur développement professionnel. Ils considérent que le travail du
professeur, se nourrit des ressources disponibles dans le collectif pour
construire ce qui est nécessaire pour faire son métier. Ils considérent que
le professeur, dans son travail documentaire, dispose d’un ensemble de
ressources de diverse nature qui vont donner naissance, pour une classe de
situations donnée, au cours d’une genése documentaire, a un document. Le
travail documentaire du professeur est considéré le moteur d’une genese
documentaire, qui développe une nouvelle ressource (composée d’un
ensemble de ressources sélectionnées, modifiées, recombinées). Toute
genese documentaire, pour un professeur, est porteuse de développement

2. Sésamath : association a but non lucratif, spécialisée dans la vulgarisation de 1’usage des Tice
pour I’enseignement des mathématiques. http://www.sesamath.net/

3. Meriam est ingénieur en informatique (Bac+5), toutes ses études universitaires sont en langue
francaise, elle a trois (3) années d’expériences en enseignement au moment du démarrage de notre
expérimentation.
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professionnel. En ce sens que I’enseignant acquiert de nouveau savoirs,
de nouvelles compétences et de nouvelles pratiques (Gueudet & Trouche,
2008).

La ressource mathématique selon (Adler, 2010) provient du mot «Re-
sourcery. Pour cet auteur les ressources ne se limitent pas aux ressources
matérielles, elles englobent toutes les ressources humaines et culturelles.
Le travail des professeurs, constituant leur propre curriculum, produit
aussi de nouvelles ressources; les réponses des éleves, les interactions
dans la classe, un conseil donné par un collegue, constituent également
des ressources pour le professeur. Gueudet & Trouche (2008) accordent
au mot ressource une place primordiale dans 1’activité professorale, leur
définition du terme s’aligne avec celle d’Adler (ibid): re-sourcer: tout
ce qui est susceptible de re-sourcer le travail des professeurs. Au terme
ressource mathématique, nous acceptons toute entité ou ¢lément matériel,
numérique ou non ayant un trait avec I’activité professorale : conseil ou
critique d’un collégue, manuels scolaire, logiciels, interactions avec les
¢leves.

Nous concluons qu’au terme ressource, nous attribuons toute entité
vivante dont dispose I’enseignant. Assurer sa fonction d’enseignement lui
requiert une autre entité que nous présentons dans la section suivante.

3.2 Ressource-document versus systéme de ressources- systcme
documentaire

L’approche documentaire distingue la ressource du document. Par
ressource nous désignons tous les éléments de I’ensemble (matériels,
numériques, cahiers et manuels de Sésamath) ces éléments constituent
les ingrédients, des input dont 1’enseignant a besoin pour créer son propre
document, son Output. Cette conception se déroule dans un cycle fini
pouvant faire retour aux actions et/ou ressources les input.

La ressource constitue le disponible pour I’enseignant il s’en
approprie, la transforme, 1’adapte pour construire son document.
Contrairement a la ressource, le document a un objectif d’enseignement,
une intention didactique, pour traiter une classe de situation adaptée a
un contexte (exemple concevoir des activités sur la proportionnalité en
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classe de 6eéme, intégrer des activités de géométrie dynamique a 1’aide
d’un logiciel dédié).

Pédauque (2006) définit un document par son usage, son intention et
par I’information qu’il porte : « [ 'affaire du document n’est ni sa matiere,
ni sa forme, mais son usage..... Le document n’est ni un texte, ni une
image, ni l'image d’un texte. De méme que nous avons appris que tout
objet pouvait, selon le regard qu’on porte sur lui, devenir ou non objet
de contemplation esthétique, de méme que n’importe quel objet peut,
selon la valeur qu’on lui apporte, devenir un objet patrimonial, tout peut
devenir document. Un document n’est pas n importe quoi, mais n’importe
quoi peut le devenir, des lors qu’il apporte une information, établit une
preuve, bref, des qu’il fait autorité ».

Au cours de son travail documentaire, 1’enseignant dispose d’une
variété¢ de ressources matériels et/ou numérique, combinées dans des
contextes différents, donnent naissance a un/des documents au cours
d’une genese documentaire. Le document issu de cette transformation
doit répondre a une intention didactique, aux besoins de I’enseignant,
a des regles organisatrices de son usage. Nous rejoignons la définition
de Gueudet et Trouche (2010): le document est la fusion de ressources
recombingees et de son schéme d’utilisation.

Pour Vergnaud (1991), le schéme vise a décrire les rapports entre
connaissances et activités dans une situation donnée, il conclut que le
scheme est aussi le résultat d’un processus continu d’ajustement et de
contrdle de I’action et de développement des connaissances, le document
dépasse le sens d’une ressource, par la synchronisation entre connaissances
et activités mises en situation.

Document = Ressources + Usages + connaissances professionnelles

(§3.5)

Gueudet & Trouche (2009) distinguent deux parties dans le scheme,
une partie observable et une partie invisible. Pour ces méme auteurs, la
partie observable des schemes sont les régularités dans les activités des
enseignants dans le cadre de divers contextes, relevant de la méme classe
de situation désignée par ces auteurs par le noms « usages ». La partie
invisible représente essentiellement les connaissances du professeur.

Document = Ressources recombinées + schéme d’utilisation (Gueudet
& Trouche, 2010, p. 59).
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3.3. Vers une taxonomie de ressource

Dans cette partie, nous portons notre contribution a 1’approche
documentaire, et sur le plan statique, nous introduisons la notion de
ressource primaire, stabilisée et notre definition de ressource mere, sur le
plan dynamique, nous introduisons la notion de ressource intermédiaire,
d’événement déclencheur et de statut de ressource (active ou en veille).

Sur le plan statique

Durant le processus de conception de ressource, nous considérons
comme ressource primaire, toute ressource vivante institutionnelle -ce
dont I’enseignant a besoin- pour assurer sa fonction didactique, pour notre
cas ces ressources sont fournies par le ministeére., elles ne peuvent en
aucun cas étre Iésées ou modifiées par 1’enseignant. Ces ressources sont
considérées comme ressources indispensables a sa fonction, nous citons
comme exemple, les manuels scolaires, les guides d’accompagnements
(elle ne peut étre modifiée), d’ou le nom statique. La ressource mere
introduite par Hammoud (2012) représente I’ensemble de ressources de
départ que I’enseignant mobilise pour préparer un enseignement donné,
nous retenons cette définition mais nous considérons que ces ressources
sont optionnelles et ne sont pas institutionnelles (par le ministere)
mais le sont via d’autres institutions ce qui caractérise les ressources
fiables d’autres ressources disponibles dans le systéme de ressources de
I’enseignant, nous prenons comme exemple les ressources de Sésamath,
les manuels étrangers, les résultas de recherches en didactique etc...

Nous avons introduit la notion de ressource intermédiaire, pour
désigner toute ressource que I’enseignant élabore, congoit a partir de ses
ressources meres et primaires. Si Hammoud (2012) attribue ce concept
de ressource intermédiaire a toute instance de la création de sa ressource
fille, nous considérons comme ressource intermédiaire toute ressource
qui évolue dynamiquement dans le systéme, nouvellement créée,
modifiée, recombinée, ajustée dans un contexte individuel et/ou collectif
(interactions entre enseignants, €léves- enseignant). Cette évolution se
poursuit et nous considérons que 1’évolution de la ressource intermédiaire
dans le temps, tend vers la stabilité, d’ou la notion de ressource stabilisée
(voir Figure 1).
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Ressource stabilisée

Peut contribuer
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Ressource intermédiaire

Peut Contribuer
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(institutionnelle)

Figure 1. Notre vision sur le systéme de ressources de l'enseignant de mathémati-
ques. (Sayah, 2018)

Sur le plan dynamique, état des ressources

Sur le plan dynamique, nous considérons comme ressource toute
entité vivante dans le systeme dans ce sens une ressource ne peut I’étre
que si elle est active dans le systéme. Mais il se peut aussi que certaines
ressources, demeurent inactives, sur une période, dans le sens, ou elles ne
subissent aucune action, nous les considérons alors comme «ressource en
veilley. L'usage de cette ressource est liée a un événement déclencheur
qui transite son statut vers « ressource active ». Nous attribuons aussi
ce concept de ressource en veille, pour toute entité du systetme que
I’enseignant découvre avant usage (voir Figure 2).

Nous avons présenté notre vision pour la structure du systeme de
ressources de 1’enseignant des mathématiques, nous avons identifié
sous ’aspect statique des ressources institutionnelles (via le ministere),
ressources primaires et des ressources optionnelles institutionnelles
via d’autres institution (manuels étrangers, ressources d’association
etc..), ressource meres. L’aspect dynamique fit marqué par la création,
la modification, la combinaison de ressource, désignée par ressource
intermédiaire, qui évolue vers une ressource stabilisée, cette derniére fera
partie du systéme et pourra contribuer a la création d’autres ressources.
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4. Méthodologie

Nous proposons, dans cette section de nous intéresser a I’évolution des
pratiques collectives de I’enseignante Meriam en utilisant les ressources
de Sésamath, nous étudierons en quoi le collectif d’enseignants organisé
autour de ses ressources joue un réle dans I’évolution de son systeme de
ressources et de sa pratique d’enseignement ?

Pour son suivi, notre méthodologie s’inspire de la méthodologie
d’investigation réflexive (Gueudet & Trouche, 2009) autour, d’entretiens,
des représentations schématiques de son systeéme de ressources et des
observations de la Cop(Sésamath*) dans une séance de travail pour la
sélection d’une ressource de Sésamath sur la géométrie dans 1’espace
pour sa classe de sixiéme.

Usages ERessource active 1 '
Ressource en veille 4 1(ResAl) :
(ResV1) tommmmmo : """"""

Usages Ressource en | Ressource active 2 1 1=============~= a

& | veille (ResV2) ¥ (ResA?) | + Ressource en '

N T yeille3 E

>
T1 T2 axe de temps

Figure 2. Notre vision pour la définition de la ressource, transition des entités de
I'état de vieil a 1'état actif (entre T1 et T2)

4.1. Analyse de son systéme de ressources

La représentation schématique du systéme de ressource de
I’enseignante décrit le systeme de ressources dans sa globalité, nous le
considérons comme un flux de ressources ¢changées entre des acteurs et
ne montre en aucun cas les relations ou la structure des ressources mises
en jeu. A partir de cette représentation schématique de son systéme de
ressources, nous avons essay¢ de recenser et d’identifier les ressources
matérielles dont dispose Meriam pour réaliser ses différentes tiches et
que nous avons nomme le dictionnaire de ressources. Ce dictionnaire

4. Notre choix pour les ressources de Sésamath est lié a la proximité de programmes de mathé-
matique algériens et frangais
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(voir Tableau 1) regroupe toutes les ressources, leurs identification et
leurs description, ceci nous permettra de structurer par la suite le systéme,
ce dictionnaire a été ¢tabli par différents outils de collecte de données
(différentes représentation schématiques , entretiens). Meriam identifie
ses propres ressources en tant que ressources internes et les ressources
qu’elle regoit de ses collégues comme ressources externes.

Ces ressources dont disposent Meriam ne représentent en aucun
cas des ressources indépendantes mais des ressources inter-reliées et
qui constituent son systéme cohérent. Lors de nos entretiens et de ses
différentes visites guidées de son systéme de ressources nous avons
essay¢ de dégager les relations entre ses ressources que nous présentons
par les points suivants:

le guide pédagogique, le manuels scolaire, le guide de 1’enseignant
et la répartition sont des ressources primaires;

— le guide pédagogique développe le contenu du manuel scolaire;

— le guide de I’enseignant détaille le contenu de certaine activités,
exercices et problemes du manuels scolaire;

— la répartition répond au contenu global du manuels scolaire mais
le détail est lié au contenu du guide pédagogique;

— le manuels scolaire ne constitue pas la seule ressource de I’ensei-
gnant pour accomplir ses taches d’enseignements, d’autres ressour-
ces peuvent étre utilisées, telles que les ressources intermédiaires
héritées qu’elles soient individuelles ou issues des collectifs;

— le contenu de la fiche de cours du controle et des batteries d’exer-
cices est lié a la fois au contenu du manuel et de la répartition.

Toute ressource de son systéme peut étre décrite d’une fiche
signalétique permettant de la situer dans le systeme tels que:

— son type: mere, primaire, stabilisée ou intermédiaire;

— sa source: ressource issue du collectif, individuelle ou extra col-
lege;

— son statut 3 un moment donné: ressource en veille ou vivante;

— son but: ressource pour contrdle, pour remédiation, d’appui au
cours.
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Tableau 1. Dictionnaire de ressources de Meriam. (Sayah, 2018)

Temps Al gall | 3 gally iy jadll Ressources | Source | Descriptions
traduite par
le chercheur
Ressources primaires
| galisall | Glaall 5 clagladll 45 033 | Programme | Externe | Représente [I"information et
A bl g3l Camy 3 les connaissances a
Agxa 38 transmettre a I'éléve pendant
N une certaine période.
zoul Apaglaill il ol 205 55 | Répartition Externe | La distribution des aspects
| Ssidl iy aladll Cllalis Jesa s éducatifs et 'ensemble des
sl e 5 o activités selon la période
el iy e G d’apprentissage et le niveau
T d'éducation.
Ressources intermediaires / AJOUTER SES PROPRES RESSOURCES
| STABILISEES
5_Shall daaall s 5l dee 43 )5 | Fiche de Interne | Feuille de travail pour le
A Gl @5l 0¥ i 3 | COUS déroulement de la séance,
¢ ool Jaald olaay) précise la gestion du temps
A mall LA (diad) Llis les anticipations des
sl événements, le détails de la
L lecon, l'activité de recherche,
synthése des connaissances
et 'évaluation.
4iliaa 2l 5« | Ressources Interne/ | Diverses ressources (fiches
héritées Externe | de cours, batteries
(d'elle méme d'exercices, exemples de
ou du contrdles)
collectif)

Nous décrivons le modele conceptuel de son systéme de ressources
initial sous son aspect statique faisant juste appel a ses ressources
matérielles et leurs relations (voir Figure 3). La section suivante décrit
I’aspect dynamique de ce systéme.

Lors de la lecture de son schéma, Meriam expliquait a la fois ’'usage
de sa ou ses ressources en lien avec ses activités, nous avons identifié
autour de sa description de son systéme quatre processus qui constituent
ses moments déclencheurs de ses interactions avec son systéme (voir
Figure 4): processus préparation de sa lecon, processus préparation de
sa seance de travaux diriges, processus de préparation de ces controles
enfin processus préparation de sa séance de remediation.
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Demande ou exige

Ressources de
collégues

Ressources
intermédiaires

Peut demander

Figure 3. Modele concentuel des ressources de Meriam sous son aspect statique.

Pour identifier la structure du systéme de ressource, nous nous
basons donc sur la méthodologie d’investigation réflexive pour recueillir
toutes les données et décrire ainsi chaque processus sous son aspect
dynamique (interaction de Meriam avec une partie de ses ressources) et
nous décrivons son systéme conceptuel d’usage de ses ressources.

Chaque processus représente une dynamique dans le systeme de
ressources, i1l met en oeuvre des ressources matérielles et des schémes
d’usages de ses ressources. Le développement professionnel de
I’enseignant flt analyser par la notion de schémes, nous identifions les
invariants opératoires (théoréme en acte et concept en acte) et nous suivons
leur évolution a travers les différents processus mis en jeu.

Ensino da Matemética em Debate (ISSN: 2358-4122), Séo Paulo, v. 5, n. 3, p. 383-397, 2018 393



Séance de

Préparation legon Séance travaux dirigés ke ratrsdiEaR

¥ . Entretiens w Entrellen Entretie @
! Videos/ Bn’theos.' ns /
b o T ¥ Videos! || %O
7 Entretiens /
Videos/ etc.

Figure 4. Représentation schématique des sous systémes composants le systeme
de ressources initial (RSSR initiale) de Meriam

5. Conclusion

Le systeme de ressources de Meriam a connu une évolution durant la
peériode de son suivi,. Initialement Meriam s’est basée sur les documents
officiels (le manuels et les guides pédagogique), ses interactions avec le
collectif a surtout visé la discussion autour de sa ressource intermédiaire.
Le travail autour des ressources de Sésamath a initié un travail dans
deux communautés Cop(TICe) pour I’intégration des ressources Tice
de Sésamath et la communauté Cop(Sésamath) pour I’appropriation des
ressources de Sésamath sur support papier.

L’analyse de son systeme de ressource nous a permis de le structurer
sous son aspect statique, en identifiant les éléments de son dictionnaire de
ressources (ce dont I’enseignant a besoin de quoi at-il besoin: identifier
les ressources matérielles). Ces ressources peuvent étre actives ou en
veilles, un évenement déclencheur pourra faire transiter cette ressource
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vers 1’état actif par exemple: une ressource de Sésamath est en état de
veille son passage a 1’état actif est 1i¢ a un événement déclencheur tel
que: le manque dans les ressources institutionnelles. Ceci nous a conduit a
¢laborer, le modeéle conceptuel de ressource pour décrire les leins entre les
ressources du dit systeme donc I’apsect statique du systeme. Approcher la
structure du systéme de ressources de 1’enseignant revient a identifier les
processus en lien avec ces ressources. Nous avons décomposé 1’activité de
I’enseignante Meriam en processus, a 1’aide de notre modeéle conceptuel
d’usage de ces ressources nous avons tenté d’approfondir I’analyse de
son activité en se basant sur la notion de schéme. L’analyse du processus
préparation d’un controle a donné naissance aux schemes: sélection
d’une ressource de Sésamath, adaptation d’une ressource de Sésamath
et traduction d’une ressource de Sésamath. La notion de schéme a été
mobilisé pour I’analyse de I’activité au sein des différents processus, donc
des interactions de 1’enseignante avec les ressources et ce tant sur plan
individuel que collectif en vue, ceci nous a permis de situer les invariants
opératoire et de suivre leur évolution voir approcher le développement
professionnel de 1’enseignante. (voir Tableau 2)

Tableau 2. Synthése de notre analyse du systéme de ressources

Analyse du systeme de ressources
Eléments du modéle
Acteurs, ressources

Outils
RSSR

Objectifs

Présente le flux de
ressources mobilisées et
échangées entre acteurs.

Questions

Décrire le plus
possible I'activité de
Meriam avec les
ressources

Dictionnaire de
ressources

Modéle conceptuel
des ressources

Processus

Modeéle conceptuel
d'usage de
ressource
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Décrit 'ensemble de
ressources mobilisées par
I'enseignant en faisant
abstraction a leur usage.

Décrit 'ensemble de
ressources, leurs liens
sémantique en faisant
abstraction a leur usage

Décompostion du syséme
de ressource en sous
systémes.

Décrit la dynamique des
ressources, leur usage.

Ressource :

* mere (Hammoud, 2012)

* primaire, intermédiaire et
stabilisées (Sayah, 2018) ;

Aspect statique du systeme

de ressources :

Les ressources ;

relations entre ressources

(lien sémantique).

Analyse de chaque sous
systeme a part faisant appel
aux différents outils de
collecte de données

Aspect dynamique du
systéme décrit par :

Décrire le plus
possible, 'ensemble
de ressources
mobilisées.

De quoi a t-on
besoins ?

Quoi faire ? pour
quels objectifs ? et

« Les incidents documentaires c0mment ?

(Sabra, 2011) ;

- Evénement déclencheur du
processus (Sayah, 2018)

« Schéme (Vergnaud, 1991).
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