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RESUMO

O advento da inclusdo tensionou, em um primeiro momento e até os dias atuais,
principalmente as escolas de educag¢do bdsica a comegarem a ressignificar
suas configuragdes de educagcdo. Com o maior numero de estudantes com
deficiéncia na educagdo bdsica, também aumentou o nimero de concluintes e,
por consequéncia, o de ingressantes no ensino superior. O enfoque desta pesquisa
foi ainclusdo de um estudante surdo no curso de licenciatura em matemdtica de
uma IES puiblica do Estado da Bahia. Como problema de pesquisa, tem-se: em
que aspectos a trajetoria formativa de um (futuro) professor surdo de matemdtica
tensiona os cursos de formagdo inicial nas universidades a se tornarem mais
inclusivos? A pesquisa foi entendida como do tipo estudo de caso. Para a coleta
dos dados, utilizou-se entrevistas semiestruturadas com o (futuro) professor
surdo e a intérprete de Libras. Para a andlise, pautou-se nos pressupostos da
andlise de conteudo. Dentre os resultados, destacam-se a importdncia do didlogo
entre as diferentes instdncias responsaveis pelo atendimento dos estudantes com
deficiéncia no ensino superior; a necessidade de que as institui¢cdes organizem
espagos de atendimento especializado, e a inclusdo de estudantes surdos como
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favoravel a formagdo dos demais estudantes também numa perspectiva mais
inclusiva.

Palavras-chave: Formacdo inicial; Licenciatura em Matematica; Professor
surdo.

ABSTRACT

The advent of inclusion has, at first and until the present days, tensed, mainly the
schools of basic education to begin resignifying their education configurations.
With the higher number of students with disabilities in basic education, the number
of high school graduates and, consequently, the number of students entering
higher education is increasing. The focus of this research was the inclusion of a
deaf student in the mathematics degree course of a public university of the State
of Bahia. As a research problem, we have in what aspects does the formative
trajectory of a (future) deaf Mathematics teacher tense the initial education
courses in universities to become more inclusive? The research was understood
as case study. For data collection, we used semi-structured interviews with the
(future) deaf teacher and the Libras interpreter. For the analysis, it was based
on the assumptions of the content analysis. Among the results, the following
ones stand out: the importance of dialogue between the different instances
responsible for attending students with disabilities in higher education, the
need for institutions to organize specialized service spaces, and the inclusion
of deaf students as favorable to the formation of other students also in a more
inclusive perspective.

Keywords: Initial education; Degree in Mathematics; Deaf teacher.

Introducio

A inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia no Brasil,
assim como em outros paises, fortaleceu-se a partir da década de 1990
com os pressupostos, dentre outros, da Declaragdo de Salamanca e seus
desdobramentos. Em um primeiro momento, os discursos tornaram-se
rapidamente favoraveis a inclusdo (RODRIGUES, 2006), todavia as
praticas pedagogicas, de 14 para cd, continuam sendo o foco das poli-
ticas inclusivas, locais e globais, bem como das investigagdes que se
voltam a inclus@o das pessoas com deficiéncia nos ambientes de ensino.
A garantia legal a inclus@o fez com que presencidssemos estudantes com
deficiéncias nas escolas comuns, e ndo especializadas, em cada vez maior
numero. Independentemente da qualidade da oferta dos servigos a esses
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estudantes nas escolas, que reflete diretamente em sua permanéncia em
um maior tempo, como consequéncia, também um nimero maior desses
estudantes comegou a concluir a educacéo basica e, com isso, a ingressar
no ensino superior. Ha que se destacar que, em nosso pais, historicamente
as universidades foram ambientes excludentes em diversos aspectos,
com destaque para as poucas vagas disponiveis em institui¢des publicas,
principalmente até a década de 2000, ou seja, temos que falar, na atuali-
dade, de inclusdo em um ambiente até entdo excludente, o que, para nds,
¢ altamente positivo sob diversos aspectos. Destacaremos neste artigo
um deles mais vinculado ao nosso objetivo de pesquisa apresentado no
proximo paragrafo.

Quando temos a presenca de estudantes diferentes da maioria, acre-
ditamos que os ensinos pensados para esses sdo favoraveis para todos,
corroborando novamente Rodrigues (2006), pois, podemos aprender mais
com a heterogeneidade, em detrimento da homogeneidade. Mas, quando
se fala em cursos de licenciatura, outro aspecto fundamental deve ser
considerado: a formagdo para a inclusdo, ou seja, estamos incluindo e
formando futuros professores para a inclusdo ao mesmo tempo. Trata-se
de duas coisas para as quais as universidades estdo aprendendo a lidar na
atualidade, simultaneamente. Nada mais coerente, entdo, do que aproveitar
com responsabilidade essa realidade, ou seja, tentar receber os estudantes
com deficiéncia com o respeito as suas necessidades, além de formar os
futuros professores para que também o fagam. Como discutiremos mais
adiante, a presenga desses estudantes torna-se favoravel nesse sentido, por
desnudar preconceitos construidos “bem longe” das universidades, que
inadequadamente sobrevalorizam as dificuldades desses estudantes em
detrimento de suas possibilidades. Esse caminho parece-nos inadequado
em termos de inclusdo. Temos que olhar para as possibilidades, para as
potencialidades.

Ao pensarmos no quanto o ingresso das pessoas com deficiéncia no
ensino superior, bem como suas profissionalizagdes ¢ algo recente, uma
das ferramentas que queremos defender nesse artigo € o didlogo. Esses
académicos passaram por experiéncias de ensino, de sucesso ou ndo, mas,
acima de tudo, agora, com maior maturidade, podem contribuir conosco
em um processo de escuta acerca de em quais aspectos podemos avangar
para melhorar nossas instituicdes e praticas. Voltando para o caso dos
cursos de licenciatura, consideramos também que as experiéncias de
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escolarizagdo fazem parte da constitui¢do da identidade profissional do
(futuro) professor (CYRINO, 2016).

No que diz respeito aos estudantes surdos que agora estdo ingres-
sando nas universidades, muitos deles, como ¢ o caso de Marcos, que
sera apresentado a seguir, passaram por uma escolarizacdo conflituosa
por ndo utilizarem a lingua da maioria dos demais estudantes e, mais
ainda, uma lingua que sequer se d4 na mesma modalidade oral, mas em
outra modalidade, a viso-espacial. Essa ¢ apenas uma das questdes que
os surdos enfrentam nas escolas comuns, a da comunica¢do. Outras delas
serdo apresentadas na sequéncia.

Com esse contexto inicial, langamos como problema de investigagao:
em que aspectos a trajetoria formativa de um (futuro) professor surdo de
matematica tensionam os cursos de formagao inicial nas universidades a
se tornarem mais inclusivos?

A formacio docente inicial e a inclusdo do (futuro) professor
surdo

O movimento de inclusdo socioeducacional tem tensionado novas
configuragdes de sociedade e educagdo. A acessibilidade de produtos e
servigos tem sido exigida nos ambientes fisicos e virtuais, bem como nas
institui¢des educacionais, visando a propiciar o acesso as informagdes e
aos conhecimentos cientificos (BRASIL, 2004; 2015) a todos os sujeitos,
independentemente de suas condi¢des individuais.

No contexto educacional brasileiro, os dispositivos legais (BRASIL,
1996; 2008; 2011; 2015) apresentam a proposta de educagdo inclusiva
como “uma ag¢do politica, cultural, social e pedagdgica desencadeada
em defesa do direito de todos os alunos a estarem juntos, aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminac¢do” (BRASIL, 2008, p. 1).
Portanto, todos os estudantes publico-alvo da Educagao Especial - PAEE
— (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo) devem estudar “preferencialmente” na
rede comum de ensino. Para tanto, essa mesma politica regulamentou o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que deve ser estrutura-
do e realizado nesses espagos, em turno oposto ao das aulas, visando a
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planejar e desenvolver os processos/recursos pedagogicos e de acessibi-
lidade para eliminar barreiras que limitem a participagdo dos estudantes
(BRASIL, 2008; 2011).

Desse modo, foi ampliado o acesso de estudantes PAEE nas escolas
comuns e, por conseguinte, nas Institui¢des de Ensino Superior (IES).
O Censo da Educag@o Superior registrou “um crescimento de 5.078
matriculas em 2003 para 23.250 em 2011, expressando um avanco de
357,86%. Desses, 1.373 alunos estavam matriculados nas IES publicas
(27,04%) e 3.705 alunos nas IES privadas (72,96%)” (GRIBOSKI et al.,
2013, p. 23).

Essa demanda tem demovido pesquisadores e instituigdes de ensino
a investigarem e repensarem a¢des pedagogicas e curriculares que favo-
recam esses estudantes em interacdo com os outros. Na educacdo basica,
a discussao tem sido realizada ha mais tempo, com muitas pesquisas que
ja enfocam os diversos aspectos relacionados a inclusdo de estudantes
PAEE — “valores, formagao de professores, recursos, curriculo e gestido
da sala de aula” (RODRIGUES, 2006, p. 1), apontando mitos, impasses
ou experiéncias exitosas.

Entretanto, nas IES, o debate ¢ ainda embrionario e entendemos que
isso se deva ao fato de que as praticas tém sido abaladas a medida que
esses estudantes ocupam os espagos, sendo que estudantes com deficién-
cia ainda sdo escassos nesse ambiente historicamente excludente. Rocha
e Miranda (2009), em seu diagnostico sobre as condigcdes de acesso e
permanéncia no ambiente universitario de uma IES, considerando a di-
mensao arquitetonica e de comunicagao, concluiram que esses aspectos
ndo eram eficientes. Nesse caso, coordenadores de colegiado e departa-
mento selecionavam os espagos fisicos mais acessiveis € materiais como
computadores, negociando horarios com os professores e intermediando
seu acesso as notas de aulas. Destacaram também a necessidade de uma
politica de acesso para incentivar os estudantes PAEE a ingressarem na
universidade e de uma “sensibiliza¢do de equipes diretivas das unidades
académicas, dos professores e dos funcionarios técnico-administrativos,
para que possa haver maior interagdo entre o aluno deficiente a comuni-
dade académica” (ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 36).

Na mesma época dessa pesquisa (2007), a Universidade Estadual da
Bahia (UNEB/Jequié) comegou a receber estudantes com deficiéncia e
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a estruturar o seu AEE criando, em 2009, o Nucleo de A¢des Inclusivas
para Pessoas com Deficiéncia (NAIPD). Esse nucleo foi um dos princi-
pais suportes de inclusdo mencionados por Marcos nessa pesquisa. Silva
(2013) discorreu acerca da atuacdo desse nucleo ¢ os desafios encontrados
pelos discentes com deficiéncia que ja ingressaram ou estao em processo
de inclus@o naquela IES: “As barreiras atitudinais continuam sendo, po-
rém, o maior desafio, o grande entrave que essas pessoas enfrentam para
conseguir permanecer e obter sucesso no Ensino Superior” (p. 18). Para
superar esse desafio, recomenda-se que mudancgas no Plano Diretor Ins-
titucional e no Plano Pedagdgico, um nimero maior de pesquisas acerca
da inclusdo da pessoa com deficiéncia e, principalmente, a legitimacao
desse espago para estabelecer uma estrutura de servicos que favorega a
trajetoria académica do discente.

Nesse sentido, Rodrigues (2006) chama atengdo para colocar os
recursos e servigcos de apoio no mesmo patamar que outros aspectos que
propiciam a efetivacdo de uma Educacao Inclusiva (EI) como, por exem-
plo, a atitude responsiva do professor e da propria instituicdo de ensino.
Para ele, promover a inclusdo ndo deve se traduzir em “democratizar
para todos as caréncias” (p. 8) que a escola/universidade ja possui. O
autor defende que, para além das atitudes inclusivas, temos que sempre
considerar a importancia dos recursos, humanos e materiais.

O autor ainda ressalta a necessidade de rever toda a estrutura de
escola, inclusive a configuragao de um curriculo mais flexivel que bene-
ficie a todos os estudantes, revendo horarios, espagos, tempos, equipa-
mentos, materiais. Esse novo modelo de educagdo deve ser formatado
coletivamente e nao apenas de forma solitaria por um professor: “[...] a
dindmica da EI repousa muito sobre a iniciativa, os valores e as praticas
de inovacdo do professor; mas ndo parece correcto afirmar que ¢ pela
sua unica vontade que a diferenciacdo do curriculo se pode realizar”
(RODRIGUES, 2006, p. 10).

Por outro lado, “o protagonismo do sujeito na produc¢ao do conheci-
mento, bem como as novas formas de ser, viver, ensinar ¢ aprender tem
exigido repensar conceitos sobre o processo formal de educagido” (PEI-
XOTO; DIAZ, 2013, p. 181). Particularmente, uma educacio baseada
na racionalidade técnica, focando o ensino “tradicional” de matematica,
em que prevalece a aula expositiva e o treino de exercicios, ndo tem
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dado conta de contemplar todos os estudantes, o que se complica com a
chegada de novos publicos.

E possivel que docentes, cuja formagio foi fundamentada no modelo
da racionalidade técnica, tendam a organizar suas aulas de forma “tra-
dicional”, fazendo uso de métodos e técnicas para obter a solug@o, sem
envolver os estudantes na constru¢do do conhecimento ¢, muitas vezes,
sem considerar as diferencas individuais nas formas de aprender. Quando
priorizamos o “treinamento” ou o uso de “técnicas” nas aulas de um curso
de licenciatura, possivelmente, os futuros professores irdo reproduzir em
suas aulas, com algum grau de analise critica e adaptacdo ao contexto.

Essa concepgao equivale a defini¢do da pratica como imitagdo de
modelos ou como instrumentalizag@o técnica, explicitada por Pimenta e
Lima (2004), que pressupde a realidade imutavel e os estudantes “ideali-
zados” sob um padrdo, sem considerar as transformagdes sociais trazidas
pelo processo de democratizacdo do acesso, ou seja, nossas praticas na
universidade influenciam os futuros professores que, muitas vezes, de
acordo com as autoras, nao possuem subsidios suficientes para a pondera-
cdo critica. Portanto, diversificar recursos, projetos e pensar coletivamente
na diferenciagdo do curriculo € benéfico para todos os estudantes. Sendo
assim, outras racionalidades sdo requeridas (mais praticas e criticas) que
demandam alterar a perspectiva do ensino e aprendizagem: o aprendiz
no centro da producdo de conhecimentos de forma a participar do seu
processo de aprender.

Em relag@o a inclusao educacional de surdos, o pressuposto até pouco
tempo atras era a reabilitacdo baseada na abordagem oralista: fazer o surdo
falar e ouvir (ler labios) para se aproximar do padrdo ouvinte. Devido
ao fracasso escolar dessa proposta, do reconhecimento linguistico das
linguas de sinais e das pesquisas em diversas areas (Linguistica, Socio-
logia, Educacio etc.), a valorizagdo do oralismo foi repensada e surgiu a
abordagem bilingue, que, inclusive, tem influenciado as recomendag¢des
das politicas publicas no Brasil (DORZIAT; ARAUJO; SOARES, 2011).
O bilinguismo preconiza o dominio de duas linguas: a lingua de sinais,
como primeira lingua (lingua natural), e a Lingua Portuguesa (para a
leitura e escrita), no caso do Brasil, como segunda lingua.

Nas escolas regulares, a implantagcdo dessa abordagem supde-se
efetivada pela presenca do intérprete em cada aula, pelo ensino de Libras
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ministrado pelo instrutor surdo ou ouvinte e pela complementagdo do
portugués escrito no AEE como segunda lingua (BRASIL, 2008). Dessa
forma, os contetidos escolares devem ser acessados por meio da Libras,
entretanto essa lingua deve ser considerada como um “fator de desenvol-
vimento global dos surdos, e n3o como um recurso acessorio as praticas
pedagdgicas”, pois a “forma viso-espacial de apreensdo e de construgao
de conceitos” conecta o surdo a sua “comunidade surda” (DORZIAT;
ARAUIJO; SOARES, 2011, p. 26).

Nesse sentido, as pesquisadoras surdas Perlin e Strobel (2006)
defendem uma Pedagogia Surda, que considera as especificidades da
pessoa surda e cuja proposta se baseia em um afastamento das modali-
dades tradicionais de educagido que buscam a “normalidade” por meio de
métodos clinicos, no sentido de valorizar a identidade surda em contato
com o “outro” surdo, com a lingua de sinais, as narrativas surdas e sua
experiéncia visual.

Essas preocupagdes pontuadas até entdo sdo deslocadas agora para
o ensino superior, trazendo demandas proprias, abordadas em algumas
pesquisas que tematizam o desafio do acesso e permanéncia de surdos nas
IES. O acesso tem sido garantido, contudo a permanéncia do estudante
surdo tem esbarrado em dificuldades. Ziliotto, Souza e Andrade (2018)
denunciam a evasdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva por
conta de ndo poderem escolher sua propria grade de disciplinas devido a
logistica do intérprete. Dessa forma, facilita-se a organizag@o da univer-
sidade, do intérprete, mas ndo se considera a necessidade de autonomia
do surdo na escolha das disciplinas.

Na configuragio “professor, surdo e intérprete” na sala de aula, muitas
vezes o profissional intérprete ndo ¢ ouvido, mas as suas experiéncias
podem fornecer indicios para o ensino de matematica mais acessivel, pois
esses estdo mais perto do estudante na vivéncia escolar do que o professor
que, geralmente, nao sabe Libras e tampouco tenta uma aproximagao co-
municativa. A pesquisa de Borges e Nogueira (2016) apresenta as vozes
das intérpretes, cujas narrativas sugerem a manutencdo do didlogo entre
todos os envolvidos no processo educacional, principalmente, quando se
tém surdos ou outros estudantes com deficiéncia.

No ambiente universitario, Bisol et al. (2010) enfatizam que o
contato com o surdo e sua lingua provoca inicialmente curiosidade e
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estranhamento por parte dos ouvintes, mas, em seguida, pode favorecer
a quebra de preconceitos, pois esses passam a reconhecer a Libras como
outra lingua, sendo que suas crengas acerca da surdez e da Libras podem
ser ressignificadas. Por sua vez, os licenciandos ouvintes terdo que atuar,
provavelmente, com seus futuros alunos alguns também surdos, ¢ o con-
tato com surdos ainda na licenciatura contribui nessa formagao. O desafio
dos cursos de licenciaturas nas IES € “formar profissionais educadores
que ndo sejam apenas instrumentos de transmissdo de conhecimentos,
mas, sobretudo, de novas atitudes e praticas que valorizem a diversidade
humana” (GLAT; PLETSCH, 2010, p. 349).

A inclusdo de surdos nas IES e, sobretudo, a formag¢ao do professor
de matematica surdo representa um desafio a mais para a institui¢ao for-
madora. Nesse momento, deve-se ultrapassar o “estranhamento” inicial
para trabalhar na reducdo de barreiras instrumentais e de comunicagao
pelo reconhecimento de suas especificidades, a modalidade viso-espacial
e a Libras no ensino e aprendizagem.

Encaminhamentos metodologicos

A presente pesquisa insere-se no campo qualitativo, caracterizando-
se, mais especificamente, como um estudo de caso. De acordo com Yin
(2005), o estudo de caso permite um aprofundamento em relagao ao fend-
meno estudado, revelando aspectos dificeis de serem enxergados “a olho
nu”. Além disso, essa metodologia favorece uma visao holistica sobre os
acontecimentos da vida real, destacando-se seu carater de investigacao
empirica de fendmenos contemporaneos. Ha, contudo, que se ter clareza
de que devemos ter cautela com as conclusdes do tipo generalistas.

O futuro professor, que denominaremos pelo pseudonimo de Marcos,
nasceu ouvinte, tornando-se surdo aos dois anos de idade. No momento
da entrevista, ele tinha 47 anos e estava ha 7 anos no curso de licenciatura
em matematica de uma universidade publica do Estado da Bahia. Ao ser
interrogado em que semestre estaria matriculado, Marcos afirmou que
estava cursando disciplinas de varios semestres devido as reprovagoes
pelas quais passou, com a previsao de conclusdo do curso em 2020 (um
ano e meio apos a realizagdo da pesquisa). Cabe destacar também que os
familiares de Marcos, segundo ele, ndo sabiam se comunicar pela Libras,
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utilizando majoritariamente a oralidade e/ou gestos (ndo os sinais). Além
disso, Marcos relatou-nos que comegou a aprender a Libras somente aos
20 anos, quando teve contato com surdos adultos pela primeira vez.

Nosso primeiro contato com Marcos foi durante um evento em outra
institui¢do publica de ensino superior da Bahia, em uma mesa-redonda,
da qual participaram os dois autores desse artigo ¢ ele. Nessa mesa-
redonda, a tematica foi a inclusdo dos surdos nas aulas de matematica,
sendo que Marcos relatou sua vivéncia como académico de licenciatura
em matematica. Esse momento foi fundamental, tanto pelo fato de ter-
mos conhecimento de sua historia, quanto para comegarmos a pensar na
importancia de relatarmos as especificidades que ali presenciamos dessa
formag@o. Cabe destacar também que nesse mesmo evento € momento
estava presente a intérprete que o acompanha em suas aulas na graduacao,
sendo que ela serviu de colaboradora nessa pesquisa, tanto para fornecer
outras informagdes técnicas, quando no papel de interpretagdo da entre-
vista, como descreveremos a seguir.

Nosso percurso teve inicio com a elaboragio do roteiro de perguntas,
constituido por seis questdes abertas que foram utilizadas com o sujeito
durante a entrevista semiestruturada. Para a elaborag¢do das questdes,
pautamo-nos nas discussoes oriundas da mesa-redonda, em nossas leituras
acerca da incluso dos surdos nas aulas de matematica e/ou na formacéao
do (futuro) professor de matematica numa perspectiva inclusiva, bem
como em nossas proprias pesquisas anteriores. As perguntas versavam
acerca dos seguintes temas: a) informagdes pessoais (idade, tipo de surdez
— congeénita, perda, lateralidade — quando iniciou o curso de matemati-
ca, quando possivelmente concluird, o dominio ou nio da Libras pelos
familiares, como aprendeu a Libras etc.); b) o periodo de escolarizacdo,
antes da universidade; c¢) o processo de ingresso no ensino superior; d) o
periodo de formagao ja na universidade e seus diversos aspectos (relagao
com os professores e os colegas de turma, servicos de intérprete de Libras,
flexibilizagdes curriculares, avaliacdes de aprendizagem, desempenho
académico, estagio supervisionado etc.); e) a necessidade ou nao de mu-
dancas no curso de matematica com vistas a inclusdo de alunos surdos;
f) expectativas futuras profissionais.

A entrevista foi realizada a distancia pelo sistema Skype, sendo uti-
lizadas trés conexdes: uma para cada um dos autores desse texto e uma
para o Marcos ¢ a intérprete. As perguntas eram feitas somente por um
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dos pesquisadores, ficando o outro na condi¢do de ouvinte e colaborador.
A intérprete ouvia a pergunta, interpretava do Portugués para a Libras
e, simultaneamente as respostas de Marcos, ela também interpretava,
agora da Libras para o Portugués. Para além dessa tarefa, a intérprete
também esclareceu outras duvidas que ficaram na entrevista. Esses es-
clarecimentos serdo postos em nossa analise nos momentos considerados
mais adequados.

Apos a coleta de dados, a entrevista foi transcrita integralmente,
sendo considerados apenas os textos originados dos audios em Portugués
das perguntas (dos pesquisadores) e respostas (de Marcos interpretadas
pela intérprete). Com esses textos, por meio da analise de contetido na
perspectiva de Moraes (1999), houve o tratamento dos dados. Essa meto-
dologia exige um grande envolvimento e impregnac¢ao do pesquisador no
material, pois esse contato € um dos fatores que possibilita a emersao de
novas compreensodes do fenomeno investigado. Cientes disso, destinamos
um tempo para leituras cuidadosas da entrevista.

Ap6s as leituras, realizamos a desconstrugdo da entrevista e o pro-
cesso de unitarizagdo (MORAES, 1999). Esse processo implica dividir
a entrevista em unidades de significado (US), que s@o fragmentos da fala
do entrevistado, dos quais se pretende perceber sentidos menores, impli-
citos no discurso do sujeito. Em nossa pesquisa, tivemos a separagdo de
121 unidades de significado. Das unidades de significado, procedeu-se a
redagdo do que denominamos de compreensao ideografica do sujeito, ou
seja, trata-se de uma tentativa de reorganizacgio das ideias do entrevistado,
da qual se excluem as redundancias, repeticdes, exemplificagdes etc., ou
seja, mantém-se os principais aspectos que lancam luzes ao fendomeno
em questdo. Trata-se, portanto, de um texto descritivo. Por fim, o texto
que segue também ja estd acompanhado de nossa analise, na medida em
que buscamos dialogar com os referenciais tedricos que nos subsidiaram,
ou seja, descri¢do e analise estdo justas no que denominados a seguir de
compreensdo ideografica do Marcos. Das 121 unidades de significado,
algumas delas aparecerdo em nossa compreensao ideografica, no sentido
de ilustrar a analise. Quando isso ocorrer, utilizaremos aspas para limitar
tais unidades.

Numa tentativa de construg¢@o de um enredo mais coerente para o lei-
tor, construimos a analise por meio da compreensio ideografica do Marcos
na seguinte ordem: os aspectos relacionados ao dominio e a aprendizagem
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da Libras por Marcos e seus familiares; o periodo de escolarizagdo e a
relagdo com a matematica; o ingresso na universidade; o periodo de forma-
¢do inicial como futuro professor surdo de matematica; e as expectativas
futuras. Segue, portanto, nossa compreensao ideografica.

Compreensiao Ideografica do Marcos

Do dominio e a aprendizagem da Libras por Marcos e seus familiares

Quando tocamos em questdes relacionadas ao dominio e aprendi-
zagem da Libras por Marcos, ele nos relatou que a alfabetiza¢do nessa
lingua foi tardia, ocorrendo somente por volta dos 20 anos, em conse-
quéncia do contato com outros surdos usuarios da Libras. Tal fato fica
claro na seguinte unidade de significado (US): “[...] comecei a encontrar
com outros surdos [...]. Ai eu percebi que os outros surdos utilizavam
uma lingua diferente”. Em sua familia, a comunicagdo ainda ocorria por
meio da oralidade no momento da entrevista. Considerando a idade de
Marcos até entdo, 47 anos, nota-se que seu contato com a Libras ocorreu
em um dos “apogeus” dessa lingua, poucos anos antes de se tornar uma
lingua oficial brasileira dos surdos (BRASIL, 2002), quando o bilinguismo
passava a ecoar nas politicas publicas.

O ndo dominio da Libras pelos pais deriva de diversos fatores, no
caso de Marcos, podemos dizer que o periodo de oralizacdo dos sur-
dos ¢ um deles. Todavia, ndo podemos ser ingénuos em pensar que, na
atualidade, ja com o periodo do bilinguismo, a realidade seja diferente.
Entretanto, entendemos que o advento bilingue tende a ampliar o nimero
de familiares que, preocupados com a comunicagdo em casa, passem a
se tornarem também bilingues, ja que a maioria dos pais de surdos sdo
ouvintes (BORGES, 2013).

Schemberg, Guarinello e Massi (2012) investigaram o ponto de vista
de pais e professores com relacdo as intera¢des linguisticas no ambito
familiar e escolar. Segundo os autores, ha desconhecimento ndo somente
da lingua, mas também da surdez e dos surdos, o que gera interagdes
restritas e pouco efetivas com vistas a escolarizacdo. Nesse sentido, so-
mos levados também a problematizar que, quando nao se conhece bem
as potencialidades de seus proprios filhos ou estudantes, outra relacdo,
aquela entre pais e agentes da escola com vistas a pensar melhores pra-
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ticas escolares, também ndo surtira efeitos mais adequados. Afinal de
contas, como planejar algo para alguém com quem nossas interagdes

29 ¢¢ :

ndo sdo apropriadas, tampouco interagimos para além do “bom dia”, “vai

dormir”, “ja almogou?”?

Outro aspecto que merece destaque quando temos um ndo dominio
da Libras ja “em casa” diz respeito aos conhecimentos matematicos pré-
escolares. Borges e Nogueira (2013) destacam o fato de que esse ndo
dominio influencia diretamente na aprendizagem de conhecimentos que
as criangas ouvintes, filhas de pais ouvintes (ou também surdas filhas
de pais surdos ou ndo) tém maior possibilidade para o seu aprendizado
antes do periodo escolar. Segundo os autores, todos nds somos imersos
a diversos didlogos com nossos familiares, amigos, nos quais aparecem
elementos matematicos, e se o didlogo ndo for adequado, o aprendizado
pré-escolar ficard comprometido. E pensando em nosso sujeito, como
futuro professor de matematica, entendemos que essa questao se complica,
visto que, além dele afirmar néo ter tido uma comunica¢do em Libras com
os familiares, ele mesmo ndo dominava tal lingua, a qual considera-se na
atualidade, na perspectiva bilingue, a mais adequada para a comunicacao
e escolarizacdo dos surdos.

Do periodo de escolariza¢do e a relagdo com a matematica

Optamos por tocar em assuntos relacionados a escolarizacdo de
Marcos e, mais especificamente, as aulas de matematica, para entender-
mos melhor o seu processo formativo nessa disciplina. Entendemos que
todos nos passamos a nos formar professores a partir do momento em
que ingressamos na escola, ainda que no futuro ndo optemos por essa
carreira, ou seja, nossa identidade profissional docente (CYRINO, 2016)
comega a se constituir ainda na condig¢do de estudantes, formemo-nos
docentes ou nio.

A escolarizag@o de Marcos foi, segundo ele, toda em escolas comuns,
ndo especializadas, nas quais a lingua majoritaria era o Portugués e se-
quer ele pode contar com a presenc¢a de intérpretes, o que ndo era ainda
uma garantia legal. Tal fato ¢ relatado a seguir: “Sempre sozinho, sem
nenhum intérprete”. As escolas pelas quais ele passou, localizadas nos
Estados de Sdo Paulo e Bahia. Quanto a aceitabilidade da matricula, ela
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ndo foi negada, contudo notamos pelas suas narrativas que sua perma-
néncia nem sempre foi apoiada e/ou celebrada, como apontado pela US
a seguir, quando de sua mudanca de escola durante a 5% série do ensino
fundamental (atual 6° Ano): “[...] todo mundo queria que eu mudasse de
escola e, depois de muita insisténcia, eu mudei”. Com isso, fica claro o fato
de que ndo havia um processo de inclusdo, de transformacéo bilateral, da
escola e dos sujeitos, para que a permanéncia ali fosse possibilitada com
boa qualidade em sua aprendizagem. E, com isso, ressoamos as palavras
de Rodrigues (2006), no sentido de que a presenga desses sujeitos, até
entdo, foi condicionada: eles poderiam ficar nas escolas comuns até que
ndo causassem transtornos a elas.

Em outros momentos, também fica a ideia de uma incredulidade por
parte dos familiares com relag@o as possibilidades de escolarizacdo de
Marcos, dando a impressdo de que “o pouco ja seria muito”. E assim, ir
para a escola sempre dependeu de pedidos por parte de nosso entrevistado.
Alguns dos trechos que refletem esse nosso destaque estdo nas seguintes
US’s: “Comecei a pedir novamente a minha mae para me colocar na es-
cola [depois de um tempo sem estudar, apds vir morar na Bahia]”; “[...]
percebi os alunos ouvintes indo para escola e eu em casa sempre |[...]”;
“[...] por muita insisténcia, minha mae liberou para eu ir para a escola
[...]”; “Quando eu cheguei no quinto ano, a minha mae novamente falou
[...] que eu ndo podia estudar mais [...]”.

Essa descrenga familiar deve ser analisada no contexto em que Marcos
foi escolarizado, ou seja, ha 40, 35 anos antes de 2018, o0 ano em que a
entrevista ocorreu. Nesse periodo de sua escolariza¢do, podemos afirmar
que a incredulidade familiar quanto ao sucesso e a permanéncia das pes-
soas com deficiéncia nas escolas estava atrelada a falta de informacdes, a
garantia legal, a auséncia de didlogo entre familia e escola e, no caso dos
surdos, ao ndo dominio da Libras, como ja discutido anteriormente. Os
“dilemas na escolarizag@o do filho com deficiéncia” foram investigados
por Cordeiro, Ribeiro e Schulze (2013) ja em periodo mais contempora-
neo a essa nossa pesquisa. Na referida pesquisa, percebeu-se auséncia de
clareza por parte dos pais no sentido da educacio inclusiva, ou seja, eles
acabam encaminhando os filhos para a escolarizagdo em escolas comuns
porque ha um discurso maior que cria esse movimento. Atrelado a isso,
os autores destacam a falta de conhecimento dos direitos e deveres por
parte desses familiares em relag@o aos seus filhos e, com isso, ainda que
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em algumas situagdes os pais notem que os atendimentos educacionais
ndo estejam sendo adequados, eles ndo questionam tais praticas.

Outro destaque feito por Marcos de sua escolarizagdo foi quanto a au-
séncia de metodologias voltadas para suas especificidades. E isso se com-
plica ainda mais se combinarmos a auséncia de metodologias adequadas
com a auséncia da Libras. Entendemos que os surdos necessitam de uma
exploracdo maior dos aspectos visuais (BORGES, 2013), em detrimento
de abordagens excessivamente oralistas, textuais, ou seja, voltadas mais
para os ouvintes do que para os surdos, que tem na experiéncia visual
(STROBEL, 2009) uma das marcas mais fortes da cultura surda. Por outro
lado, essas exploragdes visuais devem vir acompanhadas da Libras como
primeira lingua, o que no era uma realidade para Marcos.

Algumas passagens que ilustram as questdes pontuadas no paragra-
fo anterior estdo nas seguintes unidades de significado: “As atividades
eram sempre iguais a de ouvinte, ndo tinha metodologia nenhuma para
surdo”; “[Com relag@o as mudangas necessarias para a escola se tornar
inclusiva] Primeiro deveria ser a escola. E... adaptada mais para o surdo
[...] ametodologia[...]”; ““[...] porque as vezes o professor ouvinte, ele ndo
tem como, ele ndo sabe como adaptar as atividades”. Atrelado a auséncia
de metodologias adequadas, Marcos denunciou a falta de interagdo com
os professores e também com a maioria dos demais estudantes ouvintes.
Tal auséncia de interagdo entre estudantes surdos e ouvintes também
foi apontada por Borges (2013). Com isso, Marcos passou a depender
de alguns poucos colegas de turma das classes pelas quais passou, con-
forme podemos notar nas seguintes unidades de significado: “[...] até
que encontrei um amigo € comegou a me ensinar por meio dos jogos
como domind [...]”; ‘Alguns colegas que interagiam comigo e passava
os conhecimentos”; “[...] ai foram embora [os colegas que interagiam]

.,

ai eu fiquei sozinho [...]”; “Ai alguns ouvintes que eram meus colegas
contribuiam e iam sempre me ajudando”.

Silva e Gomes (2018) investigaram a relagdo surdo-ouvinte em
processos de inclusdo escolar por meio da percepcdo de intérpretes de
Libras. Segundo os autores, as contribui¢des dessa relagao sdo para os
dois lados e se agrupam em aspectos sociais, culturais e educacionais.
Nos aspectos sociais, surdos e ouvintes passam a debater conhecimentos
e questdes de ordem social mais amplas, o que muitas vezes nao ocorreria
na convivéncia com os “iguais”. Nos aspectos culturais, destacamos, do
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referido texto, a oportunidade da quebra de preconceitos, na medida em
que o grupo majoritario (ouvinte) tem contato com as possibilidades, e
ndo somente com as impossibilidades, dos estudantes surdos, ou seja, a
cultura ouvinte assume que ha outras possibilidades de culturas, como
a surda. E, por fim, com relacdo aos aspectos educacionais, trazemos
para corroborar os resultados desses autores a contribuicido de Rodrigues
(2006), para quem todos nos, seres humanos, aprendemos muito mais
com a heterogeneidade, e ndo com a homogeneidade.

Focando um pouco mais nas aulas de matematica e revisando o
que discutimos até entdo quanto a escolarizacdo de Marcos, ndo ¢ de se
estranhar que, em sua fala, ele afirme que “[...] em relacdo a matematica
aprendia s6 os numeros”. Aprender nlimeros, nesse caso, era escrever
a sequéncia dos nameros, ¢ ndo aprender/compreender o conceito de
numero. Por outro lado, Marcos afirmou que, ainda assim, tinha maiores
facilidades nessa disciplina do que em outras, como em Portugués ou
Redagfo. A dificuldade com disciplinas que dependem quase que ex-
clusivamente de uma lingua a qual ele ndo domina é compreensivel. No
caso da matematica, muitas vezes seu ensino privilegia as técnicas, em
detrimento da compreensdo e, com isso, a visualidade necessaria para o
processo de construcdo de uma resolucdo de uma questdo matematica,
sem compreensdo, somente valorizando a técnica, com esquemas, pode
favorecer os estudantes surdos. Porém, cabe destacar que ndo somos
favoraveis a um ensino matematico tecnicista, mas aquele que busque a
compreensdo matematica dos sujeitos.

Borges e Nogueira (2015) analisaram o desempenho de estudantes
surdos em tarefas matematicas em busca de suas compreensdes, para
além de uma possivel memorizacdo de técnicas matematicas. Os autores
notaram que, mesmo lidando na coleta dos dados da pesquisa com ta-
refas semelhantes a outras ja aplicadas em sala de aula comum, “[...] as
alunas surdas demonstraram incompreensao das atividades e conceitos
matematicos discutidos em sala de aula” (p. 177). Os autores entendem
que a escola, dita inclusiva, ainda precisa avangar em diversos aspectos
em consideracdo a presenca dos surdos e ouvintes no mesmo espacgo,
repensando seus curriculos, metodologias, formagdes docentes etc.

Marcos afirmou-nos que nunca teve que repetir alguma série escolar,
tampouco necessitava realizar as denominadas recuperagdes de aprendi-
zagens, que ocorriam ao final dos anos letivos. Esse “sucesso”, segundo
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ele, gerava espanto, diante de tantas dificuldades, conforme a US a seguir:
“As pessoas ficavam admiradas com aquilo porque eu era surdo, nao
tinha intérprete e passava sempre”. Em nossa entrevista, ndo tivemos o
objetivo de investigar os processos avaliativos de Marcos. Entretanto,
preocupa-nos saber que ele sequer teve avaliacdes em algumas séries,
conforme o trecho extraido de sua entrevista: “[...] era muito dificil es-
tudar porque eu nunca tive teste durante esse tempo todo”, ou seja, “nao
reprovar”’, nesse caso, esteve relacionado a “néo avaliar”. Nao queremos
advogar em uma defesa neutra das avalia¢des de aprendizagem, como se
elas, de maneira isolada, pudessem dar respostas quanto aos ensinos e
as aprendizagens de nossos estudantes. Porém, sem elas, como ter essas
possibilidades de respostas? Quando avaliamos temos também a opor-
tunidade de conhecer nossos estudantes e também nos autoavaliar. E se
conhecé-los ¢ importante, no caso daqueles com alguma deficiéncia é
fundamental, caso se queira promover uma inclusdo de fato, que resulte
em praticas inclusivas.

Para introduzir a préxima discussio acerca do ingresso na universi-
dade, ao olharmos a historia de escolarizagdo de Marcos, entendemos um
pouco mais sua preocupacio ao afirmar que “[...] quero ser um professor
porque como surdo eu vou poder auxiliar melhor nessas situagdes”.

O ingresso na universidade

Antes de falarmos do ingresso propriamente na universidade, temos
que tratar do movimento de tentativa de alcance dessa vaga por Marcos.
A escolarizag¢do de nosso entrevistado, com os contratempos discutidos
até entdo, renderam uma tentativa de ingresso na universidade que nao
foi direta. Em um primeiro momento, como muitos jovens, Marcos trocou
a tentativa do vestibular por uma vaga de emprego. O tempo em que ele
ficou sem estudar ndo ficou claro na entrevista, entretanto, nesse meio
tempo, ele passou a ter contato com surdos adultos usudarios da Libras,
0 que certamente o motivou em diversos aspectos, incluindo o direito a
uma vaga no ensino superior. O contato com a comunidade surda é funda-
mental para os mais jovens na mesma condicdo, para que se compartilhe
dos significados culturais dessa comunidade (RIBEIRO; SILVA, 2016).
Para Marcos, foi muito importante encontrar “[...] outros surdos também
que [ele] considerava muito sabio e inteligente”.
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Em seus encorajamentos, quando decidiu por prestar o Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM) aconselhado por uma intérprete de sua
cidade (Jequié-BA), encontrou-se com uma professora que, em didlogo
com ele, notou que o mesmo tinha grandes dificuldades com a escrita
e compreensao do Portugués, além de ndo conhecer também a Libras.
Como nesse periodo tal lingua ja estava oficializada e, em certa medida,
garantida, inclusive com intérpretes nas salas de aula, essa professora
sugeriu que Marcos se matriculasse novamente no ensino médio. Com
isso, Marcos fez duas vezes o ensino médio, ja que a escola aceitou a ma-
tricula®. Assim, foi possivel aprender um pouco mais tanto dos conceitos
escolares quanto da propria Libras, a qual ndo conhecia suficientemente.
Marcos passou por um periodo de transi¢do entre o oralismo e o bilin-
guismo, o que certamente trouxe consequéncias para sua escolarizagdo e
formagao, como o fato de ter que cursar o ensino médio duas vezes para
aprender o minimo necessario tanto do Portugués como segunda lingua
como da Libras como primeira.

Concluido o “segundo” ensino médio, Marcos pdde, enfim, realizar
aprova do ENEM no ano de 2009. Segundo ele, os familiares ndo foram
informados de sua tentativa no exame. Em suas palavras: “ai eu na mi-
nha casa sai arrumado sem avisar para outras pessoas que eu ia fazer em
Jequié [...]”. A prova lhe foi aplicada ja com o apoio de um intérprete de
Libras que, segundo ele, foi garantido junto ao Ministério Publico, numa
acdo anterior contra o Ministério da Educacdo. Marcos foi aprovado para
o curso de matematica. A US a seguir trata da surpresa com o resultado
da aprovacgdo. “[...] eu tomei um susto porque eu tinha sido aprovado no
curso de matematica [...]”. Com isso, Marcos passou a ser licenciando de
uma universidade estadual do interior da Bahia, conforme relataremos e
analisaremos no proximo subtitulo.

O periodo de formagao inicial como futuro professor surdo de matemd-
tica

As US que se referem aos primeiros contatos com o ambiente
universitario revelam, do ponto de vista de Marcos, a0 mesmo tempo
sensacdes como curiosidade, admiracdo e receptividade. Algumas das

3. Na entrevista, ndo ficaram claras as questdes legais acerca da possibilidade ou ndo de um
estudante que ja tem concluido o ensino médio fazé-lo novamente.
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US que tratam desses momentos sdo: “As pessoas ficaram me olhando
e me analisando [...]”; “Eu no conseguia enxergar nenhum preconceito
com relacdo a isso”’; Quando eu comegava a sinalizar as pessoas ficavam
ali admiradas, curiosas”; “[...] o acolhimento foi bem receptivo”. Mais
especificamente nessa ultima unidade de significado, notamos que a
admiragdo e estranhamento dos ouvintes com relacéo aos surdos advém
do uso de uma lingua em modalidade diferente. Se nds, ouvintes, quando
escutamos um estrangeiro utilizar uma lingua na mesma modalidade oral,
janos sentimos curiosos, quando a modalidade € outra, a viso-espacial, o
estranhamento se acentua. Tal aspecto também foi destacado na pesquisa
de Bisol, Valentini, Simioni e Zanchin (2010).

Com relagao as interagdes, Marcos relata que tanto académicos quan-
to professores ficavam ansiosos em nio poder se comunicar diretamente
em Libras com ele, conforme a US a seguir: “[...] eles ficam um pouquinho
ansiosos assim por ndo saber a Libras, ndo conversar diretamente comigo
[...]". Alguns dos estudantes buscaram aprender alguns sinais para facili-
tar o didlogo com o proprio Marcos, como nesse relato: “[...] eu comego
ensinar primeiro alguns sinais, como boa noite para eles fiquem mais a
vontade”. Para aliviar a tensdo com a dificuldade de comunica¢do, Marcos
tentava explicar para os colegas que a intérprete estava ali justamente
para tal tarefa. Silva e Gomes (2018) também verificaram que a relagao
surdo/ouvinte pode estimular esses ultimos a busca pelo aprendizado da
Libras, favorecendo a disseminag¢ao da lingua.

No que diz respeito a escolha de seu curriculo, das disciplinas a serem
cursadas, notamos, pela fala de Marcos, uma interferéncia por parte do
coordenador do Colegiado do Curso. Segundo Marcos, “[...] foi acon-
selhado pegar quatro ou cinco disciplinas para que eu possa dar conta”,
sendo que o “[...] coordenador do colegiado [...] sempre orientando [...]
qual disciplina tenho que pegar”. Em outro trecho da entrevista, Marcos
afirma que essa interferéncia, muitas vezes, foi contra sua propria vontade:
“[...] as vezes eu quero pegar umas disciplinas ai e ele fala que ainda nao
¢ necessario, ¢ necessario pegar outras [...]”. Ziliotto, Souza ¢ Andrade
(2018) investigaram a evasdo de estudantes surdos no ensino superior,
um dos aspectos, segundo eles, que interferem nessa evasao, diz respei-
to justamente a “movimentagdes académicas” (p. 737). No caso dessa
pesquisa, verificou-se que 66,67% dos estudantes surdos passaram por
tais movimentagdes, consequentes, dentre outros aspectos, em relagao as
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disciplinas escolhidas. Ainda que na pesquisa de Ziliotto, Souza e Andrade
(2018) os autores tenham apontado que a maioria dessas movimentagoes
foram feitas por conta de facilitar a logistica do trabalho do intérprete,
entendemos que ndo respeitar a vontade do estudante € uma limitacao
para esse. E, muito provavelmente, esse ndo respeito as escolhas esteja
associado as deficiéncias do proprio sistema de ensino e formagao inicial
como um todo, € ndo dos académicos.

Para conseguir compreender os contetidos discutidos nas disciplinas
do curso de licenciatura em matematica, na questao da tradugdo e inter-
pretacdo, Marcos contou em todos os momentos com uma intérprete de
Libras no interior da universidade, bem como no estagio supervisionado
obrigatorio realizado em escolas, portanto fora da universidade. Até mes-
mo nas aulas de natacdo, realizadas como atividade fisica na universidade,
a intérprete atuava diretamente com Marcos. As US a seguir abordam esse
acompanhamento e a importancia do papel da intérprete: “[...] sempre o
intérprete td comigo [...] colegiado, secretaria qualquer ambiente, sempre o
intérprete td comigo [...] o intérprete também me acompanha na natagdo”;
“Se ndo tiver com o intérprete, vai ter um bloqueio”.

O historico de escolarizagdo de Marcos permite-nos dizer que essa
experiéncia de ter uma intérprete lhe auxiliando na sala de aula e demais
ambientes ¢ uma novidade para ele somente no ensino superior, ndo tendo
ocorrido durante a sua educacio basica. Borges e Nogueira (2016) tenta-
ram entender alguns aspectos do ensino e da aprendizagem de matematica
para estudantes surdos sob o ponto de vista dos intérpretes de Libras. Nos
dados dos autores, as entrevistadas relatam que, raramente, a escuta das
intérpretes ¢ exercitada em ambientes escolares, no sentido de dialogar
com esses agentes, objetivando diminuir barreiras que se opdem a uma
maior qualidade no ensino e na aprendizagem dos estudantes surdos.
Afinal de contas, intérpretes de Libras atuam em uma “zona de contato”
(PRATT, 1999, apud MASUTTI e SANTOS, 2008) entre duas culturas
diferentes, a surda e a ouvinte e, nesse sentido, eles t€m muito a contri-
buir. Com isso, mais do que comemorarmos o fato de que a intérprete
de Marcos estava em todos os ambientes € momentos, devemos clamar
para que esses profissionais sejam ouvidos.

Quando questionado acerca de como Marcos estuda para além da sala
de aula, ele afirmou que costumava pedir apoio a alguns colegas de turma
com uma “[...] explicagdo a mais [...]”. Porém, a grande contribuicéo,
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segundo ele, vinha de um servigo especializado disponibilizado na forma
de monitorias, algumas delas ofertadas pelos proprios professores, outras
por outros estudantes das mesmas disciplinas de maneira voluntéria. Essas
monitorias, segundo ele, eram ofertadas pelo Nucleo de Apoio a Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (NAIPD), em que Marcos também contava
com a interpretacdo em Libras pela mesma profissional. Em conversas
com a intérprete durante essa entrevista, em busca de esclarecimentos
maiores acerca de como funcionam essas monitorias, ela nos esclareceu
que existiu um esfor¢o coletivo tanto dos membros do Nucleo quanto do
Colegiado dos Docentes do Curso em que Marcos estudava, no sentido
de que essas monitorias ocorressem sempre que possivel, o que vinha
se sucedendo satisfatoriamente. Esse tipo de iniciativa ¢ fundamental e
louvavel para qualquer estudante que tenha dificuldades de aprendizagem,
0 que ¢ bastante comum em cursos de matematica, mas fundamental
para pensarmos a inclusdo de estudantes surdos, inclusdo que reflita em
aprendizagem, em maior permanéncia no ensino superior etc.

Outro aspecto que precisamos destacar € o fato da participacdo de
alguns dos proprios professores das disciplinas na condi¢do de monitores.
Esse contato direto contribui sob varios aspectos: diminui preconceitos por
parte dos docentes, amplia as preocupagdes com as necessidades especifi-
cas dos estudantes (nesse caso, os surdos), aproxima os sujeitos envolvidos
no ensino e na aprendizagem, tornando os processos de sala de aula mais
coerentes etc. Para além disso, sob o ideal de uma educacio inclusiva,
acreditamos que as atividades pensadas para estudantes com deficiéncia
contribuem com um maior nimero de estudantes. Nao somos ingénuos
em esperar que em toda universidade os docentes tenham disponibilidade
em serem monitores, ja que esses ja tém sua carga horaria normalmente
completada com outras atividades. Entretanto, temos, sim, que levantar
a bandeira de que, se quisermos uma inclusdo de maior sucesso, temos
que nos aproximar dos estudantes que ndo aprendem com facilidade, e
ndo somente dos que aprendem muitas vezes autonomamente. Praticas
de ensino pensadas tenho por base os que ndo aprendem facilmente con-
templam um maior nimero de pessoas.

Marcos relatou-nos, no que diz respeito a possiveis adaptacdes por
parte dos professores, que houve algumas agdes de maneira isolada, de-
pendentes de alguns dos docentes. A US a seguir reflete esse tipo de atitude
isolada: “[...] tem uma professora que esta sempre atenta, preocupada se
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ela estd conseguindo atingir [...]. ela faz adaptag@o de algumas ativida-
des no ensino. Me explica com mais detalhes. [...] A didatica dela ¢ bem
legal [...]”. Para além do fato de que Marcos se lembrou apenas de uma
docente, parece-nos muito pouco diante das especificidades dos estudantes
surdos, das quais elencamos nesse artigo: cuidado com os enunciados
matematicos, cujos textos precisam ser adaptados, evitando frases longas;
valorizacdo da diversificagdo das representagdes, com o privilégio dos
aspectos visuais em detrimento da oralidade e/ou representacgdes escritas.
Novamente, da pesquisa de Borges e Nogueira (2016), trazemos o fato de
que os intérpretes alertam para o fato de que os professores ndo costumam
acompanhar o desenvolvimento das atividades matematicas, valorizando
apenas as respostas. Esse acompanhamento, que nos parece similar ao
feito pela professora destacada por Marcos, a referida como da “didatica
legal”, é que permite entender se respostas corretas refletem compreensdes
pelos estudantes, ou somente a reproducio de técnicas.

Questionamos Marcos acerca das avalia¢des de aprendizagem sob o
seu ponto de vista. Segundo ele, a intérprete também atuava nesses mo-
mentos, realizando a leitura em Portugués e interpretagao em Libras dos
enunciados, sendo que, em determinadas situagdes, Marcos ndo conseguia
compreender os enunciados, apesar da interpretagdo. Nessas situagdes,
ele costumava chamar o professor para tirar possiveis dividas. Quanto
a possiveis adaptacdes, Marcos relatou-nos que os professores faziam
provas diferenciadas em relacdo aos ouvintes, no sentido de diminuir
os enunciados, além de utilizar palavras de melhor compreensdo por
ele. Além disso, Marcos informou-nos que tinha um tempo maior para a
realizacdo das avaliacdes de, aproximadamente, uma hora a mais do que
os ouvintes. Por fim, Marcos afirmou que, nos casos em que os profes-
sores eram 0s mesmos que ofertavam as monitorias, era comum que 0s
exercicios aplicados na avaliagdo fossem os mesmos ja vistos durante a
monitoria, o que facilitava o seu “sucesso” durante as provas. Em suas
palavras: “[...] os professores que fazem a monitoria direto comigo, ai
eles ja fazem as provas segundo as monitorias”; “Af fica mais facil para
eu conseguir lembrar o assunto, porque eu ja estudei na monitoria [...].
Sendo 0 mesmo assunto”.

Com relagdo aos enunciados, entendemos tais adaptagdes relatadas
por Marcos como adequadas, no sentido de evitar enunciados extensos
e carregados de informagdes em uma mesma frase. O adequado € que se
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utilizem frases menores, isolando as informagdes, sem excessos de recur-
sos de pontuagdo, em respeito a condigao bilingue do estudante surdo que
aprende o Portugués como segunda lingua. Soares, Nogueira e Borges
(2018) adicionam as adaptagdes textuais a possibilidade de acréscimo de
elementos visuais aos enunciados, o que, na pesquisa mencionada, surtiu
melhores resultados com estudantes surdos.

Rodrigues e Gongalves (2017) investigaram a avaliacdo de apren-
dizagem de estudantes surdos inclusos em fase de escolarizag@o. Dentre
os aspectos destacados, os autores alertam para uma baixa expectativa
dos docentes com relagdo aos estudantes surdos. Ora, no caso de Marcos,
parece-nos que repetir as mesmas tarefas da monitoria nas avaliagdes
reflete uma baixa expectativa, no sentido de que ele ndo seria capaz de
desenvolver tarefas que exigissem outros desenvolvimentos, com outros
enunciados etc. Independentemente de estarmos julgando ou ndo tal fato,
ndo nos parece adequado que avaliacdes sejam a repeticdo de tarefas ja
vistas, isso posto para qualquer estudante. Além disso, ha que se lembrar
de que estamos tratando de um curso de licenciatura, e Marcos estava,
portanto, constituindo-se docente, no sentido de que, no futuro, ele po-
derd reproduzir algumas dessas praticas com seus futuros estudantes.
Da pesquisa de Borges ¢ Nogueira (2016), destacamos a importancia
de que, antes das avalia¢des de aprendizagem, professores e intérpretes
dialoguem, para evitar surpresas com relagcdo a atuagcdo desses ultimos
durante o momento de avalia¢do. O didlogo com intérpretes pode auxiliar
na troca de termos do Portugués, nas adequagdes, ou até mesmo numa
melhor tomada de decisdo por parte dos intérpretes na criagdo de um sinal
ou classificador em Libras.

No momento de nossa entrevista, Marcos também ja tinha concluido
todos os estagios supervisionados obrigatorios. No que diz respeito a
esse momento formativo, em que precisou atuar como professor surdo
para estudantes ouvintes, Marcos afirmou ter ficado bastante preocupado
de antemdo em imaginar como seria tal etapa. Também nos estagios,
segundo ele, a mesma intérprete da universidade o acompanhou. Estar
com a mesma intérprete ¢ fundamental, visto que, como alguns sinais
em Libras apresentam variagdes linguisticas, podem ocorrer diferencas
de interpretagdo. Além disso, ha a questdo do envolvimento pessoal, que
certamente contribui como apoio em um momento tenso para todos os
futuros professores, ouvintes ou surdos. Em uma das US, Marcos também
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relatou sobre a preocupagao dos estudantes da escola em que iria estagiar,
bem como dos demais professores: “Ai la todo mundo ficava bem curioso
como seria isso, um aluno surdo estagiando, a questdo da comunicagao, os
alunos ndo sabiam nada de Libras e ficaram muitos preocupados”. Uma
das metodologias utilizadas por Marcos, segundo ele, foi o uso de slides
nas aulas, j& que, assim, ele poderia preparar os textos e enunciados com
antecedéncia, podendo dialogar com a intérprete e/ou orientador e evitar
erros em uma lingua a qual ele ndo domina.

Ao ser questionado se mudaria algum aspecto do estagio com vistas
a sua melhor inclusdo, Marcos elencou somente a necessidade de maior
respeito por parte dos estudantes com os professores, independentemente
de serem surdos ou ouvintes. Nesse momento em que Marcos estava jul-
gando possiveis melhorias no estagio, ele lembrou-se de que, no primeiro
estagio, ele teve a experiéncia de atuar com estudantes surdos, o que, para
ele, facilitou sobremaneira especificamente no contato direto com eles.
Além disso, os estudantes surdos também participaram mais ativamente
das aulas, demonstrando maior interesse e interacdo com Marcos, o entdo
professor. Seguem as US que tratam desse episodio: “[...] no meu primeiro
estagio tinha alunos surdos, eu fiquei surpreso também em encontrar os
alunos surdos, mas gostei também de trabalhar diretamente com os sur-
dos”; “[...] porque ai eu tinha contato diretamente com eles [...]”; “Eles
ficaram bem feliz quando cheguei na sala, toda hora me solicitavam para
pedir alguma ajuda, perguntava direto”.

Esse episodio de Marcos, em que ele estava na condi¢do de professor
surdo, sendo a autoridade do conhecimento em sala de aula, ensinando
para uma maioria ouvinte, faz-nos refletir o quanto nos, ao pensarmos
em inclusdo, sempre colocamos em nosso imaginario o sujeito incluido
em uma condicdo “menor”, no sentido de ndo autoridade, ou seja, de
estudante. Inclusao deve ser pensada como uma cultura escolar maior e
coletiva, para que, assim, ela seja voltada para TODOS. Afinal de contas,
se estamos em defesa de um ensino superior inclusivo, muito em breve
estaremos diante do crescimento do nimero de docentes surdos, com
deficiéncia visual, cadeirantes etc. E para eles também temos que pensar
numa politica inclusiva, ndo diferente, mas no mesmo ambiente.

Nogueira et al. (2012) denominaram essa situacdo do docente sur-
do atuando com estudantes ouvintes de “Inclusdo Contraria”. Para os
autores, tal situagdo favorece a representatividade surda, posto que a
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comunidade ouvinte passa a vislumbrar outras possibilidades, muitas
vezes inconcebiveis para a comunidade surda: a de ser docente ou outro
profissional. Passa a ocorrer, entdo, uma valorizacdo cultural surda e, em
consequéncia, da propria Libras.

Ao final da parte do didlogo em que faldvamos da formagao inicial
do futuro professor de matematica, Marcos, indagado acerca de possiveis
mudangas nos cursos de matematica para que se tornassem potencialmente
mais inclusivos, chamou-nos a atengdo para dois aspectos: que as avalia-
¢oes de aprendizagem sejam mais diversificadas, ndo ocorrendo somente
na forma de “testes”; e que as metodologias sejam menos ouvintistas e
mais inclusivas, com maior respeito ao conceito de equidade, ou seja, os
mesmos objetivos, porém, com as adaptagdes necessarias para aqueles
que precisam. Seguem trés US que refletem os alertas de Marcos com
relacdo as melhorias para o ensino superior: “Tem a questdo das avalia-
¢des que acho super dificil, a ansiedade que a gente fica para poder fazer
as provas”; “So utiliza esse método de provas mesmo, como surdo, por
exemplo, fico bem angustiado com relagdo a isso”; “[...] talvez a meto-
dologia de ensino deles sempre estarem adaptada para ouvintes, mesmo
que eu goste e tenha adaptacdes pra mim”.

As expectativas futuras

As expectativas de atuagdo futura de Marcos giraram em torno de
duas possibilidades: ele quer ser professor, bem como continuar os estudos
de Pos-graduagdo em nivel de Mestrado. Com relacdo a ser professor,
fica evidente em sua fala a vontade de poder atuar, preferencialmente,
com estudantes surdos, pelo fato de que, com eles, podera se comunicar
diretamente, sem intérpretes. Além disso, Marcos deixou clara a vontade
de “fazer diferente” com esses possiveis futuros estudantes, conforme
a seguinte US: “Eu quero ser professor, usar didaticas diferentes, me-
todologias que possam ajudar outros surdos a ter um desenvolvimento,
uma aprendizagem melhor”. Ao pensar em uma aprendizagem melhor,
Marcos, certamente, estava recorrendo a sua propria escolarizagdo, em
um periodo de oralizagdo, de falta de intérpretes, de poucas expectativas
etc. Apesar de ter preferéncia por atuar futuramente em uma escola para
surdos, Marcos tinha consciéncia das dificuldades em encontrar tal escola,
principalmente em periodos de educacio especial numa perspectiva inclu-
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siva, conforme US: “Mas, infelizmente como ndo tem entdo ensinar em
uma escola de ouvinte que tiver intérprete para estar me acompanhando
poder fazer assim, uma inclusdo melhor”.

Consideracoes finais

A andlise da narrativa de um discente surdo sobre sua historia de vida
e trajetdria escolar até a universidade apresentou aspectos importantes para
tensionar as praticas docentes no contexto universitario, em especial no
curso de formacdo inicial em matematica. No processo de interpretacdo
da narrativa de Marcos, revivemos demandas vivenciadas no processo de
inclusdo na educagio basica, entretanto, no ensino superior, €sse processo
assume novas caracteristicas. Entre os aspectos evidenciados na analise,
podemos citar:

1. A presencga de discentes surdos que mobilizam as bases de uma
formacdo inicial em matematica centrada, muitas vezes, em praticas
fundamentadas na racionalidade técnica que fragmentam o processo
de ensino e apropriagdo do conhecimento quando nido consideram as
formas de aprender dos diversos estudantes, em particular dos surdos.
A aprendizagem conceitual em detrimento da competéncia técnica, que
ndo deve ser desprezada, pode ser um ponto de partida. A perspectiva
de um futuro professor de matematica surdo, em sua forma de atuar na
docéncia (no estagio), pode servir de referéncia aos colegas, professores
ouvintes das IES e da escola.

2. O curriculo deve ser repensado para considerar as especificidades
ndo apenas do surdo, mas de todos os estudantes. As formas de avaliagao
precisam ser redimensionadas, pois repetir os mesmos exercicios que
foram treinados no AEE (como ocorreu com Marcos) néo significa re-
conhecer a potencialidade do sujeito surdo, nem propiciar sua autonomia
na mobilizagdo do conhecimento matematico. Entretanto, a adaptagao
dos enunciados das questdes foi considerado um aspecto positivo, pois
os surdos sdo sujeitos bilingues. Os recursos e meios que beneficiam
os surdos podem ser uteis para os outros. Nesse sentido, observa-se a
importancia do desenvolvimento da acessibilidade comunicacional e
metodoldgica.
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3. O papel do nucleo foi preponderante na efetivag@o da inclusao de
Marcos na universidade. A legitimag¢@o desse espaco nas IES pode agen-
ciar uma cultura inclusiva em todas as instancias do ambiente universitario
e seus profissionais. E primordial que o colegiado do curso legitime “a
escuta” desses profissionais, incluindo o intérprete e o proprio estudante
para conduzir uma reflexdo pedagogica “coletiva”.

Enfim, a aten¢@o a esses aspectos nas IES pode conduzir a um esta-
gio em que “a inclusdo contraria”, ou seja, o sujeito surdo assumindo o
protagonismo sociocultural e profissional, seja menos conflituosa e nao
cause muitos estranhamentos, nem como estudante, nem como professor
de matematica. Ademais, as criangas surdas, como vimos nessa pesquisa,
precisam de referenciais adultos surdos, para se identificarem com a co-
munidade surda e vislumbrarem, no futuro, também serem professores,
médicos, advogados etc.

Recebido em: 20/08/2019
Aprovado em: 03/10/2019
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