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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar reflexdes sobre a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
a partir da analise de questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), Nivel A,
aplicada em 2018, para estudantes do 5° ano. O estudo tem uma abordagem quanti-qualitativa e envolveu
estudantes de 34 escolas estaduais do Rio Grande do Sul, da area de abrangéncia da 3% Coordenadoria Regional
de Educacao, as quais forneceram 930 cartfes-resposta da prova, composta por 20 questdes objetivas. Foram
analisados 81% desses cartbes, 0 que corresponde a 757 estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. Buscou-
se identificar as questGes menos acertadas pelos estudantes do 5° ano, na OBMEP 2018, Nivel A, e relacionar seu
conteudo com a proposta da Base Nacional Comum Curricular. Foram encontradas nove questdes ndo acertadas
por 50% ou mais dos estudantes, envolvendo as unidades tematicas: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
Medidas. Essas questfes englobam: construcdo de fatos basicos da adicdo e da subtracdo, associados a reta
numérica; resolugdo de problemas envolvendo fragBes; medidas de comprimento, com uso de régua;
regularidades em sequéncias figurais e numéricas; propriedades da igualdade em contextos de equivaléncia;
planificacao de figuras geométricas espaciais; atividades de raciocinio ldgico. Diante desses resultados, é preciso
refletir sobre a presenca ou ndo de alguma fragilidade no ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.
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ABSTRACT

This article aims to present reflections on Mathematics in the early years of Elementary School, based on the
analyze of questions from the Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), Level A,
applied in 2018, for 51" grade students. The study has a quantitative-qualitative approach and involved students
from 34 state schools in Rio Grande do Sul, within the scope of the 3™ Regional Education Coordination, which
provided 930 answer cards of the test, composed of 20 objective questions. 81% of these cards were analyzed,
which corresponds to 757 students of the 51 year of Elementary School. It was sought to identify the issues less
correct by the 5 year students, in OBMEP 2018, Level A, and to relate its content with the proposal of the Base
Nacional Comum Curricular. Nine questions were found that were not answered correctly by 50% or more of the
students, involving the thematic units: Numbers, Algebra, Geometry, Quantities and Measures. These questions
include: construction of basic facts of addition and subtraction, associated with the number line; solving problems
involving fractions; length measurements, using a ruler; regularities in figurative and numerical sequences;
equality properties in contexts of equivalence; planning of spatial geometric figures; logical reasoning activities.
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Given these results, it is necessary to reflect on the presence or not of some weakness in the teaching of
mathematics in the Elementary School.

Keywords: Mathematics; Early Years; Olympics; Base Nacional Comum Curricular.

Introducéo

Este artigo é parte de um trabalho de conclusdo do curso de Especializacdo em Educacdo e
Saberes para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul), Campus Lajeado, Rio Grande do Sul (RS). Tem por objetivo
apresentar reflex6es sobre a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), a partir da
andlise de questdes da Olimpiada Brasileira de Matemaética das Escolas Publicas (OBMEP), Nivel A,
aplicada em 2018, para estudantes do 5° ano.

No ano de 2018, a OBMEP passou a abranger estudantes de 4° e 5° anos do EF, além daqueles
de 6° ano até o ultimo ano do Ensino Médio (EM). A 12 Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas — Nivel A (OBMEP 2018 Nivel A), foi constituida por uma prova com 20 questdes
objetivas. Como um dos autores deste artigo teve acesso aos cartdes-resposta das turmas de 5° ano do
EF de escolas estaduais da area de abrangéncia da 32 Coordenadoria Regional de Educacéo (32 CRE),
localizada em Estrela/RS, analisou-se o desempenho desses estudantes, questdo por gquestdo,
identificando-se nove questdes ndo acertadas por 50% ou mais dos estudantes. Esse dado motivou 0s
pesquisadores a analisarem essas questdes, relacionando-as com a Matematica proposta para 0s anos
iniciais do EF na Base Nacional Comum Curricular - BNCC? (BRASIL, 2018), ou seja, a unidade
tematica, o objeto de conhecimento e a habilidade a ser desenvolvida.

Com uma abordagem quanti-qualitativa, a pesquisa envolveu a anélise dos cartGes-resposta de
757 estudantes de 5° ano do EF, distribuidos em 34 escolas estaduais do RS, da area de abrangéncia
da 3% CRE. Os dados foram coletados por meio da analise individual de cada cartdo, sendo
computadas as respostas que 0s estudantes ndo acertaram. Na sequéncia, relacionou-se 0
conhecimento matematico das questdes, ndo acertadas por 50% ou mais dos estudantes, com o texto
da BNCC, na &rea de Matematica. Para embasar este estudo, apresenta-se ainda um breve panorama

da Matematica e a realidade educacional galcha.

A Matematica e a realidade educacional do Rio Grande do Sul

3 Embora a prova tenha sido elaborada com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), optou-se por fazer a
analise pela BNCC, considerando a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta sua
implantacdo, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacéo
Basica. Dessa forma, buscou-se verificar se a BNCC contempla os conhecimentos exigidos na OBMEP.
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Enquanto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), de 1996, destaca, em
seu artigo 2°, “o pleno desenvolvimento da pessoa, para o exercicio da cidadania e a preparagdo para
o trabalho”, a BNCC, homologada em 2017 para o EF, aponta a formagdo do ser humano na sua
integralidade, por meio de um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, para
assegurar, aos estudantes, o desenvolvimento de dez competéncias gerais ao longo da Educacéo
Bésica, contribuindo para uma sociedade mais humana, socialmente justa, democratica e inclusiva
(BRASIL, 2018). Dessa forma, coloca-se para a escola a necessidade de considerar as dimensdes do
“cuidar” e “educar” de forma inseparavel, reforcando a ideia de que ambas estdo plenamente
integradas, sendo faces de uma experiéncia Unica, e o estudante, a centralidade do processo educativo.
A modernizacdo das praticas pedagdgicas com o estudante do século XXI, aliada a atualizagéo do
professor e das instituicdes de ensino, também séo necessarias para a formacéo integral da pessoa.

A modernizacao e 0s avancos no campo digital ja ndo podem ser dissociados da escola, levando
o professor a outra dimenséo: ja ndo mais € o detentor do saber, mas sim, um mediador do processo
de construcdo do conhecimento. Assim, mudancas metodoldgicas serdo necessarias para 0
desenvolvimento do protagonismo e autonomia do estudante. A Matemética também tem o
compromisso com essa formacao integral. Sob esse aspecto, 0s conhecimentos matematicos deverao
priorizar a funcdo social da mesma: resolucdo de problemas, investigacdo, raciocinio, comunicacao,
representacdo e argumentacao, conforme apontado na BNCC:

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nogéo em um contexto, abstrair e depois
aplica-la em outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular, empregar,
interpretar e avaliar — criar, enfim —, e ndo somente a resolugdo de enunciados tipicos que
s80, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem. Assim, algumas
das habilidades formuladas comegam por: “resolver e elaborar problemas envolvendo...”.
Nessa enunciagdo estd implicito que se pretende ndo apenas a resolugdo do problema, mas
também que os alunos reflitam e questionem o que ocorreria se algum dado do problema
fosse alterado ou se alguma condigdo fosse acrescida ou retirada. Nessa perspectiva,

pretende-se que os alunos também formulem problemas em outros contextos (BRASIL,
2018, p. 277).

A proficiéncia em Matematica de estudantes do 5° ano do EF, da rede estadual gaucha, é

apresentada no Grafico 1, conforme dados do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Bésica, Saeb (2017):

Gréfico 1 - Estudantes do 5° ano da rede estadual do RS por niveis de proficiéncia em Matemética
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Fonte: Adaptado de Brasil, 2017b.

O conhecimento dos estudantes é verificado através da proficiéncia nos testes aplicados pelo

Saeb, que variam de 0 a 500 pontos e séo apresentados em uma escala de desenvolvimento capaz de

descrever, por niveis, as competéncias e as habilidades que demonstram ter desenvolvido. A partir do
Gréafico 1, observa-se que 22,21% dos estudantes do 5° ano do EF da Rede Estadual do RS,

encontram-se no nivel 5 de proficiéncia, com desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250.

Isso significa que, além das habilidades referentes aos niveis anteriores (0 a 4), esses estudantes

possuem também as habilidades do nivel 5, conforme descrito no Quadro 1:

Quadro 1 - Descri¢do das habilidades dos niveis 0 a 5 de proficiéncia do Saeb

Nivel Bloco de conteudos Habilidades
Desempenho (d)
Nivel 0 A Prgva Brasil r_u'?lo utiIizgu itens que avaliam as hapilidades_ deste I_’]I'V€|~. Os estudantes
d <125 Ioca}ll_zados aba_uxo do nivel 125 requerem atencdo especial, pois ndo demonstram
habilidades muito elementares.
Nivel 1 Grandezas e Determinar a area de figuras desenhadas em malhas quadriculadas
125 < d <150 medidas por meio de contagem.
. Nu[n eros € Resolver problemas do cotidiano envolvendo adigdo de pequenas
Nivel 2 operagdes, algebra quantias de dinheiro
150<d <175 e funcdes '
Tratamento da Localizar informacdes, relativas ao maior ou menor elemento, em
informacdo tabelas ou gréficos.
Localizar um ponto ou objeto em uma malha quadriculada ou
croqui, a partir de duas coordenadas ou duas ou mais referéncias.
Reconhecer dentre um conjunto de poligonos, aquele que possuli
Espaco e forma L A
0 maior numero de angulos.
Associar figuras geométricas elementares (quadrado, tridngulo e
circulo) a seus respectivos nomes.
Converter uma quantia, dada na ordem das unidades de real, em
Nivel 3 Grandezas e seu equivalente em moedas.
175 <d <200 ; Determinar o horario final de um evento a partir de seu horario de
medidas S .
inicio e de um intervalo de tempo dado, todos no formato de horas
inteiras.
NUmeros e Associar a fragdo ¥4 a uma de suas representagdes graficas.
operagdes, algebra | Determinar o resultado da subtra¢do de nimeros representados na
e funcdes forma decimal, tendo como contexto o sistema monetario.
Tratamento da Reconhecer 0 maior valor em uma tabela de dupla entrada cujos
informacdo dados possuem até duas ordens.
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Reconhecer informagfes em um gréfico de colunas duplas.

Espaco e forma

Reconhecer retangulos em meio a outros quadrilateros.
Reconhecer a planificacdo de uma pirdmide dentre um conjunto
de planificagoes.

Grandezas e

Determinar o total de uma quantia a partir da quantidade de
moedas de 25 e/ou 50 centavos que a compde, ou vice-versa.
Determinar a duracdo de um evento cujos horarios inicial e final
acontecem em minutos diferentes de uma mesma hora dada.

medidas .
Converter uma hora em minutos.
Converter mais de uma semana inteira em dias.
Interpretar horas em relégios de ponteiros.
Determinar o resultado da multiplicacdo de nimeros naturais por
Nivel 4 valores do sistema monetario nacional, expressos em nimeros de
200< d <225 até duas ordens e posterior adig&o.
Determinar os termos desconhecidos em uma sequéncia numérica
, de multiplos de cinco.
Numeros e . _ C oA .
X2 Determinar a adicdo, com reserva, de até trés nimeros naturais
operagdes, algebra . 4
e funcdes (E:)om até quatro or ens. ] ' )
eterminar a subtracdo de ndmeros naturais usando a nogdo de
completar.
Determinar a multiplicacdo de um numero natural de até trés
ordens por cinco, com reserva.
Determinar a divisdo exata por nimeros de um algarismo.
Reconhecer 0 maior valor em uma tabela cujos dados possuem até
Tratamento da| .
informacao oito or dens.
Localizar um dado em tabelas de dupla entrada.
Localizar um ponto entre outros dois fixados, apresentados em
uma figura composta por varios outros pontos.
Espaco e forma R e .
econhecer a planificacdo de um cubo dentre um conjunto de
planificacBes apresentadas.
Determinar a area de um terreno retangular representado em uma
malha quadriculada.
Determinar o horario final de um evento a partir do horario de
inicio, dado em horas e minutos, e de um intervalo dado em
Grandezas e | quantidade de minutos superior a uma hora.
medidas Converter mais de uma hora inteira em minutos.
Converter uma guantia dada em moedas de 5, 25 e 50 centavos e
1 real em cédulas de real.
Estimar a altura de um determinado objeto com referéncia aos
dados fornecidos por uma régua graduada em centimetros.
Nivel 5 Deter_minar 0 rgsultado da sybtra(;é,o, ~COM  recursos _a ordem
295 < d <250 superior, entre nlimeros naturais de até cinco ordens, utilizando as
- ideias de retirar e comparar.
Determinar o resultado da multiplicacdo de um nimero inteiro por
um numero representado na forma decimal, em contexto
envolvendo o sistema monetario.
Determinar o resultado da divisao de nimeros naturais, com resto,
NUmeros e | por um numero de uma ordem, usando nocao de agrupamento.

operacdes, algebra e
funcbes

Resolver problemas envolvendo a andlise do algoritmo da adi¢do
de dois nimeros naturais.

Resolver problemas, no sistema monetario nacional, envolvendo
adicdo e subtracdo de cédulas e moedas.

Resolver problemas que envolvam a metade e o triplo de nimeros
naturais.

Localizar um nimero em uma reta numérica graduada onde estdo
expressos 0 primeiro e o Gltimo ndmero representando um
intervalo de tempo de dez anos, com dez subdivisdes entre eles.
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Localizar um ndmero racional dado em sua forma decimal em
uma reta numérica graduada onde estdo expressos diversos
nUmeros naturais consecutivos, com dez subdivis@es entre eles.
Reconhecer o valor posicional do algarismo localizado na 42
ordem de um nimero natural.

Reconhecer uma fracdo como representacdo da relacdo parte-
todo, com apoio de um poligono dividido em oito partes ou mais.
Associar um numero natural as suas ordens e vice-versa.

Fonte: Adaptado de Brasil, 2017a.

Outro indicador importante é o Indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica (Ideb), calculado
com base nos resultados do Saeb, considerando o desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica,
além do sucesso escolar e da taxa de distorcéo idade-série, em calculo especifico para compor o que
se chama de indicador de rendimento escolar. No ano de 2017, o Ideb do RS, para os anos iniciais,
ficou em 5,7, estando abaixo da meta projetada que era 5,8.

Ja o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul (Saers), em sua ultima
edicdo, no ano de 2018, avaliou os estudantes do 3° e 6° ano do EF e do 1° ano do Ensino Médio
(EM), em Lingua Portuguesa e Matematica, nas escolas estaduais, urbanas e rurais. Através do Saers,
ao final do 6° ano, a proficiéncia média dos estudantes foi de 224,4. A variacao da escala é de 0 a 500
pontos, sendo a mesma utilizada pelo Saeb. De acordo com a proficiéncia alcancada no teste, o
estudante apresenta um perfil que permite aloca-lo em um dos padrdes de desempenho: abaixo do
bésico, basico, adequado ou avancado. Isso significa dizer que os estudantes das escolas estaduais
gauchas se encontram no nivel de desempenho basico, ou seja, ainda ndo demonstram um
desenvolvimento adequado das habilidades esperadas para sua escolaridade, evidenciando a
necessidade de reforco para uma formacao adequada (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Diante dos indices do Saeb, Ideb e Saers também é preciso refletir sobre a qualidade do ensino
ofertado nas escolas estaduais do RS, especialmente de Matematica, uma vez que, conforme
Maldaner (2011), a Matematica e a Lingua Portuguesa sdo dois sistemas fundamentais de
representacdo da realidade e servem de instrumentos que viabilizam o acesso ao conhecimento em
qualquer area.

O documento da BNCC (BRASIL, 2018) aponta para uma mudanga no fazer pedagogico: tornar
a Matematica algo significativo para os estudantes, que tenha sentido, que seja necessaria para viver
no século XXI. Nesse sentido, Maldaner (2011, p. 29) acrescenta que:

Os atuais indices mostram que a metodologia baseada na memorizacao de regras e definicoes,
empregada ainda hoje no ensino da matemética na maioria das escolas, ndo suscita o interesse

nem a aprendizagem desses contetidos. E preciso uma mudanca significativa, que traz
respostas aos estudantes como seres que pensam.

Essa mudanca no fazer pedagogico também esté atrelada & formacéo docente, pois de acordo com
Costa, Pinheiro e Costa (2016, p. 520):
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Se o professor sentir dificuldade com os conceitos de matematica, essa dificuldade
certamente sera repassada a seus alunos. E importante que se considere que a fragil formagéo
em matematica interfere diretamente nas relagGes do estudante com o meio, nas situacGes
cotidianas, bem como para prosseguimentos dos estudos.

Nesse contexto, as competéncias especificas para formacdo dos professores de Matematica,
segundo Curi (2005, p. 3), devem garantir:

Espagos para uma formagdo que contemple os conhecimentos matematicos abordados nos

anos iniciais da escolaridade basica, preferencialmente, numa perspectiva que inclua

questdes de ordem didatica e curriculares, mas deve orientar-se por, e ir além daquilo que os
professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade.

Considerando ainda que o ensino de Matematica deveria promover a autonomia e o protagonismo
do estudante, o papel formativo dessa area do conhecimento precisaria viabilizar:
A diversidade de estilos de aprendizagem manifestados pelos alunos e as diferentes
motivacOes para a aprendizagem da matematica em sala de aula, a eminente necessidade de
agregar propostas interacionistas de ensino que permitam desencadear 0s interesses e as
aspiracfes dos educandos e oferecer-lnes condicbes para o desenvolvimento de
competéncias, como, por exemplo, a capacidade de administrar suas aprendizagens e a

capacidade de decidir e agir em diferentes contextos (LUCCHESSI; LIMA; GESSINGER,
2012, p. 71).

Para que essas mudancas ocorram, a permanente reflexdo docente sobre a pratica adotada nas
aulas de Matemaética se torna indispensavel. Nesse sentido, a analise dos resultados das avalia¢Ges
externas e das provas da OBMEP, apesar desta ser uma avaliacdo externa a escola e com carater

classificatorio, pode ser um elemento a ser considerado no planejamento docente.

A OBMEP 2018 Nivel A

A OBMEP foi criada em 2005, sendo, atualmente, um projeto nacional dirigido as escolas
plblicas e privadas. E realizada pelo Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com
0 apoio da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM), e promovida com recursos do Ministério da
Educacdo (MEC) e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovaces e Comunicacdes (MCTIC).

Desde sua criacdo, o publico alvo corresponde a estudantes do 6° ano do EF até o ultimo ano do
EM. A novidade para 2018 foi a implementacdo da 12 Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas — Nivel A (OBMEP 2018 Nivel A), para estudantes de 4° e 5° anos do EF,
regularmente matriculados em escolas publicas brasileiras. A OBMEP Nivel A tem como objetivos:

Estimular e promover o estudo da Matemética no Brasil; contribuir para a melhoria da
qualidade da educacdo bésica, possibilitando que o maior nimero de estudantes brasileiros
possa ter acesso a material didatico de qualidade; promover a difusdo da cultura matematica;
identificar jovens talentos; incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas

publicas, contribuindo para a sua valorizagéo profissional; promover a inclusdo social por
meio da difusdo do conhecimento (OBMEP, 2018, texto digital).
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E de responsabilidade do IMPA a elaboracéo da prova, bem como a disponibilidade do material
para as Secretarias e Coordenadorias de Educacdo, sendo essas responsaveis pela logistica de
aplicacdo e correcdo do instrumento de avaliagdo. A prova da OBMEP Nivel A, de 2018 foi
constituida de fase Unica, composta por 20 questes objetivas. Cada questdo apresentava cinco
alternativas, sendo apenas uma correta. A correcdo das provas foi realizada pelos professores das
préprias escolas, seguindo as instru¢des e as mascaras de correcdo e solucdes elaboradas pelo IMPA
para esse fim. O conteldo abordado na prova seguiu os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
de 1998, para estudantes de 4° e 5° anos do EF. O levantamento das respostas marcadas pelos

estudantes envolvidos com a avaliacdo foi de suma importancia na trajetoria dessa pesquisa.

Percurso metodoldgico desta investigacao

Esta pesquisa partiu da identificacdo das questdes menos acertadas pelos estudantes de 5° ano do
EF, da regido de abrangéncia da 32 CRE, na OBMEP 2018, Nivel A, e da relacdo do conteido dessas
questdes com a BNCC. O documento da Base € de carater normativo e define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacao Bésica,
afirmando o compromisso com a educacdo integral, estimulo ao protagonismo do estudante e a
construcdo de seu projeto de vida (BRASIL, 2018).

A fonte inicial para coleta de dados foi o cartdo-resposta da prova da primeira edicdo da OBMEP
2018, Nivel A, aplicada em estudantes do 4° e 5° anos. A investigacdo teve como foco as turmas de
5° ano, por se tratar da conclusdo dos anos iniciais do EF. Tais turmas sdo oriundas de 34 escolas
estaduais do RS, na éarea de abrangéncia da 3% CRE. Os cartdes-resposta fazem parte integrante da
prova desenvolvida e disponibilizada pela equipe da OBMEP, sendo compostos por 20 questdes.

Segundo dados fornecidos pela 32 CRE, em 2018, 1167 estudantes estavam regularmente
matriculados no 5° ano do EF. Desses, a instituicdo recebeu retorno de 930 cartGes-resposta. Para a
pesquisa, foram analisados somente os cartbes com origem identificada de 5° ano, validando-se,
assim, 81% dos cartbes entregues, 0 que corresponde a 757 estudantes, representando uma amostra
significativa da populagdo. Os dados foram coletados atraves da analise individual de cada cartéo,
sendo computadas apenas as respostas que o estudante ndo acertou. Ao quantifica-las, optou-se por
analisar as questdes com 50% ou mais de erros. A partir disso, procurou-se verificar se o
conhecimento abordado em cada questdo esta contemplado na area de Matematica, nos anos iniciais

do EF da BNCC, ou seja, a unidade tematica, o objeto do conhecimento e a habilidade desenvolvida.

4 A prova e a resolugho da OBMEP 2018 Nivel A estdo  disponiveis em:
http://www.obmep.org.br/provas.htm Acesso em: 20 maio 2019.
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Ao considerar 0 erro como processo de aprendizagem, ndo apenas para constatar o que o sujeito
ndo sabe, mas para entender como aprende e compreende, surge, para o professor, uma ferramenta
para diagnosticar os obstaculos provenientes da sua metodologia, bem como perceber o nivel de
desenvolvimento da inteligéncia do estudante (limitac6es de desenvolvimento ou erros de concepcoes
sobre um determinado conhecimento). As reflexdes sobre o erro so sao ricas, conforme La Taille

(1997, p. 38), se a perspectiva que se persegue € o acerto. Portanto:

Devemos encorajar as varias e inteligentes tentativas dos alunos em acharem as respostas
certas. As teorias corretas, 0s procedimentos eficazes; devemos dar valor a seus erros
(aqueles realmente advindos de um processo legitimo de reflexdo), mas ndo deixar de dizer:
"o que vocé fez é muito interessante, mas ainda ndo é correto”. Do contrério, iludimos 0s
alunos ou passamos a ideia relativista de que todas as ideias tém o mesmo valor.
Ao atentar para o erro cometido pelo estudante, como uma fonte de diagndstico para avangos no
desenvolvimento da aprendizagem, ele ndo se torna uma punicao. Ao contrario, uma oportunidade de

repensar e aprender com 0 mesmao.

A primeira coisa que devemos examinar é a prépria no¢do de que erro € um indicio de
fracasso. A segunda questdo intrigante é que, curiosamente, o fracasso é sempre o fracasso
do aluno. O que eu gostaria de demonstrar é que a constatagdo de um erro ndo nos indica, de
imediato, que ndo houve aprendizagem, tampouco nos sugere inequivocamente fracasso, seja
aprendizagem, seja ensino (AQUINO, 1997, p. 12).

Dessa forma, para atingir os objetivos desta investigacdo, foi realizada uma pesquisa quanti-
qualitativa, consistindo no levantamento quantitativo dos dados para posterior interpretacao e analise
da realidade. Nesse sentido, Dal-Farra e Lopes (2013, p. 71), referindo-se a contribui¢do dos métodos
na pesquisa educacional, elucidam que:

(...) os estudos quantitativos e qualitativos possuem, separadamente, aplicagbes muito
proficuas e limitagGes deveras conhecidas, por parte de quem os utiliza h& longo tempo. Por
esta razdo, a construcdo de estudos com métodos mistos pode proporcionar pesquisas de
relevancia para a Educagdo como corpus organizado de conhecimento, desde que os

pesquisadores saibam identificar com clareza as potencialidades e as limitagdes no momento
de aplicar os métodos em questdo.

E fazendo uso do método misto de pesquisa, na se¢do seguinte, realiza-se a discussao das questdes
da prova da OBMEP 2018, Nivel A, que ndo foram acertadas por 50% ou mais dos estudantes da

amostra, e a relacdo do seu contetdo com a proposta da BNCC.

Descrigdo das questdes menos acertadas da OBMEP 2018 Nivel A

Inicialmente, apresenta-se o Grafico 2, que mostra o percentual de estudantes que cometeram erro em cada
uma das 20 questdes da prova da OBMEP do Nivel A de 2018:

Gréfico 2 - Percentual de estudantes que cometeram erro por questao
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32% 32%

Fonte: Dos autores.

Diante de 20 questdes da prova, nove constituiram o alvo de andlise (questdes 6, 10, 12, 14, 15,
17, 18, 19 e 20), pois ndo foram acertadas por 50% ou mais dos estudantes da amostra pesquisada.
Para cada questdo discutida, foi apresentado o gabarito oficial, uma possivel resolucdo comentada e
se buscou verificar se 0 conhecimento envolvido na questdo estava sendo contemplado na BNCC, no
que tange a unidade temética (U.T.), aos objetos de conhecimento (O.C.) e as habilidades (H), na area
de Matemaética, nos anos iniciais do EF.

A questdo 14 apresentou a maior porcentagem de erro, correspondendo a 86% da amostra

analisada, ou seja, 650 de 757 estudantes nao a acertaram. O Quadro 2 mostra a referida questéo:

Quadro 2 - Questéo 14
Questdo 14 com 86% de erro Conhecimento na BNCC
14. Ao abrir um livro velho, Janaina viu que o nimero das U.T. — NUmeros.
paginas pulava de 24 para 55. Quantas paginas estdgo | O.C. — Construcdo de fatos fundamentais da adicdo e
faltando entre essas duas paginas? subtragéo. Reta numérica.

A) 28 H — Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e
8 gg pontos da reta nl_Jmérica para utiliza-la na ordenacao dos
D) 31 nUmeros naturais e também na construcdo de fatos da
E) 32 adicio e da subtragdo, relacionando-os com

3 deslocamentos para a direita ou para a esquerda
(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A). (EFO3MAO04).

Gabarito oficial: Alternativa C.
Fonte: Dos autores.

Uma possivel solugéo é fazer a operagio 55 — 24 — 1 = 30. E necessario subtrair 1, pois as paginas
24 e 55 estdo presentes no livro e ndo devem ser contadas. Logo, as paginas faltantes séo as seguintes:
25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51,
52, 53 e 54. De forma geral, entre um namero n e outro maior m hd& m —n — 1 nameros (néo incluindo
0s extremos m e n). Ressalta-se que a maioria dos integrantes da amostra respondeu a alternativa D.
Ter respondido 31, embora corresponda a uma resposta incorreta, pode somente significar que, apesar
de o estudante ter compreendido a ideia envolvida no problema (quantos faltam para completar?),
“caiu na pegadinha” dos numeros apresentados, operando 55 — 24 = 31. N&o conhecer o percurso de

raciocinio dos estudantes é um dos fatores de limitacdo das macro avaliagdes.
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A questdo com menor porcentagem de acerto esta entre as habilidades a serem desenvolvidas
com estudantes do 3° ano (EFO3MAO04): “Estabelecer a relacdo entre niUmeros naturais e pontos da
reta numérica para utiliza-la na ordenacdo dos nimeros naturais e também na construcdo de fatos da
adicdo e da subtracdo, relacionando-os com deslocamentos para a direita ou para a esquerda”
(BRASIL, 2018, p. 287). Registra-se a importancia de desenvolver atividades que contemplem a
habilidade descrita, especialmente, valores que estdo entre um ndmero e outro, ndo incluindo os
extremos. Estabelecer a relagdo entre nimeros naturais e pontos da reta numérica exige conhecer a
sequéncia numeérica convencional, de processos de contagem ascendente e descendente com ou sem
escala. O uso da régua e a percepcao de que ha nimeros associados a pontos e a intervalos numéricos
também favorecem o desenvolvimento desta habilidade. Para marcar os nimeros na reta numérica é
necessario comparar e ordenar nimeros naturais. A reta numérica € um excelente recurso para a
construcao dos fatos basicos da adi¢ao e da subtracdo, utilizando deslocamentos na reta.

A segunda questdo com maior porcentagem de erro foi a questdo 18, atingindo o indice de 73%.

Essa questdo é apresentada no Quadro 3:

Quadro 3 - Questdo 18
Questdo 18 com 73% de erro Conhecimento na BNCC
18. Gabriela trouxe para José uma cesta cheia de magéas | U.T. — NUmeros.
e laranjas. José comeu a metade das laranjas e um quarto | O.C. — Problemas: adigéo e subtragéo de numeros
das macas. Das frutas que Gabriela trouxe, quanto sobrou | natuyrais e nlimeros racionais cuja representacéo decimal

na cesta? é finita.

A) um quarto H — Resolver e elaborar problemas de adi¢éo e subtracéo
B) menos de um quarto com ndmeros naturais e com ndmeros racionais, cuja
C) metade representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias
D) mais da metade diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
E) menos da metade algoritmos (EFO5MAQ7).

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa D.
Fonte: Dos autores.

Na questdo 18 se observa que sobraram metade das laranjas e trés quartos das macas. Como trés
quartos é maior do que a metade, sobrou mais da metade das macas. Logo, do total sobrou mais da
metade das frutas (metade da quantidade inicial de laranjas e mais da metade, 3/4, da quantidade
inicial das macds). Outra solucdo € proposta pelo gabarito oficial da OBMEP 2018, Nivel A: 1/2
laranjas + 3/4 macas = 1/2 laranjas + 1/2 macas + 1/4 macas > 1/2 x (laranjas + macas). Esta questéo
nédo informa a quantidade original de magés e laranjas. A quantidade inicial das duas frutas pode ser
qualquer uma e, mesmo assim, a quantidade restante das frutas sempre sera maior do que a metade
do total. Por exemplo, em uma cesta com 12 macas e 12 laranjas, depois de José comer as frutas,
restardo 6 laranjas e 9 macas; assim, do total de 24 frutas restardo 6 + 9 = 15 frutas.

A questdo 18 requer que o estudante compreenda e interprete o problema, para depois definir a
estratégia de resolucdo. Destaca-se a importancia de os estudantes serem expostos a problemas cuja
solugéo ndo seja dada pela aplicacdo imediata de um algoritmo ou conceito, mas que exija deles
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reflexd@o e andlise. Paralelo a isso, a nocao de equivaléncia de frac6es pode ser desenvolvida, por meio

b TY

da exploracdo das expressdes “maior que”, “menor que” e “igual”, com o auxilio do material concreto.
A questdo 17 também teve 73% dos estudantes que ndo a acertaram e seu enunciado é ilustrado

no Quadro 4:

Quadro 4 - Questdo 17
Questado 17 com 73% de erro Conhecimento na BNCC
17. A turma de Tiago e Maria foi colocada em fila. Maria | U.T. — NUmeros.

tem 17 colegas atras dela e um deles € Tiago. Tiago tem 14 . x : s X
colegas a sua frente e um deles &€ Mana. Ha 5 alunos entre O.C. Construgao de fatos fundamentais da adlgao €

Tiago e Maria. Quantos alunos tem a turma? subtracdo. Reta numérica.

A) 14 H — Estabelecer a relagcdo entre ndmeros naturais e
B) 17 pontos da reta numérica para utiliza-la na ordenacgéo dos
B; gg ndmeros naturais e também na construcéo de fatos da
E) 31 adicio e da subtracdo, relacionando-os  com
(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A). deslocamentos para a direita ou para a esquerda

Gabarito oficial: Alternativa D. (EFO3MAQ4).

Fonte: Dos autores.

A questdo 17 envolve o estabelecimento da relacdo entre nUmeros naturais e pontos da reta
numérica, 0 que exige conhecer a sequéncia numérica convencional e processos de contagem
ascendente e descendente. Para além desse conhecimento, a situacdo exige, das criancas, relacbes
I6gicas entre as informagfes fornecidas, ou seja, envolve a busca de estratégias para resolver
problemas que, neste caso, podem contar, inclusive, com o apoio visual (desenhos ou esquemas). Ela
pode ser solucionada considerando que, a partir do fim da fila, Maria ocupa a posi¢&o de numero 18,
pois ha 17 colegas atras dela. Como ha 5 alunos entre Tiago e Maria, e Tiago esta atras dela, ele ocupa
a posicdo de numero 12. Por outro lado, ha 14 alunos na frente de Tiago. Logo, a filatem 12 + 14 =
26 alunos. A reta numérica pode ser um recurso para a construcao dos fatos basicos da adicdo e da
subtracdo, utilizando-se deslocamentos na reta. Para marcar 0s nUmeros na reta numérica é necessario
comparar e ordenar nimeros naturais. Assim, a marcacao da sequéncia numérica é um contexto para
a construcdo da reta numérica.

O Quadro 5 mostra a questdo 20 e sua andlise, cujo percentual de erro chegou a 70%,

correspondendo a 527 estudantes:

Quadro 5 - Questéo 20
| Questdo 20 com 70% de erro Conhecimento na BNCC
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20. Na Rua das Cores ha uma casa azul, uma vermelha,
uma amarela, uma rosa e uma verde. Essas casas sao
numeradas de 1 a 5, conforme a figura.

‘!} q} [!} q} q} Ao analisar a BNCC, ndo foi possivel enquadrar a

questdo 20 nos critérios estabelecidos, tendo em vista
As casas vermelha e verde s&o vizinhas. sua especificidade. Apesar disso, observa-se que a
As casas amarela e azul também sgo vizinhas. situacdo esta contemplada na competéncia especifica 2
A casa rosa € vizinha das casas verde e azul. da 4 de M stica: “d 1 c g
A casa amarela ndo é a de namero 5. a _area € ! _atemat%ca. ¢ ese~nV0 ver o I‘E_lClOClIllO

I6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar
no mundo” (BRASIL, 2018, p. 267).

. . s

De que cor é a casa de numero 4?

A) azul

B) amarela

C) vermelha

D) verde

E) rosa
(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa D.

Fonte: Dos autores.

lizagso
Sarios Chagas

A questdo 20 explora o desenvolvimento do raciocinio l6gico, o que integra uma das
competéncias especificas da area de Matematica. Na resolucdo dessa questdo € preciso considerar
que a casa rosa ndo pode estar em uma das duas pontas da rua, pois ela possui duas vizinhas e as casas
dos extremos (1 e 5) s6 possuem uma casa vizinha. A casa rosa também nao pode ser a casa 2, pois
as casas azul e verde séo suas vizinhas, entdo:

* se a casa 1 for azul, a casa amarela ndo poderia ser vizinha da azul, o que contraria o enunciado;

* se a casa 1 for verde, a casa vermelha ndo poderia ser vizinha da casa verde, o que também
contraria o enunciado.

A mesma maneira de pensar mostra que a casa rosa também ndo pode ocupar a casa de nimero
4. Logo, a casa rosa é a central, ou seja, de numero 3.

Como a casa azul e a casa verde sdo vizinhas da rosa, ha duas possibilidades para o ordenamento
das casas:

* 1 amarela, 2 azul, 3 rosa, 4 verde, 5 vermelha ou;

* 1 vermelha, 2 verde, 3 rosa, 4 azul, 5 amarela.

Como a casa 5 ndo pode ser a amarela, as casas estdo dispostas na seguinte ordem:

* 1 amarela, 2 azul, 3 rosa, 4 verde, 5 vermelha e, portanto, a casa de nimero 4 tem cor verde
(OBMEP, 2018, Nivel A).

No Quadro 6 se analisa a questdo 6, que apresentou 65% de erro:

Quadro 6 - Questdo 6
| Questéo 6 com 65% de erro | Conhecimento na BNCC
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6. Matilde mediu a altura de uma figurinha com um pedaco
de régua, graduada em centimetros, como mostra a figura.
Qual é a altura da figurinha?

20

E—19

3

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).

Gabarito oficial: Alternativa D.

U.T. - Grandezas e Medidas.

0O.C. - Medidas de comprimento, massa e capacidade:
estimativas, utilizacdo de instrumentos de medida e de
unidades de medida convencionais mais usuais.

H - Medir e estimar comprimentos (incluindo
perimetros), massas e capacidades, utilizando unidades
de medida padronizadas mais usuais, valorizando e
respeitando a cultura local (EFO4MAZ20).

Fonte: Dos autores.

Como mostra a imagem da questdo 6, a altura da figurinha é 20 — 16 = 4 cm. Para medir ndo é

necessario que a marca inicial da régua esteja sobre o nimero 0, basta apenas fazer a subtracéo

apropriada. Nota-se que 0 contexto da situacdo abordada nessa questéo, envolve a exploracéo de

situac@es vivenciadas no cotidiano e a manipulacéo da régua. O uso da régua, bem como a observacéo

do zero para realizar as medicgdes, deve ser trabalhado de forma concreta, especialmente, nos anos

iniciais, pois, de modo geral, é conhecido o uso incorreto de materiais de medicdo para desenho e a

dificuldade de pessoas em fazer medigdes com uso de instrumentos, muitas vezes iniciando a medicao

pelo nimero 1 da régua e ndo pelo 0. Nesse caso, 0 estudo das grandezas e medidas, proposto para o

3° ano, pode ser aplicado considerando a progressdo das habilidades propostas pela BNCC:
EFO3MAL17, EFO3MA18 e EFO3MA21 (BRASIL, 2018).
A questdo 12, com 58% de erro, contempla a situacéo ilustrada no Quadro 7:

Quadro 7 - Questdo 12

Questdo 12 com 58% de erro

Conhecimento na BNCC

12. Os 10 bombons da balanca tém o mesmo peso.
Quantos gramas pesa cada um?

A)
B)
C)
D)
E) 100

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa B.

U.T. — Algebra.

O.C. — Propriedades da igualdade.

H — Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, que a
relacdo de igualdade existente entre dois termos
permanece guando se adiciona ou se subtrai um mesmo
nimero a cada um desses termos (EF04MAL4).
Determinar o0 numero desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade que envolve as operacGes
fundamentais com nimeros naturais (EFO4MAL15).

Fonte: Dos autores.

Uma possivel solucéo para a questdo 12 é retirar 2 bombons de cada um dos pratos da balanca e

verificar que ela se mantém em equilibrio. Isso significa que 6 bombons pesam 300 gramas. Logo,
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cada bombom pesa 50 gramas, pois 6 x 50 = 300 gramas. E importante considerar que as palavras
“peso” e “pesa” se referem a massa dos bombons.

Para resolver essa questdo, deve-se, primeiramente, trabalhar a noc¢éo de equivaléncia. Partindo
dessa compreensdo, por meio de observacéo e investigacdo das regularidades existentes, o estudante
perceberd que somando ou subtraindo quantidades iguais dos dois lados da balanca, a relacdo de
igualdade ndo se altera. Essa ideia é fundamental para o estudo de equacgdes de 1° grau nos anos finais
do EF. Destaca-se a importancia de se compreender os significados do sinal de igualdade para o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Uma compreensdo relacional do sinal de igualdade
implica entender que ele representa uma relagdo de equivaléncia. Nos anos iniciais, essa relacéo é,
muitas vezes, interpretada como significando "é a mesma quantidade que™ ao expressar uma relacéo
entre quantidades equivalentes.

O Quadro 8 ilustra a analise da questdo 10, que apresentou 57% de erro:

Quadro 8 - Questéo 10
Questado 10 com 57% de erro Conhecimento na BNCC

10. As figuras da sequéncia abaixo sdo formadas por
triangulos pequenos. A quarta figura tem 16 triangulos.
Mantendo esse padrao, quantos tridangulos pequenos tem a

quinta figura da sequéncia? UT.— Algebra.
O.C. — Identificacdo de regularidade de sequéncias e
\ determinagdo de elementos ausentes na sequéncia.

\ N W .7 | H — Identificar regularidades em sequéncias ordenadas
de ndmeros naturais, resultantes da realizacdo de
adicOes ou subtragbes sucessivas, por um mesmo

N

g; gg namero, descrever uma regra de formagéo da sequéncia
C) 25 e determinar elementos faltantes ou seguintes
D) 36 (EFO3MAL10).

E) 49

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa C.
Fonte: Dos autores.

Na resolucdo dessa questdo € preciso observar que a primeira figura é formada por apenas 1
triangulo; a segunda figura, por 4 tridngulos; a terceira, por 9 triangulos; e a quarta, por 16 triangulos.
H& um padréo numéricoaqui: 1 =1x1,4=2x2,9=3x 3, 16 =4 x 4; espera-se, entdo, que a quinta
figura seja formada por 25 triangulos = 5 x 5 triangulos. Nessa questdo, verifica-se a existéncia de
padrdes numericos:

12 figura: 1 tridngulo;

2% figura: 4 = 1 + 3 triangulos (o anterior mais 3);

32 figura: 9 = 4 + 5 tridngulos (o anterior mais 5);

42 figura: 16 = 9 + 7 triangulos (o anterior mais 7);

52 figura: 25 = 16 + 9 triangulos (o anterior mais 9);

nd figura: n® = (n — 1)? + (2n — 1) tridangulos (OBMEP, 2018, Nivel A).
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Nessa questdo, percebe-se a importancia de dar enfoque a exploragdo dos “segredos” contidos na
sequéncia. O trabalho de identificar, refletir e expressar as percepcdes dos estudantes, oralmente ou
por escrito, é essencial para o desenvolvimento de ideias relacionadas com essa habilidade. A
observacdo da sequéncia ja iniciada, para segui-la reconhecendo um padrdo, sdo situacOes
importantes para exploracdo do pensamento algébrico e podem ser abordadas por meio da
problematizacéo e de atividades investigativas.

A penultima questdo analisada € a 15, com 50% de erro, e esta ilustrada no Quadro 9:

Quadro 9 - Questéo 15
Questado 15 com 50% de erro Conhecimento na BNCC
15. Observe como montar um cubo de papel:

U.T. — Geometria.

Qual das figuras abaixo pode ser usada para montar um OoC. - Figuras geométricas espaciais (prismas e

cubo em que as faces opostas tenham a mesma cor? c A i . ~
piramides): reconhecimento, representagoes,

planificacBes e caracteristicas.

H — Associar prismas e piramides a suas planificacGes e

analisar, nomear e comparar seus atributos,

estabelecendo relacGes entre as representages planas e

B) E
D) E espaciais (EFO4MAL7). Associar figuras espaciais a

A)

suas planificagdes (prismas, piramides, cilindros e
cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos
(EFOSMAL16).

E)

<= i &

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa B.
Fonte: Dos autores.

A letra B é a resposta dessa questdo, pois nas figuras que aparecem em cada uma das alternativas:
A, B, C e D, as faces de cor cinza sdo vizinhas. Somente na planificacdo apresentada na letra B as
faces opostas tém a mesma cor. Para a construgdo do conhecimento relativo as duas habilidades
citadas no Quadro 9, a manipulacdo de material concreto € essencial. A comparacdo entre figuras
planas e espaciais, sua classificacdo e comparagdo por meio de seus atributos s&o significativas para
aprendizagem da geometria. Além disso, o reconhecimento de que a planificacao é uma representacao
plana também esta associada a essas habilidades. A representacdo por desenho, com recursos
especificos, tais como régua, compasso, esquadros ou tecnologias digitais, estd associada tanto a
aprendizagem de procedimentos especificos de uso desses recursos quanto ao desenvolvimento de
habilidades visuais e de desenho.

A questdo 19, apresentada no Quadro 10, também teve 50% de respostas incorretas e é a ultima

a ser analisada neste artigo:
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Quadro 10 - Questao 19
Questado 19 com 50% de erro Conhecimento na BNCC

19. A figura mostra o caminho entre as cidades de Serrinha
e Taquaral. Uma parte da estrada esta interrompida para
obras, indicada pela linha tracejada, e os viajantes devem

passar pelo desvio. Quantos quildmetros a mais os viajantes
terdo que andar por causa do desvio?

U.T. — Grandezas e Medidas.

0.C. — Medidas de comprimento, massa e

capacidade: estimativas, utilizagdo de instrumentos
Saricha —— Taquaral de medida e de unidades de medida convencionais

m _® mais usuais.

H — Medir e estimar comprimentos (incluindo
perimetros), massas e capacidades, utilizando
unidades de medida padronizadas mais usuais,

A) valorizando e respeitando a cultura local
B) 30 (EFO4AMAZ20).

C) 40

D) 50

E) 60

(Fonte: Prova da OBMEP, 2018, Nivel A).
Gabarito oficial: Alternativa E.
Fonte: Dos autores.

A letra E ¢ a alternativa correta da questdo 19, pois o desvio tem comprimento igual a 20 + 50 +
30 =100 km. Logo, a quantidade de quildmetros a mais que 0s viajantes terdo que percorrer é 100 —
40 = 60 km, j& que, em uma viagem normal, sem o desvio, 0s 40 km interrompidos deveriam ter sido
percorridos. Para o desenvolvimento da habilidade descrita no Quadro 10, é importante realizar
atividades préaticas, como a medicdo da sala de aula e dos espacos da escola, além da exploracdo da
relacdo de unidades de medida de uma mesma grandeza. O conhecimento das grandezas e suas
respectivas unidades de medida também favorecerdo a compreensdo de alguns textos cotidianos.
Ressalta-se que a habilidade explorada na questdo 19 é a mesma da questéo 6.

Apbs a analise e discussao das nove questdes da prova da OBMEP 2018, Nivel A, que nao foram
acertadas por 50% ou mais dos estudantes da amostra, apresentam-se as consideracgdes finais deste
estudo.

Considerac0es finais

Este artigo teve por objetivo apresentar reflexdes sobre a Matematica nos anos iniciais do EF, a
partir da analise de questdes da OBMEP 2018, Nivel A, aplicada para estudantes do 5° ano. Ao
analisar as nove questdes que ndo foram acertadas por 50% ou mais dos estudantes da amostra
pesquisada, verificou-se que trés integram a unidade tematica Numeros; duas gquestfes, a unidade
Algebra; duas, a unidade tematica Grandezas e Medidas; uma questéo, a unidade Geometria e uma
questdo foi enquadrada na competéncia especifica 2 da area de Matematica. Destaca-se que, dentre
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as nove questdes com menor porcentagem de acerto, duas estdo previstas para o 5° ano e as demais
ja estdo contempladas em habilidades a serem desenvolvidas nos 3° e 4° anos do EF.

Desse levantamento, identificam-se dificuldades na resolucéo de atividades envolvendo algebra,
mostrando a importancia do desenvolvimento do pensamento algébrico, desde os anos iniciais do EF.
As ideias de regularidade, generalizacdo de padrGes e propriedades da igualdade devem fazer parte
das atividades planejadas e propostas pelos professores, conforme prevé a BNCC. O trabalho com
regularidades se inicia pela organizacdo e ordenacdo de elementos que tenham atributos comuns,
preparando os estudantes para a proxima etapa do EF, em que serdo ampliados e aprofundados os
conhecimentos algébricos. E preciso dizer que a elaboracéo das questdes da OBMEP 2018 Nivel A,
foi realizada com base nos PCN e, neste documento, a algebra esta enquadrada no bloco de contetidos
chamado numeros e operac¢Bes, sendo mencionadas algumas ideias de pré-algebra para os anos
iniciais. Nessa perspectiva, a visdo da BNCC em relacdo a algebra, como uma unidade tematica,
reforca o desenvolvimento do pensamento algébrico, desde 0s anos iniciais.

As questdes envolvendo nimeros estdo diretamente relacionadas com fatos basicos da adigéo e
da subtracdo e a resolucdo de problemas, o que indica a necessidade de contextualizar a Matematica
com situacBes problematizadoras. Isso deve estar presente no planejamento docente, como prevé a
competéncia especifica 6, da area de Matematica na BNCC, ou seja, enfrentar situacdes-problema em
maltiplos contextos. As situacBes problematizadoras também devem fazer parte do trabalho com
grandezas e medidas, que trazem habilidades relacionadas a mesma competéncia, inclusive com a
exploracdo de instrumentos de medida, como a régua. Com relacdo a geometria, identificou-se
dificuldade na planificacdo de figuras espaciais, evidenciando a necessidade de manipulacdo de
material concreto. Ja o pensamento légico, contemplado na prova, deve ser foco de estratégias de
ensino, desde os anos iniciais, pois faz parte do letramento matematico esperado no EF.

Acrescenta-se a importancia do planejamento docente para o desenvolvimento das aulas de
Matematica nos anos iniciais, contextualizando e integrando as diferentes unidades tematicas:
Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica. Uma prética
docente que associa processos matematicos — resolucdo de problemas, atividades investigativas e
modelagem matematica — ao desenvolvimento de atividades concretas e de raciocinio l6gico, sdo

fundamentais para a garantia do direito de aprendizagem dos estudantes.

Recebido em: 10/05/2021
Aprovado em: 25/10/2021
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