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Concepcoes e préticas de avaliacdo da aprendizagem no ensino de Matematica
Conceptions and practice of learning assessment in mathematics teaching
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RESUMO

O presente estudo é resultado de um recorte de uma pesquisa maior sobre Avaliacéo, que faz uso do método do estudo
de caso, gerando dados por meio de Entrevistas Semiestruturadas e Balanco do Saber, instrumento criado por Bernard
Charlot (1996). Embasado na perspectiva qualitativa que prioriza os participantes como o foco e o significado das
experiéncias vividas que foram absorvidas por eles durante a vida escolar, sendo norteado por um referencial tedrico
sobre a temética, este estudo tem o objetivo geral de compreender as concepcdes e préticas avaliativas de professores
de Matematica atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, em duas institui¢cbes publicas de ensino no interior de
Sergipe, mais precisamente na cidade de Estancia, uma instituicdo pertencente a rede municipal e a segunda a rede
estadual. Esta pesquisa é ancorada teoricamente em autores que discutem a Avaliagédo da Aprendizagem e a Avaliagdo
da Aprendizagem Matemética, a exemplo de Fiorentini e Lorenzato (2007), Hadji (2001), Hoffmann (2019), Luckesi
(2003, 2010, 2018) e Zabala (2014), entre outros. Os dados da pesquisa foram ponderados com base na anélise de
contetdo sob a Otica de Bardin (2016), o que ensejou seguir as concepcles da analise de conteldo desse autor, de tal
modo que as informagdes geradas foram organizadas e descritas por meio de trés categorias: a) concepgdes e fungdes
da avaliagéo; b) avaliacdo na pratica docente; e c) desafios para a préatica de avaliacéo, todas voltadas a avalia¢do no
ensino da Matematica e estabelecidas para apresentar os resultados oriundos deste estudo. Os resultados apontam que
a concepgdo tradicional de avaliacdo predomina no cotidiano das escolas de Educac¢édo Basica pesquisadas. Entretanto,
h& um despertar de alguns docentes para a importancia do aperfeicoamento da prética avaliativa. Sem duvida, é dificil
mudar concepcdes quando sdo formadas desde o inicio do processo de desenvolvimento humano, mas isso ndo impede
que esfor¢os continuem sendo empregados com o objetivo de elucidar e tornar préticas as concepgdes que valorizam o
processo de ensino-aprendizagem, tendo o aluno e a construgdo do seu conhecimento como centro. Contudo, apesar dos
avancos, reflexfes e algumas transformacdes, existe perceptivel incoeréncia entre a teoria e a pratica.
Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem; Concepgdes de avaliagdo; Matematica; Professor.

ABSTRACT

This study is the result of an excerpt from a larger research on Evaluation, which uses the case study method, generating
data through Semi-structured Interviews and Balance of Knowledge, an instrument created by Bernard Charlot (1996).
Based on the qualitative perspective that prioritizes the participants as the focus and meaning of the lived experiences
that were absorbed by them during school life, being guided by a theoretical framework on the subject, this study has the
general objective of understanding the conceptions and evaluation practices of Mathematics teachers working in the final
years of Elementary School, in two public educational institutions in the interior of Sergipe, more precisely in the city of
Estancia, an institution belonging to the municipal network and the second, to the state network. This research is
theoretically anchored in authors who discuss the Assessment of Learning and the Assessment of Mathematical Learning,
such as Fiorentini and Lorenzato (2007), Hadji (2001), Hoffmann (2019), Luckesi (2003; 2010; 2018) and Zabala (2014),
among others. The survey data were weighted based on content analysis from the perspective of Bardin (2016). Following
the concepts of Bardin's content analysis (2016), the information generated was organized and described through
categories. Thus, three categories were listed: a) evaluation concepts and functions; b) assessment in teaching practice;
and c) challenges for the practice of assessment, all focused on assessment in Mathematics teaching and organized to
present the results from this study. And the results indicate that the traditional conception of evaluation predominates in
the daily life of the researched Basic Education schools. However, there is an awakening of some professors to the
importance of improving the evaluative practice. Undoubtedly, it is difficult to change conceptions when they are formed
from the beginning of the human development process, but this does not prevent efforts to continue being employed with
the objective of elucidating and making practical the conceptions that value the teaching-learning process, with the
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student and the construction of its knowledge as a center. However, despite advances, reflections and some
transformations, there is a noticeable inconsistency between theory and practice.

Keywords: Learning assessment; Evaluation concepts; Math; Teacher.

Introducéo

Este estudo tem sua origem no processo investigativo sobre concepgdes e praticas de avaliacdo
de professores de Matemaética. A motivacdo desta pesquisa foi analisar, a luz do referencial teérico,
as concepcdes e praticas inerentes a avaliagdo da aprendizagem Matematica na perspectiva de
docentes da rede publica estadual e municipal que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental.
Dessa forma, teve como objetivo geral compreender as concepcles e praticas avaliativas de
professores de Matematica.

Com tal investigagdo, é possivel trazer reflexdes sobre as praticas avaliativas, contrastando teoria
e pratica, ou seja, analisando a pratica sob a visdo tedrica para fomentar um didlogo que proporcione
contribuicdes para o aperfeicoamento das a¢6es docentes no ambito da Educacédo Basica.

A avaliacdo no ensino da Matematica é uma tematica pouco explorada, se comparada com 0s
trabalhos existentes sobre a avaliagdo da aprendizagem no contexto educacional. Neste estudo,
abordam-se a avaliacdo da aprendizagem e a avaliacdo da aprendizagem matematica, investigando as
concepcOes e praticas que os professores tém no cotidiano e considerando que essas mesmas pessoas
trazem diversas concepgdes de suas experiéncias passadas, sejam elas profissionais ou pessoais,
enquanto discentes.

A palavra avaliar tem origem no latim e significa estabelecer o valor. A palavra aprendizagem
significa o ato de aprender, e aprender implica em mudanca de comportamento. Essa pequena
definicdo torna explicito o fato de que, além dos nimeros que mensuram o valor da aprendizagem, a
mudanga no comportamento do aluno também deve ser um referencial essencial para a avaliacdo da
aprendizagem. E essa mudanca esta relacionada a saber usar seu conhecimento para resolver os
problemas do dia a dia. No processo de ensino e aprendizagem, para que as etapas educacionais
acontecam de forma coerente e satisfatoria, o professor planeja, prepara, executa e avalia, entretanto,
a avaliacdo faz parte de todas essas fases quando ele sabiamente pondera se e como cada etapa
colabora para a aprendizagem dos alunos.

A avaliagdo precisa estar presente em cada etapa do processo do ensino, sem se prender
unicamente aos instrumentos formais e pontuais de avaliagéo determinados pela escola para designar
uma nota ou conceito ao aluno, como provas, testes e argui¢des. Para Miranda e Pereira (2017, p. 54),
“Entender em primeiro lugar a concepgao de avaliag@o significa perceber que € a partir dessa visao
que a pratica avaliativa est4 sendo construida”.

Esta pesquisa busca elucidar a questdo da avaliagdo como um meio para a aprendizagem, e ndo
como o fim dela. Dessa forma, o estudo possui relevancia no processo educacional, ao permitir
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compreender a avaliagdo como parte do processo que se faz presente em cada atividade, troca e
compartilhamento de saberes. Para tanto, faz-se necessario compreender a relacdo que existe entre
concepcdes, praticas e desafios no que se refere a avaliagdo da aprendizagem.

Diante do exposto, esta pesquisa tem o viés de um estudo de caso, por meio da pesquisa
qualitativa, com intuito de investigar a realidade dos docentes que trabalham com o ensino da
Matematica no que concerne ao processo de avaliacdo da aprendizagem. Os dados foram gerados
através de dois instrumentos — Balango do Saber e entrevista semiestruturada — e avaliados por meio

da anélise de conteudo sob a Otica de Bardin (2016).

Perspectivas sobre avaliacdo da aprendizagem

A avaliagdo deve ir além dos nimeros e conceitos. Ademais o fato de ser um elemento usado
para mensurar o desenvolvimento do aluno, ela precisa possibilitar ao docente um vislumbre sobre
sua acdo pedagdgica e avaliativa. Nesse sentido, a avaliacdo se torna, a0 mesmo tempo, um
instrumento para se acompanhar o desempenho discente, indo além da mera classificagdo, e uma
ferramenta de aperfeicoamento docente, especialmente para os que ensinam Matematica, foco deste
estudo, ao permitir que tais profissionais esbocem uma préatica avaliativa que permeie todas as
atividades escolares, indo além da mera transmisséo do conhecimento.

Para tanto, é de fundamental importancia voltar os olhos para o passado, a fim de compreender
como 0s processos avaliativos se constituiram no campo do ensino da Matematica para melhor

entender a atualidade. Conforme Pinto (2008, p. 40):

Reconstruir trajetdrias historicas das préaticas de avaliagdo da matematica escolar é,
portanto, uma necessidade, por possibilitar indagar as singularidades de uma remota
cultura escolar que nos leva a compreender o presente, situando o que mudou, ou
ndo, em relacdo as formas de avaliar o desempenho dos alunos, em matematica.

E olhando para o passado que se pode compreender o presente e transformar o futuro, nio com
qualquer olhar, mas com o olhar atento, com objetivos claros, facilitando a compreensao dos fatos,
conversando, argumentando e moldando as ac¢Ges do presente. A cultura avaliativa nas escolas foi
sendo construida ao longo do tempo e muito do que se pratica atualmente teve origem décadas atras.
A avaliacdo se adequou as concepcdes e as necessidades do contexto escolar e social.

O modelo de avaliagdo que predominou na escola tradicional era excludente e classificatorio e
enraizou-se profundamente no dmbito educacional, sendo demasiadamente presente nos tempos
atuais. Nas primeiras décadas do século XX, as caracteristicas da avaliacdo excludente e

classificatoria eram perceptiveis. Por exemplo, a mera divisdo entre Primario e Secundario ja
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representava uma forma de delimitar o acesso. Os proprios alunos do Ensino Primario ja eram cientes
de que o ingresso no Ensino Secundario era um sonho que poucos poderiam realizar.

O instrumento usado para a classificacdo dos alunos que teriam acesso ao Ensino Secundéario
chamava-se exame de admissdo, e as provas eram elaboradas ndo com o objetivo de identificar o que
o0 aluno sabia, mas de eliminar o0 maximo de alunos, selecionando apenas os mais capacitados,
segundo os critérios do avaliador, afinal as escolas ndo tinham condicfes de receber muitos
estudantes.

A condicéo social e educacional da época dificultava o acesso a escolarizagdo, por isso, era
necessario haver um mecanismo rigido, “denominado avaliacdo™, para definir quem poderia ter
acesso as poucas vagas existentes. Naquele momento, soaria muito estranho discutir sobre avaliagdo
da aprendizagem segundo a percepcdo do contexto atual que define a avaliagdo como um processo
educacional e ndo como uma forma de excluir ou segregar os estudantes.

Atualmente a perspectiva de avaliacdo apresentada por autores que discutem o tema, entre eles,
Hoffmann (2019) e Luckesi (2018), mostra posicionamentos claros, firmes e interessantes que ajudam
a repensar as praticas avaliativas. Sob a perspectiva desses e outros autores, a avaliagdo ganha
caracteristicas de instrumento de compreensdo e precursor de estratégias, indo além, dessa forma, da
mera classificacdo de alunos.

A avaliagéo da aprendizagem extrapola o conceito da nota e passa a fazer parte do processo de
ensino e aprendizagem, pois cria um sistema que se retroalimenta das informagdes provenientes de
cada interacdo entre alunos e professores com a intencdo de aperfeicoamento, sendo um processo
constante e ndo uma forma simplista de julgar o aluno como apto ou néo apto.

Corroborando essa ideia, Luckesi (2003) defende que a principal funcdo da avaliacdo €
diagnosticar a aprendizagem e, a partir desse diagnostico, embasar a tomada de decisdo para melhorar
a qualidade do desempenho do aprendiz. O autor coloca ainda a avaliacdo como processual e
dindmica. Assim, avaliacdo acolhe acOes, conquistas e dificuldades como elas sdo, permitindo
enxergar as coisas como elas realmente sdo naquele momento.

Dessa forma, entende-se que avaliar é uma tarefa dificil, que ndo se resume a realizacdo de provas
e atribuicéo de notas. Seguindo a linha de pensamento desses autores e trazendo suas teorias para o
ambito da avaliacdo da aprendizagem matematica, infere-se que esta deve ser pensada, elaborada e
praticada com o intuito de servir a aprendizagem, constituindo-se como uma pratica que a subsidie,
informando e orientando professores e alunos na construgdo do conhecimento matematico.

Entretanto, no ensino da Matematica, ainda sdo visiveis praticas avaliativas executadas
individualmente, sem interagdo e contextualizacdo, a margem do processo de ensino-aprendizagem.
Sobre a avaliacdo no ensino da Matematica, Albuquerque (2012, p. 43) diz que “o aluno que deveria

se deparar com uma gama de oportunidades, demonstrando de forma dindmica seu conhecimento,
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suas habilidades e suas dificuldades, esta, no entanto, destinado a reproduzir o que treinou durante as
aulas”. Sendo assim tal individuo tem uma limitada oportunidade de demonstrar o que aprendeu, fato

que impacta diretamente no desempenho do aluno, pois conforme Silva et al. (2021, p. 9):

Quando a avaliagdo matematica se restringe a atribui¢cdo de um valor numérico ao
desempenho dos alunos, ndo é dificil existir situacbes em que eles, ao sentirem-se
desestimulados quanto ao aprender verdadeiramente na disciplina de matematica,
busquem conhecer 0 minimo que precisam saber no momento da prova para atingir
a pontuacgao necessaria.

Nessa visdo de avaliacdo para a aprendizagem, o professor é convidado a reconhecer o percurso
avaliativo como parte do processo de ensino-aprendizagem, ndo podendo reduzi-lo a aplicacdes de
atividades avaliativas (provas, testes, exercicios e trabalhos) de forma isolada e dissociada do
processo, pois “as tarefas de aprendizagem devem se constituir, a0 mesmo tempo, em tarefas de
avaliacdo, uma vez que a avaliacdo é parte integrante da rotina das atividades escolares e ndo uma
lacuna” (Buriasco; Soares, 2008, p. 110).

O professor de Matematica deve manter o foco no objetivo principal do ensino, que é a
aprendizagem. Deve questionar-se constantemente se as atividades pedagdgicas propostas por ele, e
isso inclui a avaliacdo, estdo beneficiando a aprendizagem. Os alunos, por sua vez, devem ser levados
a compreender que a avaliacdo da aprendizagem se da a todo 0 momento e serve para desvelar suas
habilidades e fragilidades de modo a orienta-los na constru¢do do conhecimento matematico. Uma
nova concepcdo de avaliagdo levara o aluno a entender que ele esta sendo avaliado para que aprenda
melhor e ndo para rotulad-lo como um bom ou mau aluno em Matematica ou para determinar seu

destino ao final do periodo letivo.

Perspectivas da avaliacao da aprendizagem no ensino da Matemética

Sabe-se que o0 ensino da Matematica é geralmente associado a técnica, entdo o primeiro desafio,
entre muitos, é superar a avaliagdo tradicional, com vistas a ndo olhar unicamente para a nota como
o reflexo do sucesso ou insucesso do aluno. A nota tem sua importancia no contexto escolar, mas é
no processo que devem estar os focos do professor e do aluno. Como recursos de desenvolvimento,
alguns instrumentos dialdgicos, de feedback, de trabalho colaborativo e de protagonismo do aluno
podem ser empregados, aumentando o espaco da avaliacdo formativa. A pluralidade de instrumentos
se da conforme as diversas formas de ensinar e aprender Matematica.

Apesar de parecer utdpico, propde-se um modelo que permita ao aluno desenvolver suas
habilidades e competéncias por meio de acompanhamento e autoavaliacdo. A perspectiva da

avaliagdo formativa no ensino de Matematica se encaixa bem no tipo de processo de ensino-
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aprendizagem que se almeja. Sendo assim, diversos instrumentos cabem nessa pratica, tais como
acompanhamento individual, observagéo e modelos de prova mais abertos.

Entende-se que ha uma resisténcia por parte dos professores e que a configuracdo das salas de
aula, que estdo sempre lotadas de alunos, sobrecarrega o docente e inviabiliza 0 acompanhamento
mais proximo do aluno. Entre outros desafios, esses sdo 0s que mais aparecem como empecilhos. De
toda forma, neste momento pretende-se discutir sobre os instrumentos que podem ser utilizados pelos
docentes para aperfeicoar a pratica pedagdgica e consequentemente a avaliativa.

Sobre o conceito de instrumento, pode-se recordar que o dicionario define o termo como um
objeto simples ou constituido por varias pecas que serve para executar um trabalho, fazer uma
medicdo ou observagdo. Vasconcelos e Alves (2021) entendem que a funcdo dos instrumentos
avaliativos voltados ao aspecto educacional é garantir o sucesso da aprendizagem, ou seja, verificar
0 processo que engendra o caminho construido pelo aluno para adquirir novos conhecimentos e se
tornar um sujeito autbnomo, critico e reflexivo.

N&o ha davidas sobre a importancia da avaliacdo no processo educativo. Nesse sentido, Zabala
(2014) confirma que é preciso e indispensavel verificar® a aprendizagem do educando. Tal verificagdo
pode ser entendida como informativa, de continuidade, propriamente dita e de acompanhamento. E
para cada forma e objetivo podem ser utilizados diferentes instrumentos.

A verificagdo da aprendizagem denominada informativa corresponde as informacdes que se tem
do aluno e apresenta como objetivo refletir sobre os dados referentes a realidade do educando, isto é,
suas possibilidades de aprendizagem. Conforme Zabala (2014, p. 275), “a informagdo deve ir
comunicando se o aluno avanca ou ndo neste percurso, entendendo por avancar a superacdo dos
limites estabelecidos™.

Esses dados sdo gerados formando um diagnéstico do aluno que pode servir para ajudar a tracar
um provavel caminho de desenvolvimento do estudante. Ou seja, a verificacdo informativa faz uso
da avaliacdo diagndstica para recolher dados a respeito da realidade presente de um educando, ao
mesmo tempo em que gera um progndstico do discente. Os dados servem tanto para 0 momento
presente quanto para a projecdo de possibilidades de exercicios a fim de desenvolver determinados
tipos de comportamento. O didlogo, as trocas entre alunos e professores, a producao de um portfélio
e o compartilhamento de experiéncias podem ser exemplos de bons instrumentos para ajudar na
conducéo desse processo.

No que se refere a verificacdo de continuidade avaliativa, sabe-se que ela deve acontecer, ao
longo de todo o processo educativo, portanto, em todos 0os momentos possiveis e oportunos. Um

exemplo simples de instrumento que pode ser usado nessa verificacdo sdo os feedbacks possiveis de

3 Verificar e avaliar sdo termos distintos. Segundo Luckesi, (2010, p. 71), o ato de verificar encerra-se com a obtencdo do dado ou informagio
que se busca. O ato de avaliar importa coleta, andlise e sintese dos dados.
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serem construidos de forma escrita ou verbal. Quanto mais especifico e rapido for o feedback, melhor
sera o entendimento do aluno. O termo répido ndo quer dizer que seja curto, pois aqui se refere a
proximidade com o fato ou situagéo.

O aluno que recebe um feedback logo em seguida a uma acéo consegue absorver melhor o que
foi dito, mais do que um estudante que recebe um feedback sete dias apds a realizacdo da mesma
atividade. Entdo, quanto mais atento o professor estiver ao discente, maior sua possibilidade de
oferecer um feedback especifico e rapido que contribua efetivamente para a construcdo da sua
aprendizagem.

A verificacao propriamente dita se refere aquela avaliacdo feita ao final de um periodo de estudo,
buscando recolher dados finais do processo de ensino relativos a uma unidade. Em outras palavras, é
a avaliacdo tradicional que dé ao aluno um conceito ou nota no final do periodo letivo. Esse tipo de
verificacdo é necessario na cultura escolar e ndo deve ser tratado como algo sem importancia, todavia,
ressalta-se que muitos docentes tendem a valorizar a prova como instrumento de classificacao, devido
a forte tendéncia de quantificar saberes, considerando essencial transformar o aprendizado do aluno
em uma nota ou conceito.

A prova e a nota tém o papel na realidade escolar, mas ndo devem ser tratadas como Unicas e
exclusivas alternativas de avaliacdo, porque, se assim forem, o processo de ensino e aprendizagem
estara cada vez mais resumido e centrado no conteido e em sua transmissédo, ao invés de atender a
um objetivo maior, que é a (re)construcdo do conhecimento do aluno.

A verificacdo de acompanhamento expGe os dados referentes a atuacdo do educando, enguanto
esteja em plena aplicacdo pratica de um curso. Essa verificacdo € essencial para acompanhar o
progresso do estudante durante o ano letivo. Através dessa verificacdo, € possivel visualizar o passo
a passo do discente ao se desenvolver, sendo factivel acompanhar através de registros as dificuldades
enfrentadas e superadas, as dificuldades que perduram, os avanc¢os do aluno, suas conquistas e a sua
autopercepcao de desenvolvimento.

O papel do professor é fundamental para contribuir com a aprendizagem dos estudantes. De
acordo com Zabala (2014, p. 242), ¢ importante que o docente observe se as “atividades propostas
levam em conta condig¢des que fazem com que a aprendizagem seja a mais significativa possivel e,
ainda, que oferecam meios que permitam o acompanhamento do progresso realizado pelos alunos”.

Muitos sdo os instrumentos e técnicas de avaliacdo citados pelos professores, quando se discute
a avaliacdo da aprendizagem. Porém, para escolher o melhor instrumento a ser utilizado, é necessario
saber qual o proposito da avaliagdo. Para isso, 0s objetivos precisam estar claros ao docente, pois,
quando o professor inicia o processo de avaliacdo, deve ja saber qual a intencdo da atividade. Para
cada objetivo, ha instrumentos que se encaixam melhor. Alem disso, € importante também que nao

haja somente um instrumento aplicado. A variedade de instrumentos enriquece o processo avaliativo.
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Aporte metodologico

Esta pesquisa se baseia no viés qualitativo. Segundo André (1995, p. 17), tal investigacao nao é
obrigatoriamente distinta daquela que utiliza dados numéricos, mas “uma orientagao fenomenologica
de mundo, que valoriza a maneira prépria de entendimento da realidade pelo individuo”. A pesquisa
de natureza qualitativa identifica e analisa em profundidade informacdes que ndo sdo possiveis de
mensurar estatisticamente, tais como sentimentos, sensacdes, motivacdes, pensamentos, intengdes,
significados, atitudes, comportamentos e razdes.

Os instrumentos empregados para a geracdo dos dados, que oportunizaram compreender 0S
fendmenos estudados, foram o Balango do Saber, que € um instrumento criado e utilizado por Bernard
Charlot (1996) e sua equipe de pesquisa Educacéo, Socializacdo e Coletividade Locais (ESCOL). Nas
primeiras traducdes nacionais da expressdo francesa Bilan de Savoir, esse instrumento de geracdo de
dados foi chamado de escritas de saber ou ainda inventario de saber. Segundo Charlot (1996, p. 51),
“a ideia basica € fazer um inventario de saber, assim como se faz um check-up de salde ou uma
revisdo de automdvel”. Nesse sentido, o sujeito pesquisado faz um apanhado das suas vivéncias,
concepcoes e agdes do assunto a ser investigado.

O segundo elemento foi a entrevista semiestruturada para complementacéo do Balancgo do Saber.
Para Gil (1999, p. 118), a entrevista pode ser entendida como a técnica de interrogacdo mais flexivel
¢ que envolve duas pessoas numa situa¢ao “face a face” em que uma formula questfes e a outra
responde. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), a entrevista auxilia o pesquisador a aprofundar-se
sobre um fendmeno ou questdo especifica. Dessa forma, o investigador “organiza um roteiro de
pontos a serem contemplados durante a entrevista, podendo, de acordo com o desenvolvimento da
entrevista, alterar a ordem deles e at¢é mesmo formular questdes ndo previstas inicialmente”
(Fiorentini; Lorenzato, 2007, p. 121).

O lécus da pesquisa correspondeu a duas escolas publicas que atendem turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental e estdo localizadas no interior do estado de Sergipe. Os colaboradores da
pesquisa foram os docentes das escolas envolvidas que aderiram ao convite. Apds o levantamento do
perfil dos professores, percebeu-se que todos os participantes possuiam uma caracteristica em
comum: um bom tempo de experiéncia no &mbito educacional, com pelo menos dezesseis anos de

docéncia na area do ensino de Matematica.

Procedimentos metodoldgicos para a analise de contetdo

Para analisar os dados que foram gerados, fez-se uso da anélise do contetdo, com base em Bardin
(2016). Essa analise parte da comunicacdo e leva em consideracdo as significacdes e suas formas,

além da distribuicdo desses contetidos. Segundo a autora ja citada, a analise de contetdo permite a
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inferéncia de conhecimentos relacionados ndo apenas ao que foi comunicado, mas também a respeito
das condigdes de producdo e recepcdo das mensagens comunicadas.

Para facilitar o entendimento da analise de contetido, pode-se afirmar que a sistematizacdo de
dados perpassa por trés etapas. Inicialmente se faz uma pré-analise, verificando todos os dados
gerados durante a entrevista. E nessa etapa que o material é organizado para entdo ser examinado.
Em seguida, inicia-se a leitura, comec¢ando de forma flutuante, em seguida atenta e profunda. No
momento da leitura, passa-se a explorar o material. Essa exploragdo € a segunda etapa. E, como o
nome ja diz, explorar tem a ver com conhecer, recortar e classificar, associando-se dados e
organizando-os em categorias. Apos essa exploracao e organizacao, comeca o tratamento dos dados,
que é o momento de fazer as inferéncias e estabelecer interpretacbes com base na pesquisa
bibliografica e no referencial teérico de pesquisa.

Seguindo as concepcdes da analise de conteddo de Bardin (2016), as informac6es geradas foram
organizadas e descritas por meio de trés categorias: a) concepcoes e funcdes da avaliacdo; b) avaliacao
na pratica docente; e c) desafios para a préatica de avaliacdo, todas voltadas a avaliacdo no ensino da
Matematica e estabelecidas para apresentar os resultados oriundos deste estudo.

Concepc0es e praticas avaliativas dos docentes de Matematica dos anos finais do Ensino

Fundamental da rede publica de Sergipe

A categoria concepcdes e funcdes da avaliacdo é a base que sustenta as agdes praticas docentes
no que concerne a avaliacdo. Liga-se as demais categorias como se fosse uma peca-chave que as
influenciard. Tem a ver com o que o docente acredita ser essencial na avaliacdo. Nesse sentido,
fornece parametros para julgar se uma acao é pertinente ou ndo. N&o a toa essa é a categoria-base
desta pesquisa. Assim, por meio desse elemento, foi possivel conhecer as visdes sobre avaliacdo dos
quatro professores que participaram da pesquisa e que foram denominados Alfa (), Beta (B), Pi ()
e Omega (Q), codinomes utilizados para se manter o anonimato.

Para eles a avaliacdo € um processo que verifica o desempenho dos alunos, identificando o que
eles aprenderam e mensurando seu conhecimento. Essa visdo ndo esta equivocada, afinal uma das
concepcdes de avaliacdo é verificar a aprendizagem, mas, dependendo de como esse objetivo é
encarado, pode reforcar a ideia da avaliagédo com a finalidade de medir e quantificar resultados, como
se correspondesse apenas ao fim do processo. Corroborando essa perspectiva, Hadji (2001) aponta
que a ideia de que avaliar € medir estd bem enraizada nas cabecas dos docentes e até nas dos alunos.
Essa concepcdo tem resisténcia para ser modificada, pois existe a ideia de que nimeros sdo mais
confiaveis e objetivos. A realidade é que passamos a vida quantificando e rotulando, por isso, temos
enorme dificuldade de aceitar e utilizar alternativas. Sabe-se que a nota tem sua funcéo, mas néo pode

ser essa a Unica opcao.
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Quando se trata das concepc¢des de avaliacdo de uma forma geral, a maioria, se ndo todos, tem a
concepcgdo de que corresponde ao fim de processo, o que € bem compreensivel em vista das
concepgdes que sdo formadas durante décadas e décadas. Se o proprio leitor deste trabalho fosse
perguntado sobre uma palavra que se relaciona a escola e a avaliacdo, muito provavelmente a resposta
que viria de imediato seria prova, nota, aprovacdo ou reprovacdo, porque isso faz parte das
concepcOes que se tem sobre o processo educacional.

Sobre avaliacdo da aprendizagem, especificamente, as respostas deles apontam uma concepgéo
de que esta é uma pratica relacionada com medir e classificar. Todavia, uma colocacdo chamou
atencdo quando um docente defendeu que a “avalia¢do norteia o professor para melhorar o processo
de ensino e aprendizagem”. O professor colaborador o pareceu bem incisivo ao afirmar que o sentido
da avaliagdo “é ter a certeza de que o que eu ensinei foi realmente aprendido”. Alguns docentes
apresentam um olhar mais profundo sobre a concepcao da avaliacdo da aprendizagem ao afirmar que
este € “um momento do professor se autoavaliar”. Essa afirmacdo transparece a consciéncia da
necessidade de uma reflex&o constante sobre sua pratica.

De forma simples, Hadji (2001, p. 15) sugere que “a avaliagdo em um contexto de ensino tem o
objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino, isto €, para a construcdo de saberes e
competéncias pelos alunos”. Apesar de simples, essa defini¢cao nao ¢ facil de ser assimilada na pratica,
pois ha uma forte ideia que torna tendenciosa a interpretacdo do termo avaliagdo e esta intimamente
ligada a uma concepc¢do arraigada de que avaliacdo € examinar, medir ou classificar. E isso foi
construido durante toda a nossa formacdo humana e académica.

Analisando os dados obtidos através da técnica do Balanco do Saber, é possivel perceber na fala
dos pesquisados que eles vivenciaram a avaliacdo da forma mais tradicional possivel. E todas as
vivéncias contribuem para a formacéo do profissional, uma vez que o ser humano é reflexo de todas
as suas experiéncias. O docente B afirmou que em suas praticas avaliativas usa pardmetros como
participacdo, atencdo, esforco e desempenho de seus alunos, da mesma forma como era exigido por
seus professores. Isso faz com que inconscientemente a ideia de que avaliacdo se resume a provas,
exames e testes seja abracada e acolhida pelos sujeitos que compdem a educagdo, mesmo
compreendendo que o processo deve se dar de forma diferente. Dentro de um mesmo ser humano, ha

um conflito entre suas proprias ideias e concepgdes se que refletem na prética.

O peso da nota, as experiéncias acumuladas durante muitos anos e um uso téo facil
e socialmente bem aceito fazem com que seja extraordinariamente complicado e
dificil introduzir mudangas que aparentemente sao muito logicas desde a perspectiva
atual do conhecimento dos processos de aprendizagem e ensino (Zabala, 2014, p.
275).
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Sem davida, é dificil mudar concepcbes quando sdo formadas desde o inicio do processo de
desenvolvimento humano, mas isso ndo impede que esfor¢os continuem sendo empregados com o
objetivo de elucidar e tornar praticas as concep¢des que valorizam o processo de ensino-
aprendizagem, tendo o aluno e a constru¢cdo do seu conhecimento como centro. Remodelar
concepcOes, desfazer crencas ou mudar o ponto de vista é essencial para transformar a pratica, afinal,
concepgdes, praticas e desafios sdo fatores que sofrem influéncia matua e estdo profundamente
interligados.

Partindo para a categoria praticas avaliativas, € possivel destacar que a conversa com as demais
categorias permite relacionar as concepcdes e as praticas. Conhecer as agdes que fazem parte do
cotidiano do professor de Matematica € imprescindivel para compreender como se da a avalia¢do da
aprendizagem. Nessa categoria, foi investigado como o sujeito da pesquisa avalia, questionando-o
sobre os instrumentos e critérios que usa para avaliar, com o objetivo de construir um paralelo entre
as suas concepcdes e as praticas, de modo a se demonstrar como estao interligadas.

Na pesquisa percebeu-se que 0s principais instrumentos usados pelos docentes para avaliar 0s
alunos remetem a uma pratica tradicional, com pequenas varia¢fes. Foram citados “atividades em
sala e em dupla, minitestes, prova mensal”, “participagdo, testes tradicionais” e “desafios”.

E interessante notar que o professor « tende a avaliar conforme foi avaliado ou de acordo com o
que € mais préatico. Luckesi (2003, p. 30) faz mencdo a esse padrdo de repeticdo que existe entre a
maneira como o sujeito € tratado e a maneira como ele trata. Ele diz que na “vida escolar, fomos
muito abusados com os exames, hoje no papel de educadores, repetimos o padrao”. E, na maioria das
vezes, esse padrdo é replicado de forma inconsciente ou até consciente, mas com a certeza de que
essa é a melhor forma de avaliar.

A prova é inerente a avaliacdo escolar e ndo ha como fugir disso, mas ndo quer dizer que todas
as avaliacGes necessitem contribuir para a composicao da nota. Pode-se ter avaliacfes que oferecam
indicadores ao docente de como ele pode nortear a sua pratica com base no que os alunos ja sabem,
0 que faz parte das suas vivéncias e quais os desafios que os estudantes enfrentam na vida cotidiana.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ha alguns instrumentos que podem ser
utilizados a fim de avaliar o aluno e oportunizar sua formacéo intelectual, tais como producéo de
trabalhos individuais ou coletivos, seminarios, observagédo, autoavaliacfes, portfolios e exposicao de
paingis, entre outros. Tais atividades podem ser inseridas na rotina escolar de modo a contribuir para
fortalecer a perspectiva formativa da avaliacéo.

Quanto mais o professor conseguir perceber a avaliagdo como um processo que faz parte da sua
pratica diéria, melhor ele consegue nortear suas ac¢fes e direciona-las para o objetivo comum de
facilitar e mediar a aprendizagem do aluno. E facil e simples? Com toda a certeza, ndo! E existem

inimeros fatores que interferem nessa questdo, mas conseguir ver a avaliacdo além do pressuposto
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da nota € o primeiro passo e ao mesmo tempo o primeiro obstaculo quando se trata de aperfeigoar as
préticas avaliativas.

Sobre os critérios que utilizam para avaliar, foi possivel perceber aspectos mais subjetivos, como
participacdo, atencao, esfor¢o e desempenho. O critério “dominio de conteudo e estratégias usadas
para resolver problemas” chamou a ateng@o, porque essa ¢ uma forma inteligente e eficiente de o
professor entender mais sobre o seu aluno, de compreender como ele pensa, de aferir que estruturas
mentais e raciocinios ele usa ao tentar resolver um problema.

Observar essa pratica é como descobrir uma mina de ouro de conhecimento humano, é uma fonte
de valor inestimavel de informacdes sobre a construgdo do conhecimento do aluno. Atraves dessa
observacdo, vocé consegue fornecer feedbacks e ajudar o aluno a construir questionamentos que o
levem a encontrar a solucéo que tanto procura. Por mais rico e importante que seja esse momento, é
certo que ele ndo acontece com muita frequéncia. O que se vé na pratica, com base nos dados
coletados nesta pesquisa, é que a avaliacdo tem aspectos extremamente tradicionais e classificatorios.

Perrenoud (1999) alertou sobre as dificuldades enfrentadas na pratica pedagdgica ao desenvolver
uma avaliacdo na concepcdo qualitativa. Entre elas, destaca-se a ruptura com a forma tradicional de
entender a avaliagdo com padrdes hierarquizados e homogéneos. Com isso, € possivel perceber que
as praticas sao reflexos das concepc¢des silenciosas que constituem os docentes e que, apesar de
silenciosas, tém uma grande forca e influéncia sobre sua atuacao.

Vale registrar uma das dificuldades citadas pelos professores participantes. O docente Q elegeu
a falta de integracdo do aluno ao estudo como algo que mascara sua inteligéncia e deixa o professor
inerte diante de problemas que vao além do espaco escolar, pois muitas vezes os problemas sdo
familiares.

Contribuindo com essa ideia, Hoffmann (2019) fala sobre a contradi¢do que existe entre a fala e
a acdo, indicando como causas dessa disparidade as concepcfes do educador e o reflexo das suas
experiéncias como aluno e professor. Essa ideia da autora é tdo coerente que poderia ser encaixada
tanto na categoria de concepcao quanto na de praticas da avaliacdo. E sé reforca a ideia de que ambas
estdo interligadas e sofrem influéncia direta uma da outra.

Todavia, muitos docentes conseguem remodelar suas praticas durante a jornada profissional e,
por mais que tenham limitagOes, passam a repensar a forma de ensinar e avaliar seus alunos.
Conforme demonstra o relato do docente pesquisado Q, ao apresentar que “a forma de aprender dos
alunos foi fazendo com que ele mudasse de estratégia”, a sensibilidade é primordial para o educador
que entende o aluno como sujeito do processo educativo.

Entretanto, segundo Vasconcelos (2016), essa temética ndo esta suficientemente amadurecida no
discurso e nas préaticas profissionais, quer no tocante a compreensdo de conceitos basicos e as

modalidades e func¢des que a avalia¢do incorpora, quer nos aspectos da sua aplicacdo concreta nas
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situacOes de ensino e aprendizagem. Esse pensamento elucida os dados gerados pela pesquisa que
apontam para a necessidade do amadurecimento do aspecto avaliativo voltado para a préatica e a teoria,
pois ha consideravel dissonancia entre os dois pontos. Existe um notével conflito entre o ideal e 0
real, entre como se quer avaliar e como se avalia de fato.

Entende-se que as praticas avaliativas estdo associadas as concepcfes que, por sua vez, tém
relacdo com as vivéncias, formando um ciclo constante de vivéncias, concepcdes e préaticas. A
vivéncia marca o sujeito, produzindo elementos conscientes ou inconscientes que compdem suas
concepcOes, e estas exercem influéncia nas praticas. Perceber esse padrdo é essencial para romper o
ciclo e transformar a pratica avaliativa dentro da sala de aula. Muitas transformacdes ja foram
vivenciadas, mas ainda existem muitas mudangas necessarias a serem realizadas para que a avaliacao
constitua-se de fato em uma engrenagem favoravel a efetiva construcéo do saber.

Os desafios na avaliagdo compdem a terceira categoria e representam as dificuldades que os
docentes tém com a avaliacdo. Se considerarmos que concepcles e praticas também podem ser
consideradas como desafios, fica mais facil fazer a correlagéo entre todas essas categorias, ndo apenas
vendo as anteriores como desafios para além da interpretacdo que ja tém, mas por entender que é
sempre um desafio mudar concepcgoes e praticas, tanto no ambito humano quanto em todos 0s outros,
em especial na avaliacdo do ensino da Matematica.

Os dados gerados apontaram entraves no processo avaliativo realizado pelos professores de
Matematica. Um deles é a questdo emocional do aluno, preocupacdo que mostra a sensibilidade do
professor em perceber o estudante como um todo. Problemas emocionais interferem diretamente na
aprendizagem do discente, pois mexem com questdes subjetivas e peculiares.

Caberd ao docente ter sensibilidade para compreender mais o aluno conforme o seu
acompanhamento, mas como fazer isso numa realidade de uma sala lotada em apenas 50 minutos de
aula? E muito complicado para o docente trabalhar questdes emocionais especificas de cada
estudante, entretanto, vé-se uma alternativa para driblar esse desafio. Segundo Zabala (2014), uma

alternativa que pode ser empregada é:

[...] trabalhar a potencialidade do grupo cooperativo como ajuda a aprendizagem e
como instrumento de apoio emocional e situar o trabalho conjunto num marco em
que o éxito de um implique o éxito dos outros, renunciando a situacdo habitual na
qual o éxito costuma apoiar-se no fracasso mais ou menos encoberto do
companheiro/adversario. (Zabala, 2014, p. 138).

Essa alternativa é interessante e viavel porque, além de ajudar na autoestima do aluno e na sua
aprendizagem atraveés da construgcdo em conjunto e do compartilhamento de saberes, rompe com a
ideia de que o colega de classe é sempre seu adversario numa competicdo imaginaria sobre quem

sabe mais e quem € o melhor, que pode ser refor¢ada por tendéncias de avaliacao classificatoria usada
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no cotidiano da sala de aula, como premiacédo, aclamacdo de exemplos positivos que devem ser
seguidos e punicao de alunos ditos “desinteressados”.

A inseguranca ao avaliar apresenta-se como outro desafio e esta pode ser fruto de concepcoes
que garantam que o professor € detentor do poder de aprovacgédo ou reprovacao e que pode usa-lo tanto
para 0 bem quanto para o mal. O professor pode ter um papel prejudicial na avaliacdo do aluno, mas
somente se usar esse recurso de forma leviana. Os professores que veem a avaliagdo como parte
importante do processo de constru¢do do conhecimento, por mais que encontrem dificuldades nessa
tarefa, terdo coeréncia ao avaliar.

Para tanto, basta fazer uso de instrumentos de avaliacdo que oportunizem a légica formativa,
garantindo o acompanhamento de cada etapa na construgdo do conhecimento. Hadji (1995) ressalta
que a avaliagdo formativa serve para verificar se 0s objetivos foram atingidos e ajuda a acompanhar
0 progresso do aluno. Esse acompanhamento é o que vai retroalimentar o processo de ensino-
aprendizagem para oportunizar condi¢cdes de sucesso ao aluno.

Usando o feedback como instrumento, o docente pode identificar as dificuldades do estudante e
as suas proprias na forma de ensinar. Assim, aluno e professor tornam-se conscientes dos seus
progressos e das dificuldades que precisam vencer. Nao ha duvidas de que a avaliacdo € um processo
que deve ser levado a sério, por isso, é de extrema importancia que o docente se dedique cada vez
mais a esse procedimento, ndo como mais uma atividade na sua rotina profissional, mas como parte
da sua préatica pedagdgica.

Outro desafio ao avaliar € o apoio institucional. Quando se trata de pratica pedagdgica, ter o apoio
dos setores da escola € muito importante. Alguns docentes, ao propor atividades mais interativas com
a aparéncia de uma brincadeira, sdo advertidos quanto a necessidade de manter a ordem, pois a direcdo
e 0s proprios colegas entendem a pratica como bagunca. Esse julgamento é um fator que pode
paralisar o professor na promocao de formas diferentes de avaliar.

E mais conveniente manter os alunos em fileiras, sentados e copiando o contetido do quadro,
assim a ordem parece estar em perfeito equilibrio. Mas a aprendizagem se faz também no movimento,
nas interacdes e na vivéncia de experiéncias. O aperfeicoamento da pratica avaliativa depende de
todos os agentes envolvidos no contexto escolar.

Os desafios da avaliagdo no ambito educacional em nivel de sala de aula sdo inimeros. Os
docentes pesquisados ainda relataram, atraves dos dados gerados pela pesquisa, que indisciplina, salas
superlotadas, alunos com necessidades especiais, resisténcia cultural ao componente curricular
(Matematica) e organizacdo do tempo sdo fatores que representam um grande desafio para a
avaliagdo. Entretanto, parecem ser bem conscientes quanto a necessidade de aperfeicoarem seus

conhecimentos para lidar com esses desafios.
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Existem numerosas adversidades no ambito educacional e da avaliacdo. Os professores sofrem
duras criticas por conta de suas préaticas, a0 mesmo tempo em que lidam com obstaculos sérios para
oferecer uma educagdo de qualidade. A maioria dos docentes deseja uma escola prdspera que
contribua para o desenvolvimento humano, académico e social, porém muitos desafios distanciam
esse desejo da realidade. Sabemos que ndo podemos mudar o mundo, mas a atuacao docente pode
fazer grande diferenca dentro do contexto educacional. Para que isso aconteca, € necessaria a soma
de esforcos que envolvem conhecimento, reflexdo e pratica de uma forma ciclica, através da qual
cada etapa retroalimenta a etapa seguinte.

De acordo com os dados gerados e analisados nesta pesquisa, foi possivel perceber que os sujeitos
da pesquisa tém diferentes concepcOes sobre avaliagcdo da aprendizagem que se refletem em suas
praticas docentes. Ou seja, quando contrastadas as ideias e experiéncias voltadas para a avaliacdo, ha
uma perceptivel confusdo. De fato, a avaliacdo da aprendizagem em si € um grande desafio no ambito
educacional, mesmo gue ndo fossem considerados os aspectos colocados pelos docentes pesquisados
e apresentados neste estudo, que vao desde questdes pessoais e emocionais dos alunos até o suporte
pedagogico do corpo gestor.

Através de uma perspectiva panoramica, esta pesquisa demonstrou como as concep¢des sobre
avaliacdo influenciam na pratica avaliativa docente e como as a¢des de avaliar se apresentam como
um desafio ao processo de ensino-aprendizagem. O principal objetivo da escola é desenvolver o aluno
como um ser integral capaz de resolver problemas do cotidiano de forma a contribuir com a sociedade
em que esta inserido. Desse modo, € nitida a importancia da avaliacdo para o enriquecimento de um
processo de ensinar e aprender capaz de formacdo de um individuo que seja autbnomo, criativo e
reflexivo.

Assim, defende-se cada vez mais a importancia da avaliagao da aprendizagem e a necessidade de
uma atencdo constante e séria a respeito dessa temaética nas escolas de Educacdo Basica como um
meio para melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e consequentemente a qualidade

da educacéo brasileira.

Considerac0es finais

A avaliagdo da aprendizagem como parte do processo didatico-pedagdgico ainda aparece timida
dentro da escola e das salas de aula. Poucos professores a utilizam como processo que ajude a guiar
suas acoes pedagogicas diarias. H4 um conjunto de situacdes que corroboram essa escassez no uso
da avaliacdo da aprendizagem como bussola do processo de ensino-aprendizagem. Segundo a
pesquisa apresentada, trata-se de uma mistura que envolve concepces, praticas e desafios que estdo

interligados e se influenciam mutuamente.
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Por mais que exista confusdo no entendimento do que diz respeito a avaliacdo, muitos
compreendem 0s conceitos e concordam com as concepcdes que identificam a tarefa avaliativa como
parte do processo e ndo como o fim dele, mas, ainda assim, na pratica, percebe-se que avaliar ainda
corresponde a etapa utilizada apenas no fim do processo.

Uma pergunta que é extremamente necessaria para guiar o docente nas praticas avaliativas,
segundo Cordeiro (2007), deveria ser: 0 que se pretende com o resultado dessa avaliagdo? Porque,
quando o professor se faz essa pergunta, ele tem mais clareza para definir como deve se dar a
avaliacdo e que instrumentos precisa utilizar. Certamente, se o objetivo ao avaliar for classificar o
aluno para outro periodo letivo, deve-se fazer um teste para saber se ele esta apto a prosseguir, mas,
se 0 objetivo for contribuir para que esse estudante aprenda e desenvolva todas as habilidades e
competéncias que se espera dele, os instrumentos devem contribuir para que a avaliacdo seja diaria e
constante e que as informacdes percebidas sejam usadas para reorganizar a pratica docente.

O que acontece é que, com a concep¢do enraizada do teste e das avaliagfes, 0os docentes acreditam
que sO se avalia se houver registros sistematicos e dados quantitativos, mas, na realidade, a todo
instante, o docente esta avaliando. No simples e rico ato de observar com a intencdo de melhorar,
existem muitos dados que elucidam ao professor a forma como o aluno pensa.

De posse desses dados riquissimos, o docente pode remodelar sua linguagem e também sua
abordagem. Ndao se defende que isso seja uma tarefa simples e facil, até porque, por conhecer a
realidade escolar, seria totalmente incoerente defender esse ponto de vista. Mas € valido ressaltar a
importancia de saber qual o objetivo da avaliacdo utilizada em sala de aula, pois esse é o parametro
fundamental para transformar ndo apenas a pratica avaliativa, mas também as concepcdes que fazem
parte de cada docente.

Avaliar ainda é um desafio, conforme visto nesta pesquisa. Quando se trata de aferir concepcdes,
percebe-se que muitos docentes compreendem como a avaliacdo é fundamental para o processo de
ensino-aprendizagem, contudo, a mudanca na préatica avaliativa ainda acontece vagarosamente e
muitas sdo as adversidade que circundam os professores diariamente em sala de aula.

O docente é peca-chave para a avaliagcdo da aprendizagem, e suas concepgfes norteiam suas
praticas e criam ou ajudam a solucionar os desafios. Através desta pesquisa, € possivel perceber que
ainda ha um longo caminho a ser trilhado em busca de um processo avaliativo que contemple a
aprendizagem como agéo essencial da fungéo de educar. Entretanto, os objetivos deste trabalho foram
alcancados com sucesso, pois, por meio dos dados gerados na pesquisa de campo, foi possivel
compreender as concepgOes de avaliacdo da aprendizagem e as préticas utilizadas pelos docentes do
componente curricular de Matematica em duas escolas publicas do municipio de Estancia, em

Sergipe.
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