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RESUMO

O presente artigo procurou analisar se a colecao de livros dos anos iniciais Buriti Mais Matematica contribui para
o0 desenvolvimento do Sentido Numérico, uma vez que atualmente, tem-se notado uma quantidade significativa de
estudantes que apresentam dificuldades em fazer relagdes entre 0s nimeros, seus usos e significados. Tendo em vista
que o livro didatico é um instrumento bastante utilizado pelo professor, acredita-se que estes devem apresentar
situagBes que levem os estudantes a construgdo/desenvolvimento do Sentido Numérico. Foi realizado um
levantamento dos capitulos que pertencem a Unidade Teméatica NUimeros, em seguida se quantificou as situactes de
ensino abordadas em cada um dos livros, considerando apenas os capitulos em anélise. Concluimos que a colecao
apresenta situacdes que levam ao desenvolvimento do Sentido Numerico, porém em nenhum dos livros a quantidade
de situacdes que contemplam algum dos indicadores, chegam a ser nem % da quantidade de situacdes analisadas.

Palavras-chave: Sentido Numérico; Livro Didatico; NUmeros

ABSTRACT

The present article sought to analyze whether the collection of books from the early years of Buriti Mais Mathematica
contributes to the development of Numerical Sense, since currently, a significant number of students have been noted
who have difficulties in making relationships between numbers. , their uses and meanings. Bearing in mind that the
textbook is an instrument often used by the teacher, it is believed that they should present situations that lead students
to the construction/development of the Numerical Sense. A survey of the chapters that belong to the Thematic Unit
Numbers was carried out, then the teaching situations addressed in each of the books were quantified, considering
only the chapters under analysis. We conclude that the collection presents situations that lead to the development of
Numerical Sense, but in none of the books the number of situations that contemplate any of the indicators, do not
even reach ¥, of the number of situations analyzed.

Keywords: Numerical Sense; Textbook; Numbers.
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Introducéo

O presente artigo tem como objetivo analisar se a colecdo de livros dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, Buriti Mais Matematica contribui para o desenvolvimento do Sentido
Numérico. Uma vez que o livro didatico é um instrumento bastante utilizado pelos professores,
alunos em sala de aula e 0 Sentido Numeérico tem sido considerado por diversos autores como
alternativa de superacdo de dificuldades na Matematica.

O livro didatico exerce um papel importante no processo de construcao da aprendizagem
dos estudantes. Segundo Turibio e Silva (2017), o livro didatico tem se tornado o recurso de
mais fécil acesso dos alunos, a autora ainda acrescenta que os livros didaticos para muitos
alunos sdo as unicas fontes de acesso ao conhecimento que eles tém em suas casas.

Em relacdo ao Sentido Numérico, este ndo se trata de algo finito, que se possui ou ndo,
mas € um processo que vai se desenvolvendo e amadurecendo com as experiéncias e

conhecimentos adquiridos tanto dentro, quanto fora da escola (Morais, 2011; Spinillo, 2014).

Sentido Numeérico e suas implica¢des para a aprendizagem matematica

Desde 1989 o National Research Council ja alertava que a escola ndo deve ter como
objetivo principal da educacdo matematica a aritmética, sua preocupacao principal deve ser
levar seus estudantes a desenvolver o Sentido Numérico, ndo esquecendo que este estd baseado
na aritmética e em situacdes diversas em que 0s himeros estejam presentes.

No que diz respeito ao Sentido Numeérico, varios autores buscaram apresentar uma
defini¢do para esse termo, ndo sendo uma tarefa facil. MaclIntosh et al. (1992) definem Sentido
Numérico como ideia que se possui sobre os numeros, as operagfes juntamente com a
habilidade de utilizar esse entendimento de forma flexivel a fim de realizar julgamentos
matematicos e desenvolver estratégias pertinentes em situacfes que lidem com 0s ndmeros e
as operagOes. Ainda acrescentam que, “a aquisicdo do Sentido Numérico € um processo
evolutivo gradual, que comecga muito antes do inicio da escolaridade formal” (MACINTOSH
etal., 1992, p. 03).

Esses autores apresentam trés componentes do Sentido Numeérico, sendo eles:
Conhecimento e facilidade com os numeros; Conhecimento e facilidade na utilizacdo das
operacdes; Facilidade na aplicacdo do conhecimento dos numeros e das operagdes em situacoes

de calculo. O quadro a seguir descreve melhor cada um desses componentes.
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Quadro 1 — Componentes do Sentido Numérico

Componente Como pode se apresentar

) . Sentido de ordem de nimeros

Conhecimento e facilidade com Diversas representagdes para 0s nimeros
0S nUMEros Sentido de relativo e magnitude absoluta de nimeros

Utilizagdo de nimeros de referéncia

Compreenséo do efeito das operacgdes
Compreensao das propriedades matematicas
Compreenséo das relacdes entre as operacdes

Conhecimento e facilidade na
utilizacdo das operagdes

Facilidade na aplicacéo de Compreenséo da relagéo entre contexto do problema
conhecimentos relativos aos e o calculo necessario para resolvé-lo
nameros e as operacdes em Consciéncia das varias estratégias de resolugédo

situacOes de calculo Aptidao para utilizar uma representacdo e/ou método
eficiente

Habilidade para revisar dados e resultados

Fonte: Maclntosh et al. (1992, p. 04).

Maclintosh et al. (1992) afirmam que os trés principais componentes do Sentido
Numérico sdo numeros, operacdes e definicdes, essas areas se interrelacionam sugerindo um
processo capaz de monitorar o que liga o Sentido Numérico com a metacognicao, pois possuir
um bom Sentido Numeérico é pensar e refletir sobre 0s nimeros, suas operacées e resultados
que estdo sendo produzidos.

De forma semelhante, Yang (2003) afirma que o Sentido Numérico estd associado a
compreensdo geral que se possui a respeito dos numeros, das operacles e da capacidade de
interagir com situacGes do dia a dia em que os nimeros estejam presentes. O autor ainda afirma
que o Sentido Numerico dos estudantes pode ser desenvolvido através de um ambiente que
estimule a comunicacao, a exploracéo, a discussdo, 0 pensamento e o raciocinio.

Segundo Spinillo (2014) existem dois caracteres naturais para o desenvolvimento do
Sentido Numérico, o inato que se manifesta a partir da capacidade que cada um nasce para lidar
com situacBes matematicas e o carater adquirido, que consiste na construcdo de acordo com as
interacOes sociais (formais e informais) realizadas a partir de contextos em que 0s numeros
estejam presentes. Segundo a autora, 0 Sentido Numeérico pode ser entendido como habilidade
cognitiva que permite que o sujeito interaja de forma satisfatoria e significativa diante das
situagcBes em que a matematica esteja presente.

A partir das definicdes apresentadas, compreendemos que o Sentido Numeérico esta
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relacionado com os numeros, as operacoes, além da habilidade para utilizacdo dos numeros em
diferentes situagdes. Acreditamos que a capacidade para o desenvolvimento do Sentido
Numeérico € inata, porém sua construcdo/ampliacdo se da a partir das interagdes vivenciadas no

dia a dia.

Indicadores do Sentido Numérico

Os indicadores do Sentido Numérico podem ser entendidos como possibilidades
pedagogicas em relagcdo ao desenvolvimento do Sentido Numérico, neste artigo foi utilizado
0s cinco apresentados por Spinillo (2014), sendo esses: “1 - realizar calculo mental flexivel; 2
- realizar estimativas e usar pontos de referéncias; 3 - fazer julgamentos quantitativos e
inferéncias; 4 - estabelecer relacbes matematicas e 5 - reconhecer que um instrumento ou
suporte de representagdo pode ser mais adequado que outro” (SPINILLO, 2014, p. 21).

1. Realizar célculo mental flexivel - envolve o reconhecimento de equivaléncia entre
quantidades e se caracteriza pela utilizacdo da composicéo e decomposicao das quantidades
na resolucdo de problemas, do célculo oral e estratégias de resolucdo diferentes das
utilizadas no contexto escolar. Esse indicador apresenta a ideia de entender, por exemplo
que, 634 pode ser decomposto em 600 + 30 + 4 ou ainda que, se esse nUmero representa
uma quantia em dinheiro, pode equivaler a seis cédulas de R$ 100,00, mais trés de R$ 10,00
e duas de R$ 2,00.

2. Realizar estimativas e usar pontos de referéncias - esta relacionado a capacidade de julgar
e realizar estimativas sobre quantidades, os pontos de referéncia séo ancoras que auxiliam
no raciocinio. A situacdo a seguir apresenta como 0s estudantes podem apresentar essa
habilidade:

Entrevistadora: — Assim, sé de cabeca, me diz: Se vocé comesse metade desta barra de
chocolate e depois mais da metade desta outra barra de chocolate, ao todo vocé ia ter
comido uma barra toda, menos que uma barra ou mais que uma barra de chocolate?
Emerson: — Eu acho que eu ia comer mais que uma barra todinha. Entrevistadora: — Como
pensou para saber que ia ser mais de uma barra?Emerson: — Metade mais metade ja ia dar
uma barra. SO que desta barra daqui (aponta) eu ia comer mais da metade dela, tinha que
passar de uma barra. (SPINILLO, 2014, p. 23).

3. Fazer julgamentos quantitativos e inferéncias - esta relacionado a capacidade de realizar o
julgamento e inferir sobre determinada quantidade, sem necessidade de apresentar um

resultado exato. Para ilustrar esse indicador temos a seguinte situacao:
Alunos dos anos iniciais do ensino fundamental foram solicitados a julgar se o resultado
da soma 187 + 53 poderia ser 200 ou ndo. Um deles respondeu que ndo, que seria mais do

que 200, explicando que “Ora, de 187 para 200 falta pouco. Cinquenta e trés ¢ muito, vai
passar de 200 com certeza. (SPINILLO, 2014, p. 24).
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4. Estabelecer relacbes matematicas - esse indicador envolve a compreensdo do sistema

decimal, nocdo de equivaléncia e quantidade relativa, além da identificacdo das relacGes
entre as operacdes. Esse raciocinio se faz presente, por exemplo, ao se compreender que a
multiplicacdo nada mais é do que uma soma de parcelas iguais (5 x 3 pode ser também 5 +

5 + 5). Essas compreensdes sdo bastante importantes ao se trabalhar com a multiplicagéo,
um aluno que sabe que 5 x 7 vale 35, para calcular 5 x 8, basta somar 5 a 35 (SPINILLO,
2014).

Reconhecer que um instrumento ou suporte de representacéo pode ser mais adequado que
outro - esse indicador envolve a capacidade de escolher e utilizar um instrumento mais
apropriado para lidar com uma determinada situacdo. O exemplo a seguir de uma entrevista

feita a uma crianca representa bem esse indicador, onde a crianca é questionada da seguinte

forma:

Problema: Qual a melhor forma de medir 0 comprimento de uma sala:

(a) usar uma régua;

(b) usar palmos ou

(c) usar uma fita métrica? Crianga: — Fita métrica. Examinadora: — Por que é melhor?

Crianga: — Porque a fita mede coisas grandes e que estdo longe. Examinadora: — Mas ndo

podia usar a régua nao?

Crianca: — Poder pode, mas vai dar muito trabalho por causa que a régua é

muito curta para isso.

Examinadora: — Qual a melhor forma de medir o tamanho de uma folha de papel:
(a) usar palmos;

(b) usar uma régua ou

(c) usar uma fita métrica ? (SPINILLO, 2014, p. 28).

Diante disso, Spinillo (2014, p. 54) afirma que “os indicadores do Sentido Numérico
podem servir de base para a elaboragdo de atividades voltadas para o ensino de diversos
conteudos curriculares”. Entao percebemos que as situagdes vivenciadas em sala de aula podem
contemplar esses indicadores a fim de levar os estudantes a construcdo/desenvolvimento do
Sentido Numérico, lembrando que uma mesma situacdo matematica pode apresentar mais de

uma dessas habilidades.

Procedimentos Metodologicos

A metodologia utilizada neste artigo foi qualitativa, segundo Prodanov e Freitas (2013,
p. 70) esse tipo de pesquisa “considera que ha uma relagdo dinamica entre 0 mundo real e o
sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em ndmeros”.

A colecdo de livros analisados no presente estudo foi a Buriti Mais Matematica,

contemplando os volumes de 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental (12 edi¢do: 2017), da Editora
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Moderna, cuja autora é Toledo (2017). O criterio utilizado para a selecéo, se baseou na colecéo

mais distribuida no estado de Pernambuco, durante o0 ano de 2021, segundo o Sistema do

Material Didatico (SIMAD), disponivel eletronicamente. As andlises contemplaram o0s

capitulos que versam o campo aritmético, aqueles que pertencem a Unidade Tematica NUmeros
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Fundamentados no referencial tedrico acerca da construgdo do Sentido Numeérico e na

organizacdo didatica da colegdo de livros analisada, estruturamos o desenvolvimento da nossa

pesquisa nas seguintes etapas:

1.
2.
3.

Levantamento dos capitulos que pertencem a Unidade Tematica Numeros;
Levantamento das atividades em cada capitulo analisado dos livros da colecao;

Diante dos levantamentos feitos, analisamos se cada uma das situagdes presentes no
topico 2 apresentam  ou ndo  possibilidade de desenvolvimento das
habilidades para a construcdo/desenvolvimento do Sentido Numérico;

Buscamos analisar as situacfes dos capitulos que contemplam essa Unidade Tematica e
identificar aquelas que podem possibilitar ao estudante o desenvolvimento dos cinco
indicadores apresentados por Spinillo (2014). Ao nos reportamos aos indicadores,
utilizaremos as codificagBes: I1 - Realizar calculo mental flexivel; I> - Usar pontos de
referéncia e realizar estimativas; I3 - Fazer julgamentos quantitativos e inferéncia; I4 -
Estabelecer relagdes matematicas; Is - Usar ou reconhecer que um instrumento ou suporte
de representacdo pode ser mais Util ou apropriado que outro;

Ao final, apresentamos a analise sobre os indicadores do Sentido Numérico
encontrados em cada livro da colecdo e em seguida um exemplo dos indicadores
encontrados, explicitando a possibilidade de abordagem feita pelos autores.

Tabela 1: Identificagdo dos capitulos e situacdes analisados de cada livro da colegédo
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Livro Capitulos Indicadores Situacdes Situacdes que
analisados contemplados analisadas contemplam
algum
indicador
0
1% Ano 2,3, 5%e 1 I, 12, I3€ 14 140 21
0
2° Ano 20 30 50 g 70 I s Ise Is 183 29
0
3 Ano 1%, 2%, 5%e 8° I, 12, Ise Is 216 37
0
4° Ano 1°,2° 4°e 6° I, 12, Iae Is 290 3
(0]
5° Ano 10, 20, 40 50 g 70 I Ize Is 349 52
Total 1178 174

Fonte: Autores, 2023.

Anélise das situacdes do livro do 1° Ano

De acordo com as analises das situacdes dos capitulos 2, 3, 5 e 7, foi possivel verificar
que estas contemplam os indicadores I1 - Realizar calculo mental flexivel, I2 - Usar pontos
de referéncia e realizar estimativas, I3 - Fazer julgamentos quantitativos e inferéncia,
(4 - Estabelecer relagdes matematicas. Para melhor visualiza-los, apresentamos algumas das
situacoes.

Figura 1 - Situac&o do livro que contempla o indicador I1 - Realizar célculo mental flexivel
4| ROSA RECEBEU UMA CEDULA DE 100 REAIS DE SEU PAL. ELA QUER

TROCAR ESSA CEDULA, ESCREVA QUANTAS CEDULAS ELA TERA
AO FAZER ESSA TROCA, EM CADA CASO.

‘3 L2 *FTER
CEDULAS CEDULAS.

e 20 3 “4i’s

26 £,
CEDUILAS CEDULAS.

Fonte: Toledo (20173, p. 157).

A situacdo acima exige que o aluno seja capaz de compreender que uma determinada
quantidade pode ser decomposta de diferentes formas, além de trabalhar o céalculo mental.
Nesse ambito, Spinillo (2014, p. 23) afirma que, “através do calculo mental sdo estabelecidas
relacdes numéricas importantes que se relacionam as propriedades das operagdes.”

Figura 2 - Situacdo do livro contempla os indicadores I2 - Usar pontos de referéncia e realizar estimativas e I3 -
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Fazer julgamentos quantitativos e inferéncia
Fonte: Toledo (20174, p. 148).

2| OBSERVE NO QUADRO A QUANTIA TOTAL ARRECADADA COM
A VENDA DE GIBIS E LIVROS, EM UMA FEIRA DE USADOS, NO
SABADO PELA MANHA,

PRODUTOS | QUANTIA TOTAL ARRECADADA
] 20 | 20 5
GIBIS ) E & § @
20 =29
20 § 20 g7 ¢ W10
LIVROS F = 3 '} ‘ S
» b0 I 9

* FACA UMA ESTIMATIVA PARA RESPONDER: NO TOTAL, FORAM
ARRECADADOS MAIS DE 80 REAIS OU MENOS DE 70 REAIS?

® CALCULE A QUANTIA TOTAL ARRECADADA COM A VENDA DOS
GIBIS E DOS LIVRCS.

® NA VENDA DE QUAL PRODUTO FOI ARRECADADA A MAIOR
QUANTIA EM REAIS? QUANTO A MAIS?

E importante destacar que uma determinada situacio matematica pode levar o aluno a
desenvolver mais de um indicador. Na Figura 2 acima percebemos a presenca dos indicadores
Iz e I3. A situacdo apresentada além de saber que quantidade esta decomposta por essas cédulas,
o0 aluno precisa realizar estimativas acerca do valor arrecadado inicialmente, sem necessidade
de saber seu resultado exato. Assim, Spinillo (2014) afirma que as estimativas “permitem uma
menor énfase na quantificacdo numérica e maior énfase nos principios subjacentes ao
conhecimento matematico” (SPINILLO, 2014, p. 24).

Figura 3 - Situagéo do livro contempla o indicador 14 - Estabelecer relagdes mateméticas

|4 COMPLETE COM O NUMERO QUE FALTA EM CADA CASO.

o =) ® bt-B—u i
Qipa-d -7=3 ® 4+ =9
® 4+ =7

Fonte: Toledo (20174, p. 73).

Essa situacdo requer que os alunos sejam capazes de identificar a relagdo entre as
operacdes de adicdo e subtracdo, trabalhando com as operacdes inversas chegando a resolver a
questdo. Um dos destaques feitos por Spinillo (2014) em relagéo a esse indicador, refere-se
justamente a utilizagdo das operagdes inversas, uma vez que essas, por exemplo, podem ser
exploradas através da prova real que pode ser utilizada para conferir se os resultados de uma
adicdo ou subtracdo estdo corretas ou nao.

Anélise das situagdes do livro do 2° Ano
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E interessante destacar que o capitulo 2 do livro ja inicia com uma situacéo que leva os
alunos a compreenderem que o nimero apresenta uma diversidade de utilidade no nosso dia a
dia como: hora; placa de carro; numeracdo de uma casa; uma ordem; assim como uma
quantidade de objetos. Segundo Spinillo (2014), um dos aspectos importantes sobre o Sentido
Numérico € a necessidade de levar os alunos a construcdo de um sentido que ndo esteja
relacionado apenas ao contexto escolar, mas que apresente relagdo com situacdes matematicas
extra escolares.

A partir das andlises das situacdes apresentadas nos capitulos 2, 3, 5 e 7 deste livro
verificamos que estas contemplam os indicadores I1 - Realizar calculo mental flexivel, I3 - Fazer
julgamentos quantitativos e inferéncia, Is4 - Estabelecer relages matematicas e Is - Usar
ou reconhecer que um instrumento ou suporte de representacdo pode ser mais Util ou apropriado
que outro. Para ilustrar esses indicadores fizemos alguns recortes do livro, em seguida

realizamos alguns comentarios.

Figura 4 - Situac&o do livro que contempla o indicador I1 - Realizar célculo mental flexivel

v 6 COMPLETE COM O NUMERO DE CEDULAS OU DE MOEDAS
NECESSARIAS PARA OBTER 100 REAIS EM CADA CASO.

P 50
A) 3 C) i ‘

B) - . D) BT
Fonte: Toledo (2017b, p. 36).

A situacdo de ensino propfe que o aluno seja capaz de reconhecer a quantidade de
cédulas ou moedas que necessitamos para obter 100 reais, dessa forma, utilizando a
composicao e decomposicdo de quantidades, trabalhando com o célculo flexivel, que segundo
Spinillo (2014) sdo essenciais para esse indicador.

Figura 5 - Situag&o do livro que contempla o indicador I3 - Fazer julgamentos quantitativos e inferéncia

4  JOAO TINHA 50 REAIS E GANHOU 60 REAIS. ELE FICOU COM MAIS

DE 100 REAIS OU MENOS DE 100 REAIS?

Fonte: Toledo (2017b, p. 35).
Essa situacdo exige dos alunos a capacidade de julgar se o resultado obtido serd maior
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ou menor que 100, ele pode até ndo saber o resultado exato, mas pode fazer esse julgamento.
De acordo com Spinillo (2014, p. 24) “a capacidade de julgar quantidades também € um

indicador do Sentido Numérico”.

Figura 6 - Situaco do livro contempla o indicador 04 - Estabelecer relagfes matematicas

1 QUANTAS BANANAS HA EM CADA BANDEJA?

HA BANANAS OU HA BANANAS OU
UMA DUZIA DE BANANAS. MEIA DUZIA DE BANANAS.
UMA DUZIA = 12 UNIDADES MEIA DUZIA = 6 UNIDADES

Fonte: Toledo (2017b, p. 33).

A situacdo exige que os alunos compreendam que uma dizia e meia dizia representam
respectivamente, as quantidades doze e seis. Segundo Spinillo (2014) esse indicador envolve

a “compreensdo do sistema gerativo decimal, no¢do de equivaléncia e quantidade relativa”

(SPINILLO, 2014, p. 25).

Figura 7 - Situac&o do livro que contempla o indicador s - Usar ou reconhecer que um instrumento

ou suporte de representacao pode ser mais Util ou apropriado que outro

7 N
¥4 Calculo mental
C |i»39 +1a=17]

o
1 Alice nao tem lapis, papel nem calculadora. O
Como ela pode descobrir o resultado da

adicao? Marque com um X a sua resposta.

Mentalmente,

Contando nos dedos.

Com algum material concreto. Alice

» Existem algumas estratégias de calculo mental que ajudam em casos
como o de Alice. Leia e complete com os numeros que faltam.

= ' 39 4+ 14
Para facilitar o célculo mental, ' '
Alice adicionou 1 ao numero 39 /V+1 + 14-1

N . e — P el
para formar dezena inteira, e )
subtraiu 1 do nimero 14. ‘ + |
E depois, calculou o resultado, —_

Fonte: Toledo (2017b, p. 63).
A situacdo remete ao aluno a capacidade de reconhecer qual método pode ser mais Util
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utilizar para resolver o que esta sendo proposto; onde ele pode estabelecer uma relagdo entre
0s numeros apresentados e os suportes de representacdo que foram sugeridos. Dessa forma,
Spinillo (2014, p. 27) afirma que esse reconhecimento ‘“surge como relevancia para o

funcionamento do individuo em diferentes ocasides.”

Analise das situacdes do livro do 3° Ano

Apds analisarmos as situacdes dos capitulos 1, 2, 5 e 8, percebemos que contemplam os
indicadores (1 - Realizar calculo mental flexivel, 0> - Usar pontos de referéncia e realizar
estimativas, 04 - Estabelecer relagbes mateméticas e [Os - Usar ou reconhecer que um
instrumento ou suporte de representacdo pode ser mais Util ou apropriado que outro. Estes
capitulos mostram algumas situacGes que apresentam a combinacéo de mais de um indicador,
evidenciando a afirmacdo de Spinillo (2014, p. 29), “diversos indicadores podem estar presente
na resolu¢do de uma mesma situagdo”. A seguir,apresenta-se algumas das situacdes do livro que

remetem a esses indicadores.

Figura 8 - Situacdo do livro que contemplam os indicadores 0; - Realizar calculo mental flexivel e 05 -

Usar pontos de referéncia e realizar estimativas

5 Marilia foi a uma loja e comprou
os produtos ao lado.

* Faca uma estimativa de qual
& o valor aproximado da
diferencga entre os precos
dos produtos comprados.

Fonte: Toledo (2017c, p. 34).

A situacdo apresentada acima exige que o aluno desenvolva estratégias com o calculo
mental a fim de resolver o que estd sendo solicitado, além de realizar estimativas. Destarte,
identificamos a presenca dos indicadores (11 e (2. Segundo Spinillo (2014) o calculo mental e
0 uso de estimativas sdo importantes na resolucdo de problemas envolvendo as operacGes

aritméticas, destaca-se o emprego de procedimentos alternativos sem o uso de algoritmos.

Figura 9 - Situacdo do livro que contempla o indicador 4 - Estabelecer relagdes matematicas
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! Observe a ilustragdo e responda as questoes.

R

R

a) Quantos brigadeiros ha na mesa?

b) Escreva uma adicao e uma multiphcagao para representar a
quantidade de brigadeiros dessa situagao,

Adigdo *
Multiplicagao *

Fonte: Toledo (2017c, p. 116).

A partir desta situacdo, espera-se que o aluno compreenda a multiplicacdo a partir da
adicdo de parcelas iguais, podendo identificar a relagdo existente entre essas duas operacoes.
Assim, Spinillo (2014) afirma que “as relacdes entre a adicdo e multiplicacdo podem ser

discutidas a partir da adi¢ao de parcelas repetidas” (SPINILLO, 2014, p. 26).

Figura 10 - Situagdo do livro que contempla o indicador Os - Usar ou reconhecer que um instrumento

ou suporte de representacdo pode ser mais Util ou apropriado que outro.

Jonas quer calcular o resuitado de 64 — 28, masatecla - desua
calculadora esta quebrada. Como ele pode calcular esse resultado?

Fonte: Toledo (2017c, p. 50).

A Figura 10 apresenta uma situacao que exige que o aluno identifique qual procedimento
deve utilizar para resolver o que esta sendo solicitado, diante os varios recursos conhecidos
pelo aluno é necessario identificar e citar aqueles que podem ser utilizados para solucionar o

problema e espera-se que seja capaz de ver qual deles se adequa melhor para a situacéo.
Anélise das situacdes do livro do 4° Ano

Diante das analises realizadas nos capitulos 1, 2, 4 e 6, verificamos que as situagdes de

ensino presentes contemplam os U1 - Realizar célculo mental flexivel, 0o - Usar pontos de

referéncia e realizar estimativas, [14- Estabelecer relagdes matematicas e [s- Usar ou reconhecer

gue um instrumento ou suporte de representacdo pode ser mais Util ou apropriado que outro. Os

exemplificaremos a partir das imagens retiradas do proprio livro didatico.
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Figura 11 - Situagdo do livro que contempla o indicador O - Realizar calculo mental flexivel

| 1] Observe o dinheiro de Daniel e, depois, responda &s questdes.

o ommr gE{ QRS
L G R QR @
o000

a) Quantos reais Danel tem?

b) Coma se 18 e53a quantia?

¢) Faga a decompaosigao do nuMenn que representa essa quantia, considerando
a guantidade do coduias.
583 = 5 x 100 + X 10 +4 %X 1

Fonte: Toledo (2017d, p. 16).

A situacdo ilustrada acima exige que o aluno seja capaz de reconhecer que a quantia
expressa por essa quantidade de cédulas equivale a 583 reais, além de realizar essa
decomposicdo utilizando a quantia e a quantidade de cada cédula. Esse raciocinio segundo
Spinillo (2014) é muito importante na resolucao de problemas que envolvam as operac6es de

adicéo e subtracéo.

Figura 12 - Situacéo do livro que contempla o indicador O - Usar pontos de referéncia e realizar estimativas

6 | Patricia fez 0,7 de sua tarefa escolar. Ela fez mais ou menos que a metade da
tarefa? Justifique sua resposta.

Fonte: Toledo (2017d, p. 165).

A situacdo exige que o aluno realize uma estimativa para a tarefa realizada pela aluna
Patricia, se foi mais ou menos que a metade, logo ele ndo precisa saber o valor exato. Além
disso, na resolucéo dessa questdo o aluno pode utilizar como ponto de referéncia a metade.
Spinillo (2014) afirma que “as aproximagdes, arredondamentos e uso de pontos de referéncia,
também, caracterizam esta forma flexivel de resolu¢do de problemas” (SPINILLO, 2014, p.

23).
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Figura 13 - Situacdo do livro que contempla o indicador O4 - Estabelecer relagdes matematicas

(2) Veja como Marina fez uma divisdo ———————— 4 i
| Quantos 3 cabem em 127

por estimativas. L iaarEen 8, ol
| & X 3=12. O quociente
( Guantos 3 cabem em 1927 dessa divisdo & a

soma dos quocientes

timei 0,
FACIR R ORI 60, Pois parciais: 60 + 4 = 64,

60 X 3 = 180, mas
ainda restaram 12 para dividir por 3.

* Agora, responda as questoes.
a) Qual foi a divisdo feita por Marina? Qual foi o resultado dessa divisao?

b) Faga como Marina e calcule o resultado da diviséo 965 + 7.

Fonte: Toledo (2017d, p. 112).

Essa situacdo leva o aluno a compreender a relacdo entre as operacGes de divisdo e
multiplicagdo, além de trabalhar com o céalculo mental, uso de estimativas e utilizacdo de
algoritmos ndo tradicionais na resolucgéo da divisdo. Segundo Spinillo (2014, p. 27) “Situagdes

como essas contribuem para a compreensao das relagdes entre as diferentes operagoes.”

Figura 14 - Situag&o do livro que contempla o indicador Os - Usar ou reconhecer que um instrumento ou

suporte de

representacdo pode ser mais Util ou apropriado que outro

-

@‘ Rogeério precisava calcular o resultado de

1235 — 428 quando notou que a tecla 3 de sua

calculadora estava quebrada. Para resolver esse

problema, ele digitou primeiro o nimero 1240 e

subtraiu 5, obtendo no visor 1235. Depois, subtraiu

428, chegando ao resultado 807.

» Agora, imagine que vocé precisa calcular o resultado
de 2340 — 1825 com uma calculadora que esta
com a tecla 0 quebrada. Como voceé faria? Qual € o
resultado?

Fonte: Toledo (20174, p. 47).

A situacdo ilustrada na Figura 14 exige do aluno a capacidade de identificar de quais
formas ele poderia resolver o que esta sendo solicitado, de forma a reconhecer que instrumento

de resolucdo pode ser mais apropriado para resolver a situacao.
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Anélise das situacdes do livro do 5° Ano

De acordo com as analises das situacGes apresentadas nos capitulos 1, 2, 4, 5 e 7,
concluimos que estas contemplam os indicadores, 1 - Realizar calculo mental flexivel, 02 - Usar
pontos de referéncia e realizar estimativas e U4 - Estabelecer relagdes matematicas. Abaixo
apresentamos umexemplo da presenca desses indicadores em uma das situacGes desses capitulos,

seguidos de alguns comentarios.

Figura 15 - Situagdo do livro que contemplam o indicador O, - Realizar calculo mental flexivel
2 | Leia o didlogo e responda & questiio.

Para calcular mantaimente Oncie Ofvia | Ev :“""& ‘
o vesuitado de 3700 + 2600, "'m"t“"“" ne
primexo adicionai 5000 a 2000 e
¢ obtive 5000, Depois, adiclonel d'l"::MQ'

700 a 600 @ obtiva 1300,
Por fim, adiclonel 5000 & 1300,
e o vesultado fol 6300

« De que maneira Olivia pode ter calculado mentalmente o resultado dessa
adgaon?
Fonte: Toledo (2017e, p. 48).

A situacdo apresentada acima exige que o aluno seja capaz de compreender que
estratégias de calculo mental sdo excelentes caminhos para resolver situacdes que envolvam
as operacdes de adicdo e subtracdo. Segundo Spinillo (2014, p. 23), “o que caracteriza o
calculo mental € o fato de operar sobre os nimeros e ndo sobre os algarismos”, ainda, segundo

ela, agir dessa forma faz com que o aluno nédo perca o sentido das operagdes que deseja

realizar.

Figura 16 - Situacéo do livro que contemplam o indicadores 0, - Usar pontos de referéncia e realizar
estimativas e 04 - Estabelecer relacbes matematicas
Lucas deseja calcular mentaimente o resultado de § % 23, Veja o raciocinio
de Lucas.

;' Primeiro, su decomgonho o nimero 23 em dezenas & unidades, |
‘ como 20 + 3. Depois, muitiplico pelo outro fator, assim
5 x 20 =100

EX3=15
E, entdo, adiciono o3 produtos obtidos para encontrar 0
| resuitado 115

* Agora, faga como Lucas e calcule © resultado em cada caso

a)5x18 = d) 7 x 53
b)4 X 45 = 8) 3 X 48 -
c)GxX72= f) B X206 =

* Agora, pense em uma estratégia para calcular mentaimante estas
multiplicagdes. Depols, expligue aos colegas e ao professor a sua estratéqia.

a) 50 x 18 d) 200 X 45 =
b) 40 x 45 = €) BOO % 35 =
c) 50 x 24 = f) 300 x 62 =

Fonte: Toledo (2017e, p. 58).
Na resolucdo da situacao espera-se que o aluno estabeleca uma relacdo entre as operagoes
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de adicdo e multiplicacdo, além disso estimula o desenvolvimento do calculo mental e o uso de
referéncias. Nessa situacao as segundas operactes podem ser resolvidas tomando como ancoras

os resultados determinados anteriormente.

Considerac0es Finais

Levando em consideragéo as quantidades de situa¢des que levam ao desenvolvimento de
algum dos indicadores do Sentido Numérico e as situagdes totais analisadas em cada um dos
livros dessa colecdo, concluimos que apenas 15% das situacdes do livro do 1° ano levam ao
desenvolvimento de alguma das habilidades do Sentido Numérico, ja no livro do 2° ano esse
percentual representa 15,85%, enquanto no livro do 3° ano tivemos um total de 17,13% e nos
livros do 4° e 5° essa quantidade representou, respectivamente, 12,07% e 14,90%.

Os indicadores 11 (Realizar célculo mental flexivel) e 14 (Estabelecer relacdes
matematicas) se apresentaram em todos os livros dessa colecdo, enquanto o indicador I,
(Realizar estimativas e usar pontos de referéncias) ndo se fez presente nas situacdes analisadas
no livro do 2°, ja o indicador I3 (Fazer julgamentos quantitativos e inferéncias) apresentou-se
apenas nos livros do 1° e 2° ano, o indicador Is (Reconhecer que um instrumento ou suporte de
representacdo pode ser mais adequado que outro) ndo se apresentou nos livros do 1° e 5° ano.

Todos os indicadores foram contemplados em pelo menos trés livros dessa colecao.

Vale ressaltar que o livro didatico é um instrumento bastante utilizado tanto pelos
professores, quanto pelos estudantes, sendo este para muitos o Unico meio de acesso a
informacdo. Desta forma o livro didatico precisa apresentar situacdes que contemplem todos
os indicadores do Sentido Numérico, pois além de muito importante para a aprendizagem
matematica, de acordo com Assis et al. (2020) o desenvolvimento do Sentido Numérico
possibilita a consolidacdo de conhecimentos que podem prevenir dificuldades de
aprendizagem.

De forma geral, compreendemos que a colecdo de livros apresenta situacfes que levam
ao desenvolvimento das habilidades do Sentido Numeérico, porém esses indicadores poderiam
se fazer bem mais presentes, uma vez que a quantidade de situacGes que contemplam essas
habilidades ndo chegam a ser % (um quarto) das situacdes analisadas em nenhum dos livros
dessa colecdo. Tendo em vista que possuir um Sentido Numérico bem desenvolvido contribui
positivamente para a aprendizagem da matematica, além disso, o professor precisa ter
conhecimento a respeito do Sentido Numérico e de sua importancia, pois de acordo com
Spinillo (2014, p. 54) “a escola pode e deve se tornar um ambiente capaz de contribuir de forma

expressiva com o desenvolvimento de um Sentido Numérico™.
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