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RESUMO

Este artigo tem como foco central os saberes matematicos entrelagcados nas préticas corporais nos diferentes
contextos do dia a dia da comunidade Parkatéjé, localizada ha Amazbdnia Oriental, no sudeste paraense. Neste
estudo, buscam-se refletir sobre os sentidos da expanséo capitalista na regido Amazonica p6s-1970, na
concretizagdo de novos conhecimentos matematicos desenvolvidos no contexto cultural dessa comunidade; e
identificar os saberes matematicos indigenas tecidos ao longo do tempo, através de suas vivéncias e memdrias.
Para tanto, esta pesquisa de abordagem qualitativa utiliza-se os seguintes instrumentos metodolégicos para a
producéo e analise dos dados da investigacéo: observacgéo participante, entrevistas, narrativas orais e relatos
dos mais velhos da comunidade Parkatéjé. E um estudo que tem como eixo de analise a cultura e a educag&o, com
base em praticas matematicas experimentadas no cotidiano desta sociedade, desenvolvidas na Escola Indigena
Estadual “Peptykre Parkatéjé”, com a participacdo de estudantes indigenas de turmas da Educacao Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Percebe-se nas narrativas orais e nos relatos dos “velhos” e das
“velhas” da comunidade Parkatéjé, variados conceitos, conteldos e procedimentos matematicos, como noc¢Ges
de espaco, medidas de tempo, medidas de capacidade, forca, nimeros, geometria, dentre outros. Os achados da
pesquisa salientam a importancia da valorizacao dos saberes indigenas nas praticas matematicas vivenciadas na
Educacéo Escolar Indigena, intensificando a interculturalidade dos diferentes saberes da comunidade Parkatéjé.

Palavras-chave: Comunidade Parkatéjé; Saberes matematicos indigenas; Expansdo capitalista; Regido
Amazonica.

ABSTRACT

This article has as its central focus the mathematical knowledge intertwined in bodily practices in different daily
contexts of the Parkatéjé community, located in the Eastern Amazon, in the southeast of Par&. In this study, we
seek to reflect on the meanings of capitalist expansion in the post-1970 Amazon region, in the implementation of
new mathematical knowledge developed in the cultural context of this community; and identify indigenous
mathematical knowledge woven over time, through their experiences and memories. To this end, this qualitative
research uses the following methodological instruments for the production and analysis of research data:
participant observation, interviews, oral narratives and reports from the elders of the Parkatéjé community. It is
a study that has culture and education as its axis of analysis, based on mathematical practices experienced in the
daily life of this society, developed at the State Indigenous School “Peptykre Parkatéjé”, with the participation of
indigenous students from Early Childhood Education, Teaching Elementary and Secondary Education In the oral
narratives and reports of the “old men” and “old women” of the Parkatéjé community, various concepts, contents
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and mathematical procedures can be seen, such as notions of space, measures of time, measures of capacity,
strength, numbers, geometry, among others. The research findings highlight the importance of valuing indigenous
knowledge in mathematical practices experienced in Indigenous School Education, intensifying the interculturality
of the different knowledge of the Parkatéjé community.

Keywords: Parkatéjé Community; Indigenous mathematical knowledge; Capitalist expansion; Amazon region.

Introducéo

Os saberes indigenas Parkatéjé, no percurso de sua historia, tém sido marcados pela violéncia,
pela discriminacéo, pelo preconceito, pelo desprezo e pela desvalorizagdo de suas memorias seculares
que revelam aprendizados de suas vivéncias tradicionais. Esses saberes, conforme Cabral e Santos
Filho (2017, p. 9), “[...] estdo implicitos na linguagem corporal expressa a partir das manifestacdes
significadas no corpo para o indigena”, no qual apresenta diferentes saberes matematicos, Visto que
“o cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura” (D" Ambrosio, 2002, p. 22).

Os indigenas ainda lutam por seus direitos, sua sobrevivéncia e sua autonomia, se
auto(re)afirmando como tais diante das opressdes impostas pelo modelo social capitalista, através de
uma nova organizacao educacional que atenda as necessidades do mundo capitalista sem negar suas
tradicOes, inserindo-se em uma nova organizagdo social, econdmica, politica e cultural, a partir da
incorporagédo de novas crengas, comercializagcdo de produtos (compra e venda), formas de vestir,
calcar e alimentar.

Os empreendimentos econémicos trazidos pela politica neoliberal, por meio de acdes
governamentistas estabelecidas na Amazonia, considerando a regido como ‘“terra sem ninguém”,
prescindem a ocupacdo desmedida por projetos que invadem a territorialidade dos indigenas,
comprometendo seus saberes.

E o caso da linha de transmissdo da Eletronorte, da Estrada de Ferro Carajés e da Rodovia
BR-222, agravantes a seguranca e as transformac@es culturais das aldeias da Terra Indigena Mée
Maria. Diante disso, os saberes indigenas incorporaram outros contornos, produzindo novos sujeitos
que, simultaneamente, possuem vinculos com o passado e carregam potencialidades do futuro.

Segundo Mauss (2003), as técnicas do corpo ndo sdo estaticas, pois elas mudam o tempo todo
e 0 corpo potencializa essas mudancas, adaptando-se as novas técnicas corporais, as quais denomina
como arte corporal aperfeicoada. Essa forma do corpo perceber que 0 mundo ndo possui um sentido
fechado, mas um sentido aberto, se da através da vivéncia do sujeito com sua realidade. E fato que o
vivido pelo corpo nem sempre é o almejado, mas também o que poderia ser o distanciado, o que nédo
interessa, 0 que ndo deveria ter aparecido. Portanto, deve-se atentar para que a potencializacdo dessas

mudancas ndo suprima as tradi¢des originarias especificas dessa comunidade.
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A comunidade Parkatéjé e um exemplo vivo das transformaces sociais de seu povo a partir
de projetos implementados pela expanséo capitalista que impactaram a Terra Indigena Mae Maria, e
esse sujeito foi obrigado a adequar-se as mudancas. Essa conjectura ligada as transformacdes do
sujeito traz conotacdo a transformacdo da percepcdo do sujeito da floresta e pode ser explicitada

conforme teoriza Merleau-Ponty (1999, p. 108):

Da mesma forma, trato minha prdpria historia perceptiva como um resultado de
minhas relagdes com o mundo objetivo; meu presente, que é meu ponto de vista
sobre o tempo, torna-se um momento do tempo entre todos os outros, minha duracdo
um reflexo ou um aspecto abstrato do tempo universal, assim como meu corpo um
modo do espago objetivo.

Para Merleau-Ponty (1999), o sujeito atual é visto como o ponto de vista sobre 0 mundo, ou
seja, resultado das relagdes com o mundo, construido no mundo vivido, sendo o seu reflexo, seja
atraves da imposicdo de valores entre opressores e oprimidos ou pela escolha propria dessas
determinacdes culturais oferecidas pelo mundo moderno. Como exemplos temos Vale S.A.,
Eletronorte e BR-222, causando desmatamento, poluigdo dos rios e ar, levando a destrui¢do da fauna
e aproximando ainda mais a sociedade indigena da sociedade envolvente, ocasionando impacto na
cultura indigena da comunidade Parkatéjé, fazendo com que esses sujeitos indigenas deixem de
praticar suas tradicdes culturais (Araujo, 2008).

Durante a pesquisa, 0s meprekré* - “velhos” e “velhas” da comunidade -, nos relataram que
0s jovens aprenderam a falar portugués porque na época da implementacdo desses projetos, estes
tinham vergonha de se comunicarem na lingua materna, ndo diferente do uso da matematica
tradicional, que “[...] tem sido conceituada como a ciéncia dos numeros e das formas, das relagdes e
das medidas, das inferéncias, e as suas caracteristicas apontam para precisdo, rigor, exatidio”
(D’Ambrosio, 2002, p. 74). Esta se insere numa perspectiva capitalista, tdo complexa e necesséaria
para entender essa ordem global, e defende-se novamente a exploracdo dos bens de valores que a
matéria-prima das terras indigenas dispunha. Além da apropriacdo de novos habitos alimentares,
tecnologias, esportes, diversdes e outros.

De acordo com Alrg e Skovsmose (2006, p. 55), “o ensino de Matematica tradicional esta
muito associado a resolucdo de exercicios referentes & Matematica pura ou a semi-realidades. Por
1SS0, um certo padrdo de comunicacao entre professor e alunos torna-se dominante”. Concernentes
as concepcoes tradicionais da matematica, D’Ambrosio (2002, p. 82) conceitua a “[...] matematica

como uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para

“Referimos aos “velhos” e as “velhas da comunidade Parkatéjé.
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entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario,
naturalmente dentro de um contexto natural ¢ cultural”.

Vale salientar que, “entre a Matematica e a Lingua Materna existe uma relacdo de
impregnacdo mutua. [...] E necessério reconhecer a essencialidade dessa impregnacéo e té-la como
fundamento para a proposicdo de acdes que visem a superacdo das dificuldades com o ensino de
Matematica” (Machado, 2001, p. 10). Nesse contexto, é importante valorizar os saberes matematicos
indigenas nos processos de ensino-aprendizagem na educagdo escolar destes, proporcionando “[...]
aos alunos experiéncias enriquecedoras”, por meio da “proposta pedagogica da etnomatematica” que
busca “fazer da matematica algo vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora] € no espaco
[aqui]” (D’ Ambrosio, 2002, p. 46).

Com efeito, “[...] a etnomatematica ¢ um programa que investiga as maneiras pelas quais
membros de grupos culturais distintos compreendem, articulam e ampliam suas ideias e conceitos
matematicos” (Rosa; Orey, 2023, p. 155, traducdo nossa) nas propostas pedagogicas apresentadas,
discutidas e vivenciadas nos diferentes espagos formativos. A ethomatematica, segundo D’ Ambrosio
(2002, p. 9), “é a matematica praticada por grupos culturais, tais como comunidades urbanas e rurais,
grupos de trabalhadores, classes profissionais, criancas de uma certa faixa etéaria, sociedades
indigenas, e tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns aos grupos’.

A partir desses pressupostos tedricos, esta pesquisa tem como questdo orientadora: que
saberes matematicos indigenas sdo revelados pelos meprekré da comunidade Parkatéjé®, no sentido
de dialogar com o processo matematico ocidentalizado? Dessa forma, este estudo tem como
objetivos: refletir sobre os sentidos da expansdo capitalista na regido Amazénica pds-1970, na
concretizacdo de novos conhecimentos matematicos desenvolvidos no contexto cultural dessa
comunidade; e identificar os saberes matematicos indigenas tecidos ao longo do tempo através de

suas vivéncias e memorias.

Delineando as narrativas para repensar a pesquisa

A pesquisa possui uma abordagem interdisciplinar envolvendo conceitos filoséficos,
antropologicos e educacionais. Além de uma abordagem qualitativa, em que Souza e Cruz (2017, p.
171) afirmam: “As pesquisas que se apoiam nos pressupostos da abordagem qualitativa compreendem
a realidade social a partir da construcdo e da atribuicdo de significados, os quais emergem de forma

significativa no ato de narrar-se”.

>“Localizada na Terra Indigena M&e Maria, a altura do Km 30 da Rodovia BR-222, faz parte atualmente do municipio de
Bom Jesus do Tocantins (PA), entre os limites dos igarapés Flecheiras e Jacunda, afluentes do Rio Tocantins. A reserva

possui uma area de extensao que corresponde a 62.488 hectares” (Cabral, 2018, p. 90).
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O enfoque da pesquisa baseia-se na observagéo participante, na qual “ao observador ndo basta
simplesmente olhar. Deve, certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de interagdes
e processos humanos” (Vianna, 2007, p. 12). Nessa perspectiva, organizamos 0s dados produzidos in
loco, com base no acampamento (local em que ocorre as manifestacfes culturais da comunidade
Parkatéjé), nas crencas e nos valores. Optamos pelas narrativas orais obtidas através dos relatos dos
“meprekré” da comunidade, considerados os sabios dessa cultura. Em Benjamin (1994, p. 221), temos

0 narrador como:

[...] figura entre 0s mestres e os sabios. Ele sabe dar conselhos: ndo para alguns casos,
como o provérbio, mas para muitos casos, como o sabio. Pois pode recorrer ao acervo
de toda uma vida. [...] Seu dom é poder contar sua vida; sua dignidade é conta-la
inteira. O narrador é o homem que poderia deixar luz ténue de sua narra¢do consumir
completamente a mecha de sua vida.

O autor dedica ao narrador toda a sabedoria existente referente a cultura e as tradicdes de uma
determinada sociedade, sendo que sobre ele estd toda a responsabilidade de manter viva as
particularidades que definem o povo. Diante disso, destacamos a importancia das narrativas dos
meprekré, pois trazem consigo o legado sobre a sabedoria tradicional de seu povo, experienciada no
passado e compartilhada no seu dia a dia.

Acreditamos que tudo que € apresentado em um determinado tempo € solicitado a ser
reconhecido em outros momentos, visto que as praticas sociais de um individuo ndo se anulam entre
um tempo e outro. Nos escritos de Merleau-Ponty (1999) encontramos explica¢fes que nos revelam
como esse grande legado, ou seja, os conhecimentos do passado sdo perpetuados as geracGes
seguintes.

Pode-se dar as narrativas a responsabilidade de que nela estad todo o conhecimento que
permanece para sempre e, como testemunho, a memaria que ndo deixa que desabe no esquecimento
todas as recordagfes de todos os tempos. Para Merleau-Ponty (1999, p. 107), a memoria é “[...] a
consciéncia que tenho agora de meu passado me parece recobrir exatamente aquilo que ele foi, este
passado que pretendo reaprender ele mesmo ndo é o passado em pessoa, € meu passado tal como o
Vejo agora e talvez eu o tenha alterado”. Os meprekré Parkatéjé conservam em suas maos o passado
imediato. Aquele do qual recordam todos os dias, pois 0 viveram até ontem, que é inteiramente
retomado e apreendido no presente.

Dessa forma, as tradicOes tendem a se manterem nas sociedades tradicionais a partir das
narrativas orais dos “velhos” e das “velhas”, nas quais transferem suas experiéncias e seus
conhecimentos sobre as praticas corporais as novas geracdes. N&o existe outra forma, ja que eles sdo
considerados parte de sociedades agrafas. S&o andnimos da historia retratada pelo mundo ocidental,

mas grandes narradores de suas tradi¢oes.
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Os meprekré da comunidade Parkatéjé narram a partir de experiéncias vividas. Falam sobre
aquilo que viveram ou sobre aquilo que outros Ihes ensinaram porque estes Gltimos também viveram.
S4o saberes interligados as préaticas corporais que ocupam sempre a memoria dos contadores de suas
histdrias. Por outro lado, hd o habito em uma sociedade que tem a base da escrita em incorporar
informacdes e conhecimentos de um mundo globalizado que narra um aprendizado porgue exige-se
um cddigo de comunicagdo essencial para se manter a memdria social, negando os conhecimentos
passados e se apropriando dos conhecimentos que visam a projetar o futuro e s6 tém valor no
momento em que este comunicado é totalmente novo.

A permanéncia constante no campo da pesquisa foi necessaria, visto que o trabalho no ambito
da educacdo e da cultura exige acompanhamento continuo e que muitas das praticas corporais
Parkatéje ndo ocorrem sempre. E preciso tempo e circunstancia para que possa tomar o sujeito-indio
na comunidade, momentos estes importantes para observar distintas vivéncias matematicas nessa
comunidade indigena. Esse conjunto de saberes faz parte integral das tradi¢cbes que compreende
desde muito tempo uma forma de educacdo indigena deste povo. Por meio delas, os jovens da
comunidade incorporam todos os conhecimentos culturais de sua aldeia.

As entrevistas foram organizadas a partir das falas dos meprekré, cujos relatos orais e de
mem©rias integraram observacgdes in loco e registros visuais. A entrevista assumiu o formato de
conversa informal para produzir nos entrevistados uma satisfagdo de voluntariado, ja que os sabios
indigenas gostam de conversar e contar suas histérias sempre a partir dos momentos em que estao
desenvolvendo seus fazeres tradicionais. A narrativa oral é uma forma artesanal de relatar as
experiéncias de vida de um determinado grupo, € um trabalho natural que ocorre quando é necessario
expor os conhecimentos acumulados pelos sébios narradores de uma determinada sociedade
tradicional a sua juventude. Os Parkatéjé, por ser um povo agrafo, ndo conseguiu registrar suas
experiéncias em livros que pudessem contar suas historias e retratar sua forma de existéncia, dai a
importancia dos relatos dos narradores Parkatéjé. Desse modo, ensinam o que sabem e o que foram
experienciados no passado.

Percebe-se por meio dos relatos dos meprekré da comunidade que o contato com a sociedade
envolvente trouxe alguns prejuizos culturais em torno dos saberes desse povo - como declara o
meprekré indigena Jarakore, que utiliza sua narrativa numa intencdo utilitaria, ensinando aos mais
novos os valores, as normas e as condutas que seu povo deve valorizar e preservar enquanto
Parkatéjé.

Houve cuidado na hora de ouvir os relatos orais das praticas corporais abordadas pelos
meprekré da comunidade. Eles utilizaram, em grande parte, a lingua materna na exposicéo de cada
vivéncia. Apropriamos e analisamos as informacfes que d@o sentidos e significados aos saberes
matematicos, de forma a valorizar as especificidades apresentadas pelos ancides.
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A partir do material produzido, trouxemos os meprekré a escola para que os relatos
pesquisados fossem apresentados para eles de forma a contextualizar e confirmar a veracidade dos
fatos.

Apontamentos sobre os saberes matematicos no ambito da comunidade Parkatéjé

Sobre os impactos causados a comunidade Parkatéjé com a implantagdo dos grandes projetos
nas décadas de 1980 e 1990 do século passado, tais como: Ferrovia Carajas, linhdo da Eletronorte e
a construcdo da BR-222, Araujo (2008, p. 4) afirma: “[...] todas essas interferéncias aumentaram o
contato com o kupé [homem branco] e, necessariamente, impuseram a presenca sempre maior da
lingua portuguesa, depreciando o uso da lingua tradicional, percebida como insuficiente para 0s novos
relacionamentos que se estabeleciam”.

Tal fato apresentou uma nova remontagem aos saberes indigenas Parkatéjé atraves dos novos
modelos de organizagdo social, politica e econdmica apresentados pela sociedade envolvente. Por
essa razdo, de acordo com Cabral (2018, p. 50), “[...] podemos pensar no sujeito como algo que se
produz historicamente, o que equivale dizer que 0 nosso corpo s6 pode ser produto de nosso tempo e
espaco, seja do que dele conhecemos, seja do que ainda esta por vir”.

Por mais que haja intervencgdes por parte dos meprekré da comunidade indigena Parkatéjé em
manter a cultura tradicional viva, seus corpos estdo sujeitos as distintas liberdades que sdo as escolhas
daquilo que lhes é oferecido e atribuido pelo contexto em que estdo inseridos, sendo 0 sujeito
resultante das opc¢oes oferecidas e recebidas por eles em determinado tempo e espaco. Desse modo,
“reconhecer e respeitar as raizes de um individuo ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro,
mas, num processo de sintese, reforgar suas proprias raizes” (D’ Ambrosio, 2002, p. 42).

Nessa relacdo, o corpo-indio se mostra ora um corpo sujeito, ora um corpo-objeto, pois se
submete e é sujeitado em um movimento no qual se locomove livremente no espaco, fazendo dele o
que quer e a0 mesmo tempo deixando-se reconstruir a partir das necessidades que o tempo e o local
Ihes impdem para que ele possa se desenvolver, sobreviver e adequar-se ao meio. Temos um sujeito
que ndo foge de suas raizes tradicionais, como se observou anteriormente nas abordagens de Mauss
(2003), o que é natural, visto que ele ndo se anula das tantas representagdes sociais, econémicas e
politicas que estdo impressas em seu espaco ou territorialidade em determinado tempo e lugar.

Segundo as liderancas do povo Parkatéjé, existe entre a associacdo da comunidade e a
Companhia Vale do Rio Doce, atualmente Vale S.A., um convénio que garante renda mensal em

certo valor no revelado. Segundo o indigena Jathiati (2013)8, desde quando o convénio com a Vale

5Meprekré sabio da comunidade indigena Parkatéjé.
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surgiu na comunidade, alguns dos valores tradicionais desse povo estdo sendo deixados de lado e
incorporados outros. Os indigenas j& ndo cagcam e pescam com frequéncia, as mulheres ja utilizam
em suas culinarias outros tipos de comida, as mog¢as ndo querem sujar suas maos de jenipapo para
preparar a tinta e pintar os corpos. Esses valores vém causando certa dependéncia aos sujeitos da
comunidade, conduzindo-os a cidade, implicando-os numa relacdo social com tudo que ela pode
oferecer - compram seus alimentos em vez de buscé-los na floresta e na roga, por exemplo.

Nessa perspectiva, observa-se a presenca de uma matematica ocidentalizada devido a chegada
dos grandes projetos na terra indigena e, a0 mesmo tempo, a preocupacdo dos meprekré da
comunidade com o esvaziamento dos saberes matematicos tradicionais da comunidade sucumbidos
pela necessidade de um novo fazer matematico. Esses saberes sdao “[...] produzidos a partir da
necessidade de contar, medir, controlar o tempo para plantacao e colheita, entre outros que dialogam
com a necessidade desses povos” (Santos, 2018, p. 75). Dessa forma, segundo D* Ambrosio (2002,
p. 25), “[...] a etnomatematica ¢ parte do cotidiano, que € o universo no qual se situam as expectativas
e as angustias das criancas, [dos jovens] e dos adultos™. A preocupacdo dos meprekré da comunidade
é que exista um didlogo entre os saberes tradicionais e 0s conhecimentos convencionais presentes nos
processos educacionais.

A comunidade jovem acredita que o convénio em si ndo € um problema. Segundo ela, a
questdo € que grande parte do grupo nao esta sabendo agregar esses novos valores as tradi¢des antigas,
esses dois mundos devem se comunicar de forma que ndo traga grandes prejuizos aos conhecimentos
e as relacOes tradicionais do povo Parkatéjé, diante dos novos conhecimentos agregados por eles a
partir da nova realidade de seu territério. Acerca dessa discussdo, é necessario entender o corpo-
sujeito que esta preso a uma estrutura corporal material e que permite ser esta corporeidade dindmica,
que ora pensa tradicional, ora pensa capitalista, de formas intencionais e livres. Sobre essa

abordagem, corroboramos a ideia de Mauss (2003, p. 408):

Tudo em nos todos é imposto. Estou a conferenciar convosco; vedes isso em minha
postura sentada e em minha voz, e me escutais sentados e em siléncio. Temos um
conjunto de atitudes permitidas ou ndo, naturais ou ndo. Diz, ainda, que o individuo
ndo é montado por ele proprio, mas por toda a sua educacdo, por toda a sociedade da
qual faz parte, conforme o lugar que nela ocupa.

Para Mauss (2003), tudo nos é imposto ao nascermos, pois de fato ndo escolhemos a que
cultura queremos pertencer antes de virmos ao mundo, entdo, desenvolvemos aprendizados que sao
caracteristicas proprias daquela realidade, até que outros aprendizados com caracteristicas culturais
diferentes nos sdo apresentadas. Partindo desse conceito, 0s saberes Parkatéjé se adequam de
diferentes formas, tentando encontrar solugdes para organizar sua maneira de viver, relacionando com

a cultura de outras sociedades. Isso é uma forma de resistir ao opressor, adequando-se a realidade
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dele. Mas isso ndo quer dizer que o individuo deixara de possuir caracteristicas originais de sua
cultura.

De acordo com Mauss (2003), ndo ha no mundo um Unico grupo humano que nao tenha uma
contribuicdo original para apresentar ao outro. Podemos relacionar esta afirmativa de Mauss (2003)
com a ideia de que, por mais que o sujeito Parkatéjé tenha sofrido fortes influéncias sociais advindas
do mundo ocidental, causadas pelos impactos da expansao capitalista dentro de seu territorio, ndo
deixou de possuir caracteristicas culturais que lhes sdo prdprias, como a linguagem matematica, a
pintura corporal, o furo nos labios, as crencas, as comidas tradicionais, 0s jogos e outros elementos
que constituem seus saberes tradicionais. Porém, sofre transformacfes que potencializadas podem
interferir no desenvolvimento cultural da comunidade.

As pinturas corporais (Figura 1) trazem em seus tragos e suas linhas a presenca intensa de
geometria. Desse modo, é perceptivel o didlogo entre os saberes matematicos Parkatéjé (formas,

linhas, tracos e circulos) e os conhecimentos matematicos convencionais.

Figura 1 — Pinturas corporais Gavido Parkatéjé

LA
. ....:'.. eV
| iUl (e 89V e 8y g a8 ?
Pintura corporal Gavido do Peixe Pintura corporal Gavido da
Arraia

Pintura corporal da Lontra

Pintura corporal Gavido do Pintura corporal do Gaviao
Arara

Fonte: Rarakre, estudante da Escola Indigena Estadual “Peptykre Parkatéjé” (2015).
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Merleau-Ponty (1999) contribui com essa abordagem ao enfatizar que o corpo tem a
necessidade de explorar outros sentidos de mundo, seja de forma estimulada ou imposta a essas
realidades de maneira que ndo tenha como fugir dessas percepgoes.

A esse respeito, a expansao capitalista na regido fez com que a comunidade Parkatéje pensasse
outra forma de educacdo, a financiada pelo Estado brasileiro através das diversas instituicdes de
ensino, ou seja, a educacdo institucionalizada promovida pela Educacdo Bésica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a educacdo do Ensino Superior - Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA), Universidade do Estado do Para (UEPA), entre outras -, direitos
adquiridos com a Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988).

Isso se tornou palco de uma nova forma de resisténcia. O sujeito que se relaciona com a
educacdo tradicional passa também a dialogar e a perceber outros conhecimentos dentro de uma
complexidade diferente de sua cultura. Ele passa a pensar e a interagir com um mundo que lhe oferece
muitas possibilidades de como existir e ser no mundo. Aqui podemos construir uma relacdo com o
que Merleau-Ponty (1999, p. 252) diz: “Engajo-me com meu corpo entre as coisas, elas coexistem
comigo enquanto sujeito encarnado, e essa vida nas coisas ndo tem nada de comum com a construgao
dos objetos cientificos”. Esta afirmagdo trata da relacdo do corpo-sujeito com o mundo numa
constante objetivacao, sendo o corpo submetido a outras encarnacées intelectuais.

Nessa circunstancia, “a experiéncia com os Parkatéjé é digna de reconhecimento por té-los
feito acreditar em sua capacidade de produzir conhecimento e de desenvolver atitudes autonomas”
(Silva; Ferreira-Silva; Magno e Silva, 2017, p. 822). Nessa comunidade, € perceptivel a preocupacédo
de suas liderancas com os fazeres pedagdgico-educativos, valorizando os saberes tradicionais,
impossibilitando que estes ndo sejam apagados pelos conhecimentos formais. Por essa razdo,
corroboramos a afirmacdo de Santos (2018, p. 75): “[...] os saberes matematicos tradicionais sdo
potencializados quando aliados ao conceito de Etnomatematica, a fim de produzir uma concepc¢ao
menos ocidentalizada e aberta para perceber e compreender sobre outros processos de pensamento
matematico de distintos grupos sociais”. A situacao a seguir, mostra com mais rigor a relacdo desse

sujeito com o mundo ocidentalizado.
Reflexdes sobre a matematica tradicional Parkatéje

A matematica tradicional proposta pelos Parkatéje, por meio dos conhecimentos dos
meprekré da comunidade, tem no seu territdrio uma relevancia particular e especifica que atende as
necessidades destes dentro de sua realidade, como os marcadores de tempo (dia e noite), que

determinam as contagens referentes ao tempo de plantar, de colher, de cagar, de festas, do funeral, do
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enterro, do nascimento e outros. Ela é uma das primeiras etapas da evolu¢do mental que podemos
supor ou constatar.

Esses conhecimentos sobre a matematica sdo, em primeiro lugar, fatos de tradi¢do, séo
praticas tradicionais que pertencem aos meprekré sabios da comunidade. Atualmente, em alguns
momentos, essa tradi¢do chega a ser interditada pelos conhecimentos matematicos ocidentalizados e
pela relacdo financeira indenizatdria que se tem pela companhia Vale do Rio Doce que, de certa
forma, mudou a organizagdo social, cultural, econdmica e politica da sociedade Parkatéje.

Compartilhamos a narrativa do “velho” sabio Kaipeiti em relacdo a essa interdicéo:

Nossos jovens esqueceram da nossa matematica, nois ndo contava assim, nois ndo
comprava, ndo vendia, néis sé contava flecha, s6 isso mermo. Mais veio isso tudo
do branco, vei dinheiro, tudo mudou, jovem quer cacar, plantar, colher, fazer festa
tudo no tempo do branco, ndo era assim, era tudo do nosso jeito...nodis quer que eles
aprendam os dois (Kaipeiti, ancido indigena Gavido, narrativa, 2007).

O meprekré Kaipeiti’ refere-se ao contato com a sociedade envolvente, sendo que essa afastou
de certa forma seus jovens dos conhecimentos e do uso da matematica tradicional Parkatéjé, quando
0s mesmos déo preferéncia somente aos conhecimentos convencionais. Nos estudos de Mauss (2003),
realizados com diversas comunidades nativas do mundo inteiro, esse processo de agregacdo de
valores e conhecimentos entre sociedades diferentes é visto pelo autor como natural. E impossivel
gue uma sociedade se mantenha viva apenas com conhecimentos e valores proprios. Nesse contexto,
podemos comparar essas agregacdes com a magia contaminada, a qual Mauss (2003) define como
aquilo que ndo é proprio, o adquirido, aquelas que tém sua importancia a partir da necessidade de se
envolver no mundo e acompanhar situagdes matematicas que os “velhos” sabios de uma determinada
comunidade desconhecem de suas realidades.

A Etnomateméatica como um programa, segundo D’Ambrosio (2002, p. 17), busca “[...]
entender o saber/fazer matematico ao longo da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de
interesse, comunidades, povos e nacdes”. Esse programa da visibilidade a matematica dos povos
estudados neste estudo, pois “[...] inclui formas de conhecimento técito Unico, ideias, processos,
procedimentos, técnicas, métodos e praticas relacionadas com diversos ambientes culturais” (Rosa;
Orey, 2023, p. 154, traducdo nossa). Assim sendo, o relato do indio Kaipeiti pode ser relacionado ao
membro fantasma pontyano, que pode ser dito como sendo uma obsessdo pelo passado que nunca
sera mais com era. Tal fato pode ser compreendido a partir do seguinte conceito do membro fantasma:

“O membro preso ndo ¢ substituido pelo membro livre porque continua a contar no ser, € porque a

’Meprekré sabio da comunidade indigena Parkatéjé.
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corrente de atividade que vai em dire¢do ao mundo ainda passa por ele” (Merleau-Ponty, 1999, p.
117).

Em Merleau-Ponty (1999) podemos comparar o membro preso (fantasma) com
conhecimentos tradicionais delegados aos sabios, que fazem parte do movimento desse ser no mundo
que, para Mauss (2003), é a magia pura ou natural, arraigado a consciéncia, pois foi experimentado
por toda uma vida. O membro amputado é relacionado com a magia contaminada que pode ser bem
ou mal potencializada as novas experiéncias, as quais o corpo tera que se adequar em fungdo das
novas necessidades corporais apresentadas a ele. O sujeito-indio é vivo e durante séculos necessitou
de uma matematica que os organizavam em relacdo as suas praticas corporais do dia a dia, uma
relacdo natural entre o ambiente e o sujeito, que necessitava do proprio meio para reagir contra as
acOes ofensivas.

O projeto Eletronorte indenizou a comunidade indigena Parkatéjé em valores, além de
compensa-la com o uso gratuito da energia elétrica. Com isso, veio o facil acesso as tecnologias, tais
como: TV a cabo, celular, internet, radio comunitaria, eletrodomésticos e outros. Novamente, 0
sujeito-indio inserido em uma nova proposta de pensar e ver 0 mundo com uma série de aparatos
tecnoldgicos, conduzindo-o a um novo espaco, com uma gama de possibilidades de interagéo,
apropriacdo e acesso aos bens de consumo e a cultura que é resultado do mundo das sociedades que
o0 envolve (Aradjo, 2008).

De acordo com o relato de Jarakore® (2015), a energia fornecida ao povo Parkatéjé interferiu
nas praticas culturais, como as brincadeiras de Mata-mata (Figura 2), que eram realizadas nas noites
de luar. Ninguém acorda mais cedo para correr tora, pois se passa a noite toda assistindo ou andando
na aldeia, isso porque ela esté toda iluminada. Nessa vivéncia, ha uma forte presenca da matematica
tradicional como a quantidade de pessoas participantes, o horario, o tempo, as fases da lua (como era

uma préatica noturna, escolhia-se a lua mais clara para ser desenvolvida).

8Meprekré sabio da comunidade indigena Parkatéjé.
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Figura 2 — Vivéncia indigena da brincadeira Mata-mata

v

Fonte: Kojipokre, estudante da Escola Indigena Estadual “Peptykre Parkatéjé”
(22 abr. 2013).

O sujeito-indio esta sendo pensado numa logica de adequacdo as imposi¢cdes da expansdo
capitalista, educando e sendo educado pela dindmica sociocultural estabelecida pelo processo
histdrico de ocupacéo da territorialidade amazdnica em que a comunidade esta inserida. O corpo se
adequando a uma nova realidade, se sujeitando a novas situagdes e sentidos no mundo no qual se faz
compreendido.

O corpo destacado por Merleau-Ponty (1999, p. 31), “se deixa envolver pelas coisas vividas
como pressupostos para dar sentido a sua existéncia, sendo 0 mesmo é exterminado por aquilo que é
imposto a ele, ndo estando ao lado do vivido e sim em vivéncia com as coisas € com o mundo”, ao
apresentar a ideia de que um objeto diante de nos, distante de nos, fora de nosso alcance, é também
suscitagdo de nds como sujeito.

Assim como a Eletronorte, a Rodovia BR 222 trouxe facil e rapido acesso as cidades proximas,
onde se localiza um conjunto de institui¢fes capitalistas (comércio, institui¢ces publicas, hospitais,
universidades, escolas etc.), 0 que integrou o corpo indigena a outros paradigmas que ele pudesse
explorar e interagir socialmente, culturalmente, politicamente e economicamente, dando a este corpo
novas incorporagdes e maneiras de pensar o mundo.

A via interferiu na cultura, principalmente na corrida de tora, como afirma o “velho” indio.
“Antigamente nodis todos corria 1a onde ¢ a BR, hoje ninguém corre mais, pois os carros passam muito
rapido” (Jarakore, 2015). A BR-222 ocupou um espaco que, durante décadas, foi palco da Corrida de
Tora (Figura 3) da comunidade Parkatéjé. E comum nessa comunidade demarcar os locais onde

ocorrem suas praticas corporais e esses locais possuem significados importantissimos para o
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desenvolvimento de suas praticas — distancia, obstaculos, posi¢cdo do sol, reconhecimento do
territorio. Mais uma vez constatamos a presenca da matematica no que se refere a distancia percorrida
pela tora, o didmetro, o peso, o horério percorrido, 0 numero de participantes, a quantidade de grupos

que participam da corrida, além da pintura corporal que evidencia fortemente a geometria.

Figura 3 — Vivéncia indigena da Corrida da Tora
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Fonte: Edson de Souza Costa (estudante da Escola Indigena Estadual
“Peptykre Parkatéjé” (22 abr. 2013).

Trata-se de um espaco vivido pelos meprekré da comunidade, um local de experiéncias
culturais e estratégico, sendo que ao perdé-lo os meprekré se sentiram amputados, pois ele fazia parte
de seu esquema corporal. Hoje, uma obsessao pelo passado - membro fantasma -, uma percepc¢éo do
passado gque ndo volta, ficam as memdrias, as marcas registradas na percep¢do dos que viveram
naquela corporeidade. A pureza ndo existe mais, o0 que se tem € um corpo amputado culturalmente
pelas intervengdes do sujeito capitalista.

Em Merleau-Ponty (1999, p. 205), “o corpo € no espago, 0 COrpo Se constréi no espago e
precisa do espaco para se materializar, para ele o espaco é o mundo, pois tomamos 0s espagos para
dar significado aos nossos sentidos”. A partir do momento que o espago nao da mais sentido a nossa
existéncia ndo ha mais por que permanecer nele, pois corpo e espaco se implicam mutuamente. Por
1SS0, a necessidade de o corpo abstrair para si aquilo que permite seu espaco real, pois sdo essas
abstragdes que ddo sentidos a sua existéncia sendo impostas ou ndo. Territorio e corpo ndo sdo

entidades a parte. Eles se incorporam um ao outro se configurando em um Unico ser. O corpo
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Parkatéjé se mantém vivo a partir das condi¢cdes basicas de sobrevivéncia que o espaco lhe
proporciona.

Nesse contexto, corroboramos a afirmacéo de Cabral (2018, p. 38): “[...] o corpo Parkatéjé se
debruca sobre uma imensiddo de detalhes que formam seu horizonte. Ali estd um corpo materializado
nas condicdes proprias daquela natureza espacial”.

Neste estudo, apresentamos novos contornos dados ao sujeito-indio Parkatéjé que, de certa
forma, acabaram impactando nas maneiras tradicionais dessa comunidade. Tal fato é apresentado a
partir dos conceitos do sociologo e antropologo Marcel Mauss (Sociologia e Antropologia) e do
Filésofo Merleau-Ponty (Fenomenologia da Percepcéo), entendendo esses novos contornos do corpo-
indio como um fendmeno natural. Segundo Maus (2003), ndo hd como uma sociedade se manter viva
sem adquirir outros habitus e esses serdo usados como forma de resisténcia.

Com a chegada dos novos empreendimentos, a comunidade Parkatéjé teve contato com uma
nova territorialidade remontada por uma série de representacdes sociais, econémicas, politicas e
culturais, dando novo sentido a espacialidade do seu corpo. Dessa forma, “a etnomatematica da
comunidade serve, € eficiente e adequada para muitas outras coisas, proprias aquela cultura, aquele
etno, e ndo ha porque substitui-la” (D’ Ambrosio, 2002, p. 80).

E nessa nova realidade de espaco que ele se realizara. E um ato natural do corpo se apropriar
das coisas. O que se deve fazer é conduzir de maneira harménica essa nova remontagem corporal que
agrega conhecimentos naturais e adquiridos. Tais conceitos apontam para uma discussdo sobre o

processo educacional matematico que apresentaremos a seguir.

Saberes matematicos entrelacados ao jogo de Flecha Parkatéjé

Antes de apresentarmos 0s saberes matematicos Parkatéjé, é importante frisarmos o mekruwa
to ték - jogo de Flecha, aqui representado atraves da Figura 4. Este é um jogo disputado entre 0s
grupos arara, gavido, peixe, lontra e arraia. Sao trés formas de se jogar flechas pelos Parkatéjé. A
primeira é a pyka na (jogo no chdo), competicdo que elege o jogador que mais longe joga a flecha e
define o jogador que tem mais forga no brago, destacando assim uma unidade de medida. O meprekré

Impoto® conta como o jogo ocorre.

“Meprekré sabio da comunidade indigena Parkatéjé.
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Figura 4 - Jogo de Flecha
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Fonte: Arquivo da Escola Parkatéjé (2013).

NOs joga flecha assim, é grupo arara, gavido, lontra, peixe e arraia, s guerreiro
mesmo, quem jogar mais longe ganha do outro, s6 pode jogar dois de cada vez. N6s
treina com flecha pra ser guerreiro, defender o povo, pra cacar também, nés mesmo
faz as flechas e os arcos (Impoto, velho indigena Parkatéjé, 2015).

Segundo Impoto, demarca-se o inicio, uma linha a partir da qual todos jogardo suas flechas.
Esse jogo se inicia sempre de dois em dois participantes, jogam tanto homens como mulheres, porém,
um género por vez. Depois que todas as duplas jogam, verifica-se quem jogou a flecha mais longe.
Aguele que jogou mais longe fica com todas as flechas. Caso haja empate, elas sdo divididas.

A vivéncia desse jogo, mediado pelos meprekré da comunidade, explicita conceitos
matematicos como linha, nogéo de espacialidade, forca, quantidade, ordem, entre outros. Desse modo,
a fim de envolver os meprekré “no processo de reflexdo sobre o seu ensino e aprendizagem [relacdes
matematicas], importa encoraja-los a falar sobre suas representacGes percebidas através da
observacao e representacdo de movimentos e construcdes em termos dos seus espacos de vida”
(Domite; Santos; Pohl; Carvalho, 2014, p. 122, traducdo nossa). Essas atividades propostas tiveram
como objetivo levar os sujeitos indigenas a coordenar informagdes matematicas experienciadas na
sua realidade

Este jogo define os grandes guerreiros da comunidade. O curioso é que, ao recolher as flechas,
cada jogador reconhece a sua, elas ndo se misturam, pois possuem marcas pessoais deixadas no
momento de sua construcao.
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A segunda forma é o hakd na (jogar por cima da vara) e aponta o jogador mais habilidoso,
que deve jogar a flecha sobre um arco em dire¢cdo a maior distancia possivel. A terceira maneira é o
Kaipy (trancado de palha), na qual joga-se a flecha sobre um tragado de palha. Ela tem que bater no
chéo e passar sobre ele.

Uma questdo interessante é que, a partir dos feixes de flechas levados para o jogo, identifica-
se a presenca dos numeros. Nessa pratica observada, existe a preocupagdo com a contagem. A partir
do jogo de Flechas chegamos ao conhecimento que existe a possibilidade da sequenciacdo de nimeros
e da leitura destes. Até o exato momento, os Parkatéjé so tinham conhecimento da leitura dos niUmeros
de zero a quatro.

Os meprekré da comunidade afirmaram que n&o havia necessidade de dar continuidade aos
nameros, como a sociedade ocidentalizada faz, por eles ndo terem muito o que contar. Percebemos
que a sintese do mundo Parkatéjé é semelhante a sintese de seu corpo.

Merleau-Ponty (1999, p. 467) trata de considerar o fato de que “[...] ndo vivemos num mundo
fisico ou natural, mas num mundo cultural, ou seja, num mundo repleto de marcas da acdo humana
que exigem do corpo o que é essencial a sua existéncia. Um corpo consciente, capaz de fundar o
mundo segundo um sistema de correlagdes objetivas”.

No jogo de Flecha ha a necessidade que elas sejam contadas em varias ocasides. Por meio das
flechas que os meprekré, com a nocdo que se tem da sequéncia dos numeros indo-arabicos,
desenvolveram durante a pesquisa possibilidades de sequéncias dos nimeros (Quadro 1) dentro de
sua comunidade. Compartilhamos as leituras dos nimeros através da fala de trés ancides - Jarakore,
Pykre e Impot -, da comunidade Parkatéjé. Sdo pressupostos a serem analisados pela comunidade

Parkatéjé.

Quadro 1 - Possibilidade de sequéncia numérica Parkatéjé

NUmeros Significados

O zero (0) Amriare, significa coisa nenhuma, nada.

Um (1) Pytitire.

Dois (2) Apjakruto/Aikruto.

Trés (3) Hitoti/Hito.

Quatro (4) Ariteti - uma quantidade com mais de trés flechas.

Cinco (5) Hit6ti - uma quantidade com mais de quatro flechas.

Seis (6) Tewdti - uma quantidade com mais de cinco flechas.

Sete (7) Hap6ti - uma quantidade com mais de seis flechas.

Oito (8 Preti

Nove (9) Preratati - uma quantidade com mais de oito flechas.

Dez (10) Pretihitéti - duas amarragdes (feixes) com cinco flechas dentro.

Onze (11) Pretihitoti pytitire - duas amarrac@es (feixes), sendo uma com cinco flechas e o
outro com seis.

Doze (12) Pretihit6ti ajkruto - duas amarracdes (feixes) sendo cada uma com seis flechas.

Treze (13) Pretihitéti hitd - duas amarragdes (feixes) sendo uma com seis flechas e a outra
com sete.
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Quatorze (14) Pretihitdti hariteti - duas amarracdes (feixes) sendo cada uma com sete flechas.

Quinze (15) Pretihitéti hitoti - trés amarracGes (feixes) sendo cada uma com cinco flechas.

Dezesseis (16) Pretihitbti tewdti - quatro amarracbes (feixes) sendo cada uma com quatro
flechas.

Dezessete (17) Pretihitoti apti - quatro amarracdes (feixes) sendo trés com quatro e uma com
cinco.

Dezoito (18) Pretihitbti preti - duas amarracdes (feixes) sendo cada uma com nove flechas.

Dezenove (19) Pretihitdti preratari - quatro amarracdes (feixes) sendo quatro com quatro
flechas e uma com trés.

Vinte (20) Miinpreti significa bastante, amarracdes com grandes quantidades de flechas,
duas amarracdes (feixes) com 10 flechas em cada.

Trinta (30) Ipreti, trés amarragdes com dez flechas em cada.

Quarenta (40) Preratare, quatro amarraces com dez flechas em cada.

Cinquenta (50) Preratati, cinco amarracfes com dez flechas em cada.

Sessenta (60) Preréti, seis amarracfes com dez flechas em cada.

Setenta (70) Prerepti, sete amarragdes com dez flechas em cada.

Oitenta (80) Miihiipreti, oito amarracdes com dez flechas em cada.

Noventa (90) Prekatire, nove amarragdes com dez flechas em cada.

Cem (100) Muhiipreeti, dez amarracdes com dez flechas em cada.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O Quadro 1 mostra possibilidades de uma sequéncia numérica, parte ainda ndao existente
dentro da realidade matematica dos Parkatéjé. Conforme dados apresentados pelos meprekré da
comunidade, eles contavam apenas de zero a quatro. Com a implantacdo dos grandes projetos na
regiao, novos contornos podem ser dados aos seus saberes matematicos.

O Jogo de Flechas, além de sua magia, exige forca, técnica, concentracao, precisao, habilidade
e condicionamento fisico. E uma técnica corporal que, em grande parte, sd0 os meprekré da
comunidade que participam e somente os meprekré homens constroem arcos e flechas. O arco é
totalmente moldado com a queixada do porco do mato, onde os dentes afiados planam a madeira e
ddo forma ao arco. A corda enlagada é feita de cip6 da floresta, com as flechas ajustadas com penas
de gavido e arara, presas com cera da abelha e linhas de cip6. A ponta € feita do osso de mateiro
(veado).

A partir dos conceitos de Mauss (2003), podemos tracar algumas relacdes entre o espaco
institucional escolar e as praticas corporais do sujeito indigena. A Educacdo Escolar Indigena tem um
trabalho que envolve completamente o corpo, as normas (técnicas) corporais e comportamentais a
todo 0 momento, que devem ser experienciadas no intuito de promover uma relacdo entre 0s
conhecimentos tradicionais e 0s conhecimentos convencionais escolares.

Tomaz e Knijnik (2018, p. 8) afirmam que, “resguardadas as diferencas culturais e as lutas
histdricas, poderiamos inferir que as aulas de matematica nas escolas indigenas [...] sdo palcos de
tensionamentos produzidos pelas culturas indigenas e a cultura escolar de viés eurocéntrica”. Sendo
assim, 0 Jogo de Flechas é uma atividade inserida na educacdo escolar indigena, desenvolvido no
ambiente escolar de forma que ha um didlogo entre a prética tradicional e a pratica convencional de
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ensino, movimento corporal tradicional pensado a partir do cientifico, contribuindo para o
aprendizado do sujeito indigena.

Nessas praticas culturais vivenciadas na comunidade Parkatéjé e na Educagdo Escolar
Indigena, os processos de “ensino e aprendizagem dial0gicos sdo importantes para a pratica de sala
de aula [...]” (Alre; Skovsmose, 2006, p. 142) que valoriza os saberes, as experiéncias e as

aprendizagens matematicas dos(as) estudantes.

Consideracoes finais

A partir dos dados compartilhados nesta pesquisa, ressaltamos que existe inUmeros saberes
matematicos entrelagados nas préaticas corporais nos diferentes contextos do dia a dia da comunidade
Parkatéjé. De certa forma, é inegavel ndo considerar que a expansao capitalista na regido Amazonica
p0s-1970 trouxe novos conhecimentos matematicos desenvolvidos no contexto cultural dessa
comunidade, contribuindo assim para a preocupacdo dos meprekré da comunidade, tencionando
discussbes em torno da valorizagdo de seus saberes a serem dialogados com 0s conhecimentos
convencionais imbricados na comunidade por meio de projetos implantados nessa regido no século
passado.

Neste estudo, ficou evidente que 0s saberes matematicos estdo presentes em todas as praticas
corporais desenvolvidas pelos Parkatéjé, sejam na brincadeira Mata-mata, no Jogo de Flecha, na
Corrida de Tora, na Corrida da Varinha, no Subi no Pau, na Forca, entre outros. E possivel perceber
nas narrativas orais e nos relatos dos meprekré da comunidade Parkatéjé variados conceitos,
contetidos e procedimentos matematicos, como no¢des de espaco, medidas de tempo, medidas de
capacidade, forca, nimeros, geometria, dentre outros.

Nesta investigacdo, salientamos a importancia da valorizacdo dos saberes indigenas nas
praticas matematicas vivenciadas na Educacdo Escolar Indigena, intensificando a interculturalidade

dos diferentes saberes e fazeres tradicionais presentes na comunidade Parkatéjé.

Recebido em: 07/11/2023
Aprovado em: 05/04/2024
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