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RESUMO

O presente artigo apresenta o relato de uma pesquisa que objetivou compreender as concep¢des dos licenciandos
em Matematica sobre o Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM) e Laboratorio de Educa¢do Matematica
(LEMAT) do curso de Licenciatura em Matemdatica ofertado pela UFT — Campus Arraias. Por meio de uma
abordagem metodologica que combina revisdo de literatura e utiliza¢do de questiondrios respondidos por 30
licenciandos, o estudo visa entender como esses futuros educadores veem a contribui¢do desses laboratorios para
sua formagdo. Os resultados, analisados qualitativamente, revelam diversas visées dos estudantes, contribuindo
para um melhor entendimento do papel dos LEM e LEMAT na Educa¢ao Matemdtica e na formagdo docente.
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ABSTRACT

This article aims to understand the conceptions of Mathematics teacher trainees about the LEM and LEMAT
laboratories in the Mathematics Teaching Degree program at the Arraias Campus. Through a methodological
approach that combines a literature review and the application of questionnaires to 30 trainees, the study seeks
to understand how these future educators see the contribution of these laboratories to their training. The results,
analyzed qualitatively, reveal various student perspectives, contributing to a better understanding of the role of
LEM and LEMAT in mathematics education and teacher training.
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1 Introducao

Atualmente, o valor e a importancia dos conhecimentos evoluem rapidamente. Essa dinamica
afeta diretamente o processo educacional, onde a metodologia tradicional, baseada na reprodugao de
contetidos pelos estudantes a partir do ensino dos professores, mostra-se insuficiente diante das novas
exigéncias sociais. Portanto, os educadores enfrentam o desafio de adotar novas metodologias para
tornar o ensino de Matematica mais atraente e significativo para os estudantes (Rozal; Souza; Santos,
2017; Monteiro et al, 2020; Silva; Kalhil, 2017). Neste contexto, diversos estudos sao conduzidos por
pesquisadores focados em implementar mudancas que tornem as aulas mais significativas para os
estudantes (Silva; 2020; Pereira; Oliveira, 2021; Oliveira; Buchardt, 2018).

Entre as mudancas propostas, destaca-se a criacao de espagos de apoio ao docente no
desenvolvimento das aulas de Matematica. Esses espacgos, conhecidos como Laboratorio de Ensino
de Matematica (LEM) e Laboratorio de Educagdo Matematica (LEMAT), visam superar certas
dificuldades enfrentadas pelos estudantes, contribuindo assim para os processos de ensino e
aprendizagem (Lorenzato, 2012; Rodrigues; Gazire, 2015; Varizo; Civardi, 2011; Régo; Régo, 2006).

O LEM e o LEMAT sao essenciais na formacao inicial dos professores. Nesse sentido, este
estudo visou compreender as concepgdes dos licenciandos em Matematica da Universidade Federal
do Tocantins (UFT), Campus de Arraias, sobre estes laboratorios. Para isso, foi realizado um estudo
teorico sobre os laboratorios e desenvolvido um questionario para apreender as opinides dos
licenciandos, com o objetivo de entender melhor suas concepgdes. Assim, a questdo central desta
investigacao ¢: “Quais sao as concepgoes dos licenciandos em Matematica da UFT — Campus de
Arraias — sobre o LEM e o LEMAT?” Com base nesta questdo, objetivamos compreender as
concepgoes desses licenciandos sobre os laboratérios LEM e LEMAT.

Nossos referenciais teoricos focam nas discussdes sobre os laboratoérios LEM e LEMAT. O
objeto de estudo foram licenciandos em Matematica da UFT — Arraias. O trabalho tem como base a
andlise das concepcdes desses licenciandos sobre os laboratorios. Esta estruturado em seis segdes. A
primeira se¢do fornece uma introducdo ao manuscrito, incluindo contextualizacdo da tematica,
pergunta orientadora, objetivo, justificativa e estrutura da pesquisa. Na segunda se¢do, apresentamos
o referencial tedrico focado no LEM e no LEMAT. A terceira apresenta uma discussdo sobre
Educacdo Matematica e formagao de professores. A quarta se¢do detalha a metodologia da pesquisa,
incluindo tipo, natureza, procedimentos, instrumentos de producdo de dados, sujeitos e local de
estudo. A quinta se¢do aborda as analises e resultados. Por fim, a sexta se¢do traz as consideragdes

finais e desdobramentos desta investigacao.
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2 Orientacoes tedricas sobre o LEM e LEMAT

As dimensdes do LEM e do LEMAT transcendem a ideia de meros espagos didatico-
pedagbgicos e metodologicos. Eles sdo também locais onde o professor pode refletir sobre suas
praticas de ensino e aprendizagem em Matematica, além de serem ambientes propicios para a
pesquisa, extensao e formagao em Educacao Matematica.

O LEM oferece inimeras alternativas para o trabalho do professor, abrangendo tanto aspectos
tedricos quanto praticos dos conhecimentos matematicos. Na formag¢ao docente, o LEM promove o
conhecimento e a experiéncia de metodologias alternativas para o ensino e aprendizagem da
Matematica. Ele estimula nos licenciandos uma postura de questionamento, a busca pelo
conhecimento, a capacidade de aprender a aprender, auxiliar os outros e desenvolver um pensamento
critico (Lorenzato, 2012).

O LEM pode ser implementado tanto em institui¢des de ensino superior quanto em escolas de
educagdo basica. De acordo com Lorenzato (2012), existem diversos tipos de LEM, e a sua
configuragdo deve ser adaptada ao contexto especifico em que esta inserido. Segundo Lorenzato

(2012, p. 5):

Nao faltam argumentos favoraveis para que as escolas possuam objetos e imagens a
serem utilizados nas aulas, como facilitadores de aprendizagem. Justamente por isso,
decorre a uma inescapavel necessidade de as escolas possuirem laboratdrio de ensino
dotados de materiais didaticos de diferentes tipos.

Lorenzato (2012) ressalta a importancia de objetos e imagens no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas, destacando o papel dos laboratorios de ensino equipados com diversos
materiais didaticos concretos e manipulaveis. Para o autor, tais recursos facilitam a compreensao dos
estudantes e apoiam uma aprendizagem mais interessante e significativa. Isso implica uma
necessidade urgente de as institui¢gdes educacionais integrarem esses laboratorios em seus ambientes
de ensino, fornecendo um espaco amplo, especifico ¢ adequado para a exploracdo de conceitos
matematicos, o que pode aumentar, significativamente, a interatividade ¢ o envolvimento dos

estudantes no processo de ensino e aprendizagem desta disciplina escolar.

Os laboratorios ligados ao ensino-aprendizagem da Matematica tem sido objeto de
estudo de varias pesquisas em Educacdo Matematica. Nestas pesquisas, muito se tem
discutido sobre as diferentes concepgdes de laboratorios, os objetivos o papel e a
importancia desse laboratorio na formacdo de professores (Rodrigues; Gazire, 2015,
p. 115).
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Esta observacao realga a relevancia dos laboratorios em contextos de ensino e de
aprendizagem de Matematica, um tema amplamente explorado em pesquisas de Educacdo
Matematica. As discussdes nessas pesquisas sdo centradas em torno das diferentes concepgdes de
laboratorios, abordando seus objetivos, papéis e importancia na formagado de professores. Essa énfase
reflete a percepgao crescente de que laboratdrios de ensino de Matemadtica sao fundamentais para
desenvolver habilidades praticas e teoricas em futuros educadores, proporcionando um ambiente onde
teoria e pratica se encontram e interagem.

De varios marcos importantes na formagao de professores no Brasil, nas tltimas décadas,
destacamos trés deles reforcarmos a importancias destes laboratdrios nas licenciaturas em
Matematica. Os dois primeiros trata-se da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), de
20/12/1996 (Brasil, 1996) e da resolugao do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n° 2, de
19/02/2002 (Brasil, 2002), nas quais estabeleceram a obrigatoriedade de 400 horas de estagio
supervisionado nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura. Isso demonstra um
reconhecimento oficial da importancia do estagio na formagdo de professores, proporcionando
experiéncias reais de ensino e aprendizado que sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional
dos futuros educadores (Varizo, 2007). O terceiro refere-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) instituidas pelas resolugdes CNE/CP 02/2015 e 02/2019 (Brasil, 2013), particularmente ao
ponto que garante, além das 400 horas de Estagio Curricular Supervisionado, mais 400 horas de
pratica como componente curricular.

Com a obrigatoriedade de horas de estagio supervisionado € o foco na pratica como
componente curricular, as universidades perceberam a necessidade de criar ambientes adequados para
apoiar tanto o planejamento de atividades de estdgio quanto a realizacdo de praticas de ensino
vinculadas as componentes curriculares nos cursos de licenciatura. Esse movimento reflete uma
adaptagdo as novas diretrizes educacionais, buscando oferecer aos futuros professores experiéncias
mais ricas e integradas entre teoria e pratica (Rodrigues; Gazire, 2015).

Conforme Varizo (2011, p. 22), o papel do Laboratdrio na formagao docente ¢ multifacetado,

auxiliando de diversas maneiras, entre elas como

Parceiro das escolar da educacdo basica e superior no desenvolvimento da educagéo
matematica; forte elemento de socializagdo do conhecimento veiculado na
universidade relativo a aprendizagem matematica; veiculo de troca de saberes ente os
profissionais da educagdo basica e superior; motivador de inovacdes metodologicas
que contribuam para a formagao de profissionais pesquisadores capazes de exercerem
suas atividades docentes em uma sociedade globalizada, informatizada, tecnoldgica,
de transformacdes rapidas, autdbnomos, coOnscios de suas responsabilidades na
formagao do cidadao brasileiro.

Varizo (2011) realga a importdncia de um espago colaborativo no desenvolvimento da

formagdo docente, promovendo acdes que diminuem a fragmentagdo entre a formagao universitaria

Ensino da Matematica em Debate (ISSN: 2358-4122), Séo Paulo, v. 12, n. 1, p. 157-177, 2025 160



de professores de Matematica e a escola de educagdo basica. Esta abordagem enfatiza uma relacao
bidirecional entre universidade e escola, essencial no desenvolvimento de pesquisas e estudos
exploratdrios tanto no aprendizado da Matematica quanto na formacao de professores. O Laboratorio

visa integrar teoria e pratica de maneira articulada e colaborativa durante a formagao de professores.

Para Lorenzato (2012, p. 7), o Laboratério de Ensino de Matematica pode ser definido como

Uma sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o pensamento
matematico, ¢ um espaco para facilitar, tanto ao aluno como ao professor, questionar,
conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, enfim, aprender
principalmente aprender a aprender.

Rodrigues e Gazire (2015) exploram diferentes tipos de laboratérios na formagdo de

professores de Matematica, enfatizando o papel crucial do professor como mediador na construgao

de conhecimento significativo. Eles discutem amplamente os diversos tipos de laboratérios, com foco

nos objetivos, areas de atuacgdo e propostas de uso.

Os sete tipos ou concepcdes de laboratdrios identificados sdo: Laboratério Tradicional ou de

Matematica, Laboratério como Depdsito-Arquivo, Laboratorio como Sala de Aula, Laboratorio como

Disciplina, Laboratério de Tecnologia, Laboratério de Ensino de Matemadtica e Laboratorio de

Educacdo Matematica. Uma descrigdo sobre cada tipo pode ser conferida no Quadro 1.

Quadro 1 — Tipos de Laboratorios.

Tipo de Laboratério

Descri¢io

Laboratorio: Deposito-
Arquivo

[...] seu espago fisico ¢ entendido apenas como um lugar, um depoésito de materiais que devera servir de apoio, em
especial ao professor, para a realiza¢do de suas atividades praticas fora desse ambiente (Rodrigues; Gazire, 2015, p.
45).

Laboratério: Sala de Aula

[...] o ambiente da sala de aula pode ser pensado e entendido como um tipo de laboratdrio, uma vez que muitas
experiéncias que ocorrem nesse lugar ndo necessitam que o mesmo esteja abarrotado de materiais didaticos
(Rodrigues; Gazire, 2015, p. 47).

Laboratorio: Disciplina

[...] passa a ter uma ementa que na maioria das vezes, propde a discursdo de assuntos relativos a Educagdo
Matematica, essa concepgdo tedrica de laboratorio necessita de um espaco fisico para a realizagdo da pratica
pedagogica (Rodrigues; Gazire, 2015, p. 52).

Laboratério: Laboratorio
de Tecnologia

[...] vai desde a sua concepgdo mais simples como Laboratério de Informatica, a uma concepg¢do mais ampla de
laboratério mediado pelas tecnologias de informacdo de comunicagédo (TICs) (Rodrigues; Gazire, 2015, p. 53).

Laboratorio Tradicional:
Laboratorio de Matematica

[...] tradicionalmente o Laboratoério ¢ tudo como um lugar onde se realizam experiéncias com materiais didaticos,
assim como os laboratorios de Fisica, Quimica e Biologia”, no procedimento dado a este Laboratoério Tradicional (de
Matematica) limita o poder de decisdo do aluno, uma vez que este, ao segue os passos de um roteiro prescrito pelo
professor, durante o desenvolvimento de uma experiéncia, ¢ levado a tirar conclusdes ja conhecidas e estabelecidas
(Rodrigues; Gazire, 2015, p. 60).

Laboratério Sala
Ambiente: Laboratorio de
Ensino de Matematica

[...] tem como foco centraram a realiza¢do de atividades de ensino com énfase na vivéncia do processo que auxiliam
a construgdo do conhecimento matematico, bem como a realizagdo de atividades que promovam o desenvolvimento
de atitudes nos alunos’ (Rodrigues; Gazire, 2015, p. 63).

Laboratério Agente de
Formagao: Laboratério de
Educacio Matematica

[...] tem como foco central a realizagdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo com énfase na formagao inicial
e continuada de professor de Matematica (Rodrigues; Gazire. 2015, p. 71).

Fonte: Rodrigues e Gazire (2015).

Nesta se¢do, apresentamos uma abordagem teorica sobre o LEM e LEMAT e suas variadas

concepcoes. Este referencial tedrico serve de base para o desenvolvimento de um questionario, que
tem como objetivo analisar as percepcoes dos licenciandos em Matematica da UFT - Campus Arraias

sobre os dois laboratdrios existentes na institui¢ao.
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No contexto do ensino superior, o LEMAT desempenha um papel transformador na formacgao
docente. Ele estabelece uma parceria significativa entre as escolas de educagdo bésica e o ensino
superior, oferecendo aos licenciandos a oportunidade de enriquecer suas experiéncias e reflexdes
sobre a pratica docente (Varizo; Civardi, 2011).

Para capacitar professores de Matematica no atual cenario sociopolitico e cultural,
imprevisivel e instavel, ¢ crucial respeitar a autonomia do profissional. No LEMAT, desenvolve-se
uma dinamica de formagao flexivel, evitando aderir a um modelo estatico e definitivo. Esse espago ¢
concebido para ser ao mesmo tempo humano e académico, intuitivo e cientifico. Ele abriga teorias,
pessoas, situacdes didaticas planejadas, relatos de aulas reais, tentativas, reflexdes, investigagoes e
criagdes, tornando a formacdo uma experiéncia prazerosa que transforma perspectivas e agoes dos
envolvidos no processo (Varizo; Civardi, 2011).

O LEM ganha forga em resposta as necessidades de aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, frequentemente caracterizado por aulas expositivas e linguagem
formal. Esse laboratorio desempenha um papel crucial ao possibilitar essa melhoria, oferecendo
sugestdes para que os estudantes realizem atividades praticas e interajam com conhecimentos
adequados ao seu nivel de escolaridade (Régo; Régo, 2013).

O LEM ¢ essencial para a Licenciatura em Matematica, pois introduz aos futuros professores
a relevancia de métodos ativos de aprendizagem, utilizando materiais concretos e jogos. E no LEM
que os futuros educadores t€ém a oportunidade de experimentar e aprender essas técnicas, estratégias
e abordagens voltadas para o ensino e aprendizagem de Matematica na educagdo basica (Lorenzato,
2012; Rodrigues; Gazire, 2015; Varizo; Civardi, 2011; Régo; Régo, 2006).

Na formacdo de professores, os laboratorios desempenham um papel vital ao fornecer
conhecimentos e experiéncias com metodologias alternativas para o ensino e a aprendizagem da
Matematica. Eles incentivam os licenciandos a adotarem uma postura questionadora, a buscar
conhecimento ativamente, a aprender a aprender, a colaborar com os outros e a desenvolver um
pensamento critico (Lorenzato, 2012; Rodrigues; Gazire, 2015; Varizo; Civardi, 2011; Régo; Régo,
2006).

As pesquisas sobre o método do Laboratério sdo relevantes, pois destacam a importancia dos
Laboratorios na formagao inicial de professores. Essas pesquisas evidenciam como os Laboratorios
ajudam a relacionar o conhecimento tedrico com aspectos praticos da vida e do mundo. Eles
estimulam a curiosidade, a observagdo, a investigagdo e o intercdmbio de experiéncias entre
professores e estudantes de Matematica, contribuindo para desmistificar a percep¢ao da Matematica
como uma disciplina excessivamente complexa, técnica, formal, abstrata ou, como ja dizia

D’Ambrosio (1991), inttil, desinteressante e morta.
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Os laboratérios LEM e LEMAT oferecem contribuigdes significativas na formagao inicial de

professores de Matematica:

Na formagédo inicial os laboratdrios tem fungdes como: parceiro das escolas da educagdo
basica e superior no desenvolvimento da educagdo matematica; forte elemento de
socializacdo do conhecimento veiculado na universidade relativo a aprendizagem da
matematica; veiculo de troca de saberes entre os profissionais da educacdo bésica e superior;
motivador de inovacdes metodoldgicas que contribuam para a formagdo de profissionais
pesquisadores capazes de exercerem suas atividades docentes em uma sociedade globalizada,
informatizada, tecnologica, de transformacdes rapidas, autdnomos, conscientes de suas
responsabilidades na formacao do cidadao brasileiro (Varizo, 2011, p. 22).

A importancia do LEM nos cursos de Licenciatura em Matematica ¢ multifacetada:

Para as Licenciaturas: O LEM ¢ mais que necessario, pois ¢ inconcebivel que em suas aulas
os professores realcem a necessidade da autoconstrucdo do saber, a importancia dos métodos
ativos de aprendizagem, o significado dos sentidos para a aprendizagem, o respeito as
diferengas individuais, para que possam aprender a utilizar os materiais nas praticas
pedagogicas (Lorenzato, 2012, p. 9-10).

Os Laboratorios de Ensino de Matematica (LEM) e de Educacdo Matematica (LEMAT) sao
cruciais nos cursos de Licenciatura em Matematica, enriquecendo a formagao docente com praticas
pedagbgicas inovadoras e interativas. Eles promovem a integragdo de teorias matemadticas com
experiéncias praticas, incentivam o uso de novas tecnologias e metodologias de ensino, e fomentam
habilidades criticas e reflexivas nos futuros professores. Essa abordagem pratica e reflexiva prepara

os licenciandos para enfrentar os desafios do ensino de Matematica no contexto educacional atual.

3 Concepgoes e crencas de professores

Segundo Ponte (1994), a criagdo do mestrado em Educagdo Matematica no Departamento de
Educacao da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, na metade dos anos 80, marcou o
inicio de uma nova perspectiva de investigagdo na formacao de professores. Essa nova abordagem
enfocava o estudo das concepcdes de professores e futuros professores sobre a Matematica e seu
ensino, evidenciando uma mudanga significativa no foco das pesquisas em Educacdo Matematica.

O primeiro estudo a explorar essa nova linha de investigagao foi realizado por Paulo Abrantes
em 1986. Sua pesquisa, mista em natureza, combinando métodos quantitativos e qualitativos,
concluiu que os futuros professores de Matematica tendem a fundamentar suas justificativas para o
ensino da disciplina em escolas secundarias com base em suas proprias experiéncias como estudantes.
Eles valorizavam os objetivos logicos e formais da Matemadtica, enfatizando a importancia da
investigacao e resolucao de problemas, além da observagado, intuicdo e desenvolvimento (Ponte,
1994).

Desde a pesquisa de Paulo Abrantes em 1986, observou-se um aumento no nimero de
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publicacdes focadas em entender quem ¢ o professor de Matemadtica, como seu pensamento esta
relacionado com o ensino da disciplina e sua pratica docente. Estudos procuram examinar
caracteristicas dos professores ligadas aos bons resultados dos estudantes, enfatizando a importancia
do nivel de reflexdo dos professores, seus processos de pensamento € concepgdes, que sao
fundamentais para a pratica docente. Essa abordagem ¢ marcada pelo behaviorismo, evidenciando
comportamentos observaveis nos professores e competéncias avaliadas nos estudantes (Ponte, 1994).

Ponte (1992, p. 1) afirma que os estudos das concepgdes sdo baseados:

No pressuposto de que existe um substracto conceptual que joga um papel
determinante no pensamento ¢ na acgdo. Este substracto ¢ de uma natureza diferente
dos conceitos especificos — ndo diz respeito a objectos ou acgdes bem determinadas,
mas antes constitui uma forma de os organizar, de ver o mundo, de pensar. Nao se
reduz aos aspectos mais imediatamente observaveis do comportamento € ndo se
revela com facilidade — nem aos outros nem a nés mesmos. As concepgdes tém uma
natureza essencialmente cognitiva. Actuam como uma espécie de filtro. Por um lado,
sdo indispensaveis pois estruturam o sentido que damos as coisas. Por outro lado,
actuam como elemento bloqueador em relacdo a novas realidades ou a certos
problemas, limitando as nossas possibilidades de actuacdo e compreensao.

As concepgdes sdao formadas em um processo individual, na elaboragdo de nossa experiéncia,
€ em um processo social, através do confronto de nossas elaboragdes com as dos outros. Portanto, as
concepgoes sobre a Matematica também sdo influenciadas pelas experiéncias que vivenciamos. Em
relagdo a realidade do professor, suas concepgdes desempenham um papel fundamental no que diz

respeito ao seu conhecimento. Guimaraes (2010, p. 83) afirma:

Na nossa relagdo com a realidade, as concepcdes podem assim ser vistas a
desempenhar um papel que ¢, simultaneamente, condicdo e limite do nosso
conhecimento dessa realidade. Por um lado, permitem-nos interpretar, dar sentido as
situacdes com que nos confrontamos; sem elas, poderiamos dizer, essa interpretacao
ndo € possivel. Por outro lado, o acesso que temos a realidade ndo ¢ um acesso directo;
¢ através dos nossos sistemas conceptuais que a realidade nos chega e, exactamente
por isso, chega-nos ‘filtrada’ pelas nossas concepgdes que assim limitam o nosso
conhecimento, introduzindo uma ‘distor¢do’ que impregna a percepgdo € a
compreensdo que temos do que nos apresenta ao nosso espirito.

O estudo das concepgdes dos professores estd intrinsecamente relacionado ao estudo de suas
crencas. Quanto a defini¢cdo de concepgdo e crenca, de acordo com Mesquita, Paixdo e Gomes (2010,

p. 3-4), temos o seguinte entendimento:

Ha na literatura varios significados para os termos crengas ¢ concepgdes 0 que requer
uma defini¢do desses quanto ao uso, no sentido de explicitar qual sentido apresentam
no contexto, pois entendemos que definigdes também sdo baseadas em
conhecimentos, crengas, concepgdes € interagdo com O meio em que estamos
inseridos, de forma a considerar os aspectos sociais e as proposi¢des vygostikyanas.
[...]. As crengas s3o conceitos e pensamentos que se tem acerca de determinado
assunto que nao se tem suporte empirico, tdo pouco fundamentagdo tedrica que os
faga valer, apenas se constrdi e se acredita que exista, sdo criagdes da imaginagdo de
cada ser. J4 as concepgdes sdo construidas a partir de fundamentagdes, de
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embasamento, seja ele tedrico ou empirico.

Segundo Guimaraes (2010), o termo “concepg¢do” ¢ dificil de definir, pois seu significado
escapa facilmente da nossa tentativa de registrar palavras precisas que a define. Quando perguntamos
a alguém qual € a sua concepgao sobre algo, na linguagem comum, estamos indagando sobre o que a
pessoa pensa sobre esse assunto, como ela enxerga ou encara a situagdo, qual ¢ o seu entendimento.
A nocdo de concepcdo pode estar associada a um sentido de constru¢do ou criagdo de algo. De
maneira ampla, a concep¢ao pode ser entendida como “todo o acto do pensamento que se aplica a um
objecto” (Lallande, 1976, p. 161, apud Guimaraes, 2010, p. 84).

Entender a concepcao como uma estrutura mental que envolve regras, significados, conceitos,
proposicdes, perspectivas, gostos e preferéncias, que influenciam de forma explicita ou implicita nas

acoes dos sujeitos. Conforme Gomes e Araman (2016, p. 79):

Contudo, a evolugdo das concepgdes so acontece quando o professor as confronta em
sua pratica, tornando possivel amplia-las, contribuindo para a melhora de sua agao.
Thompson (1984) afirma que as concepgoes estdo relacionadas de forma complexa
com as tomadas de decisdes e os comportamentos dos professores, muitas vezes de
forma aparente, outras vezes de forma implicita. Todavia, a compreensdo que o
professor possui de Matemadtica ira influenciar na forma como ele ird aborda-la em
sala de aula, e, por conseguinte, a forma como os alunos irdo lidar com a Matematica.

Portanto, ¢ imprescindivel investigar e refletir sobre as concepgdes dos licenciandos, uma vez
que essas concepgoes irdo influencia-los em sua atuagdo como mediadores no processo de ensino e
aprendizagem no futuro. O entendimento das concepgdes que os licenciandos tém sobre a Matematica
e sobre o ensino dessa disciplina desempenha um papel fundamental na formag¢ao docente, pois essas
concepgdes moldam suas praticas pedagogicas e a maneira como eles abordam o conhecimento
matematico em sala de aula. Portanto, uma andlise cuidadosa das concepgdes dos licenciandos pode
contribuir significativamente para aprimorar a qualidade do ensino da Matematica e da formacao

docente.

4 Encaminhamentos metodolégicos

Barreto (2014) destaca a importancia de promover o confronto entre os dados, evidéncias e
informagdes coletadas sobre um determinado assunto e o conhecimento teorico relacionado a ele na
condu¢do de uma pesquisa. Com base nessa premissa, o primeiro passo para o desenvolvimento da
presente pesquisa foi a realizacdo de um levantamento bibliografico dos estudos relacionados aos
laboratérios LEM e LEMAT.

Toda investiga¢ao, seja ela explicita ou ndo, baseia-se em uma orientacao teorica, pois a teoria

auxilia na coeréncia dos dados e permite ao pesquisador ir além de um amontoado pouco sistematico
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e arbitrario de acontecimentos (Bogdan; Bicklen, 1994). O estudo conduzido adota uma abordagem
qualitativa.

Conforme explicado por Bogdan e Biklen (1994), as caracteristicas principais da pesquisa
qualitativa incluem: (a) o foco na coleta de dados diretamente do ambiente natural, com o pesquisador
atuando como o principal instrumento de coleta; (b) a natureza descritiva da pesquisa qualitativa; (c)
um interesse dos pesquisadores qualitativos mais voltado para os processos envolvidos do que apenas
nos resultados ou produtos finais; (d) a tendéncia dos pesquisadores qualitativos de interpretar seus
dados através de um processo indutivo; (e) a énfase na compreensao do significado como um aspecto
crucial na metodologia qualitativa.

Caracteristicas como essas refletem na constru¢do desta investigacdo, pois dessa forma o
pesquisador procura utilizar recursos que favorecem o conhecimento e a compreensdo das
experiéncias e dos sujeitos envolvidos, o que implica uma melhor compreensdo do fendmeno
estudado.

Trata-se também de uma pesquisa de campo que envolve a observagado, a coleta, a andlise e a
interpretacdo de fatos e fendmenos que ocorrem dentro de seus ambientes naturais de vivéncia, neste
caso, os laboratérios (Fiorentini; Lorenzato, 2009). Deste modo, extrair os dados e as informagdes
diretamente da realidade permite realizar de produgao de informacgdes (coleta de dados), seguida de
andlise e posterior interpretagdo. A proposta ¢ compreender as concepcdes sobre o LEM e LEMAT.
Para isso, elaboramos um questiondrio que foi respondido por 30 (trinta) estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica da UFT — Campus de Arraias.

O procedimento utilizado nesta pesquisa para a producdo de dados a serem analisados foi
empirico, e consistiu na analise das respostas dos questionarios respondidos pelos licenciandos em
Matematica. Optamos por utilizar um questionario composto por uma série de perguntas mistas,
conforme sugerido por Fiorentini e Lorenzato (2009).

O questionario representa uma ferramenta convencional para a producao de dados e ¢
composto por uma sequéncia de questdes que se classificam em: Fechadas, as quais oferecem opgdes
de resposta pré-determinadas; Abertas, que permitem respostas sem alternativas pré-definidas; e
Mistas, que integram tanto perguntas fechadas quanto abertas (Fiorentini; Lorenzato, 2009).

O questionario que desenvolvemos contém dez perguntas com foco em verificar as

concepgoes dos licenciandos sobre o LEM e o LEMAT.

Quadro 2 — Questionario.
Questionario referente a pesquisa “Concep¢oes dos Licenciandos em Matemética sobre o LEM e LEMAT da UFT”
1. Vocé esta cursando (matriculado em) que periodo do curso? Estuda pela manha ou a noite?
2. Ja ouviu falar sobre o Laboratoério de Ensino de Matematica (LEM) e o Laboratério de Educagao Matematica (LEMAT)?
() Nao. Nenhum deles.
() Sim. Apenas o LEM.
() Sim. Apenas o LEMAT.
() Sim. Dos dois.
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3. Frequenta algum deles? Se sim, descreva o motivo?

() Sim

() Nao

4. Para vocé, o que é Laboratodrio de Ensino de Matematica (LEM)?

5. Para vocé, o que ¢ Laboratdrio de Educa¢do Matematica (LEMAT)?

6. Quais contribuicdes vocé acha que o LEM e o LEMAT proporcionam para a sua formacéo inicial como professor de matematica?
7. Considerando as contribui¢des do LEM e do LEMAT para a sua formagéo, vocé acha importante o LEM e o LEMAT nos cursos de Licenciatura
em Matematica? Por qué?

8. O que vocé gostaria de aprender no Laboratério de Ensino de Matematica (LEM)?

9. O que vocé gostaria de aprender no Laboratério de Educagdo Matematica (LEMAT)?

10. Vocé tem alguma sugestao para melhorar o LEM e o LEMAT? Quais?

Fonte: Os autores.

O curso de Licenciatura em Matematica da UFT — Campus de Arraias ¢ organizado em oito
periodos, oferecidos tanto no turno matutino como no noturno. Atualmente, o curso conta com cerca
de 180 discentes matriculados. No entanto, para esta investigagdo, selecionamos aleatoriamente 30
licenciandos de diferentes periodos como colaboradores da pesquisa.

No Campus de Arraias, o LEMAT foi estabelecido no segundo semestre de 2008 como um
programa de extensdo, com o objetivo de impactar na formacdo didatica dos licenciandos,
oferecendo-lhes um espago para criar seus proprios materiais didaticos. Esse projeto foi uma
iniciativa conjunta dos professores do curso de Licenciatura em Matemadtica, com o apoio da dire¢ao
do Campus, que disponibilizou uma sala de aula localizada no “Campus Centro”. O LEMAT
funcionava na sala 5 do Campus Universitario de Arraias da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), situado na Avenida Universitaria S/N, Centro de Arraias-TO. O programa foi coordenado por
um professor da area de Educagao Matematica e contava com a colaboragao de outros professores do
Colegiado do Curso, de outros cursos ¢ bolsistas.

O LEMAT tem beneficiado os professores que passam por ele, ndo apenas no que se refere a
compreensdo dos conceitos matematicos, mas também na compreensdo e discussdo de como ensinar
esses conceitos.

Atualmente, o Campus de Arraias esta localizado na Avenida Juraildes de Sena e Abreu no
Setor Buritizinho, denominado de Campus Universitario Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor-Arraias.
Consequentemente, o LEMAT também foi transferido de local, estando hoje situado neste referido
Campus. Além do LEMAT, o Curso de Licenciatura em Matematica deste Campus conta com outro
laboratorio didatico, chamado de LEM.

Por um lado, o LEM tem como objetivo proporcionar suporte as disciplinas que demandam
um ambiente adequado para o desenvolvimento de suas atividades de ensino e aprendizagem. Ele ¢
considerado um recurso adicional que complementa os objetivos do curso de Licenciatura em
Matematica, oferecendo vivéncias e experiéncias diretamente relacionadas ao ensino e aprendizagem
de Matematica.

Por outro lado, o LEMAT ¢ um ambiente destinado a estudos e pesquisas em Educagdo

Matematica. Ele se propoe a ser um espago que promove atividades de estudo, planejamento, pesquisa
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e extensdo, oferecendo condigdes para que os licenciandos vivenciem a pratica do ensino ao longo de

sua formacao.

5 Analises e resultados

Para a analisar as respostas dos 30 licenciandos ao questionario, identificamos cada
licenciando com um cédigo que comega com a letra “L” para representar “licenciando”, seguido de
um nimero especifico para cada colaborador. Esse cddigo foi utilizado para preservar a identidade
dos participantes na pesquisa.

As primeiras perguntas do questionario, como podemos verificar no quadro 2, abordaram o
periodo dos licenciandos e se tinham conhecimento da existéncia dos Laboratorios. Foi observado
que os colaboradores estdo distribuidos em diferentes periodos e que possuem conhecimento sobre
pelo menos um dos Laboratérios. Notavelmente, 94% deles relataram ter ouvido falar tanto do LEM
quanto do LEMAT, enquanto apenas 6% afirmaram ter conhecimento apenas do LEM.

Ao direcionar o questionario sobre a frequéncia a esses ambientes e os motivos que os levavam
até eles, tornou-se evidente que 90% dos entrevistados frequentavam os laboratérios, embora nao
necessariamente de forma constante, enquanto 10% nao frequentavam. Em relacdo as finalidades das
visitas aos laboratdrios, as mais citadas incluem: estudo, participagdo em reunides, colaboragdo em
grupos de estudo, busca de recursos e materiais disponiveis nesses ambientes, e aulas de algumas
disciplinas da area da Educacdo Matematica oferecidas na matriz curricular do curso. Vale ressaltar
que uma das justificativas para nao frequentar esses ambientes, conforme mencionada por um dos
entrevistados, foi o fato de estar no primeiro periodo do curso e, portanto, ser novato, o que
influenciou no seu conhecimento limitado sobre esses espacos.

Diante disso, Varizo (2011, p. 22) ressalta que o papel do laboratorio e sua fun¢ao na formacao
docente ¢ auxiliar como “motivador de inovagdes metodoldgicas que contribuam para a formacao de
profissionais pesquisadores capazes de exercerem suas atividades docentes”. Assim, os laboratorios
devem estar sempre a disposicdo dos licenciandos para que estes possam realizar atividades
relacionadas ao exercicio da docéncia.

Na sequéncia do estudo, ao perguntar: “Para vocé, o que ¢ Laboratorio de Ensino de
Matematica (LEM)?”, identificamos nas respostas, com base na teoria das sete concep¢des de
Rodrigues e Gazire (2015), que o conhecimento acerca do laboratorio se aproxima das seguintes
concepgoes: depdsito arquivo; disciplina; sala de aula; e sala ambiente. No Quadro 3, a seguir,
apresentamos as respostas dos licenciandos vinculadas a cada uma dessas concepgdes, conforme

nossa interpretacao.
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Quadro 3 — Concep¢io de Laboratério como: Depdsito Arquivo, Disciplina, Sala de Aula, Sala Ambiente.
Concepgio de Laboratorio como Depdsito Arquivo
L Respostas
Uma sala de estudos que se adéqua a uma sala de arquivos onde possui objetos ludicos comprados e confeccionados que possibilitam
construir uma aula diferenciada.
L29 Um ambiente voltado para o ensino da Matematica que possui materiais que contribui para o ensino.
L30 Um espaco cheio de jogos matemdticos.
Concepgio de Laboratorio como Disciplina

L21

L Respostas

L2 Fazer sequéncia [didatica].

L3 E um local que usamos para desenvolver as atividades de ensino de Matematica, onde podemos aprender Matematica através de
metodologias diferenciadas.

L4 Onde aprendemos a ensinar com materiais didaticos.

L6 LEM e o laboratério onde se pode aprender sobre o ensino de Matematica.

L7 Onde sdo desenvolvidas atividades liidicas para que os alunos aprendam a Matematica de forma mais divertida.

L8 Onde sao desenvolvidos projetos, pesquisas, oficinas dentre outros.

Lo Laboratério de ensino de Matematica, facilita o planejamento de atividades a serem desenvolvidas em salas de aulas com materiais
diferenciados para o estudo.

L14 E uma area de estudo e treinamento para aula pratica e teérica.

L17 E um local para o estudo de diferentes metodologias para fim de uma melhor assimilagio dos contetdos mateméticos.

L8 E uma sala ambiente onde o professor ministra aulas préticas, que contém materiais didaticos pedagogicos que auxilia os alunos nas suas
atividades.

120 Para mim o LEM ¢ para estudar a melhor forma de se ensinar Matematica, desenvolver métodos eficazes tal que as atividades sejas
sistematicas e objetivas na transmissao ao conhecimento matematico.

L35 Levando em consideragdo a dindmica do espago na UFT - Arraias. Considero que seja um Espago que faz produzir conhecimentos para o
ensino de Matematica, sendo assim uma grande alternativa metodoldgica para o ensino dessa disciplina.

Concepcio de Laboratorio como Sala de Aula
L Respostas
L5 Um local para estudar.

L13 Um ambiente que contribui para o auxilio dos nossos estudos.

L16 E um espago para alunos e professores utilizarem para estudos e apresentagdes.

L19 Um lugar onde aprendemos partes da Matematica em que temos dificuldades.

L23 Para mim o LEM ¢ qualquer espago destinado ao ensino do contetido matematico.

Concepgio de Laboratorio como Sala Ambiente

L Respostas

Na minha concepgdo ¢ um ambiente onde os alunos tém a oportunidade de pensar, planejar e aplicar o conhecimento adquirido. Pensar

L1 qual o objeto e o material a ser estudado, planejar, ou seja, desenvolver o objeto e o material de estudo e aplicar na pratica o que foi
construido para verificar se ndo tem qualquer erro, antes de ser introduzido em sala de aula.

L5 Um local para estudar.

L10 E um lugar para reflexdes sobre o ensino de Matematica.

L11 E o0 ambiente (espaco fisico) que favorece a melhorar metodologias de aula, sequencias de atividades focadas no ensino da Matematica.

L12 | Eum ambiente de estudo e pesquisa na area da Educagio Matematica, sendo o mesmo ambiente confortavel e climatizado.

L15 O LEM ¢ um espago pelo qual se desenvolve atividades, onde os alunos no ambiente aprendem fazendo, ou seja, na pratica com o uso de
materiais auxiliares.

L22 | Um espago onde se estuda diversas maneiras de se ensinar Matematica através de materiais concretos.

L26 Laboratorio voltado para ensino de Matematica.

27 Acredito que seja um ambiente que favoreca o ensino e aprendizagem dos académicos, com momentos que fujam do modelo tradicional
de aula, comecando pelo modo que as cadeiras ficam posicionadas.

128 Local ambiente onde os alunos aprendem a manusearem os materiais dentro do contexto matematico, seja de forma ludica, abstrata ou

concreta. E um espago onde proporciona ao aluno a procurar, pesquisar e aprender o saber matematico através de materiais didaticos.

Fonte: Dados da pesquisa realizada.

As respostas dos licenciandos revelam diferentes concepgdes sobre o LEM. Algumas
respostas associam o LEM a um “Depdsito Arquivo”, onde sdo encontrados materiais lidicos e
recursos que possibilitam a construcdo de aulas diferenciadas, tornando o ensino mais atrativo e
dindmico. Outra concep¢ao comum ¢ a de que o LEM ¢ uma “Disciplina” em si, um espago onde se
desenvolvem atividades de ensino e aprendizagem da Matematica, com énfase no aprendizado de
metodologias diferenciadas, projetos, pesquisas e uso de materiais didaticos.

Muitos licenciandos relacionam o LEM a pratica docente, considerando-o um local de

formacao para futuros professores de Matematica. Outras respostas destacam o LEM como uma “Sala
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de Aula” alternativa, um espago para estudos, aprendizado e apresentagdes, onde os licenciandos
buscam reforgar seus conhecimentos matematicos, didaticos e pedagdgicos. Por fim, algumas
concepgdes referem-se a0 LEM como uma “Sala Ambiente” de estudo e pesquisa em Educacdo
Matematica, enfatizando seu papel na promocao de metodologias de ensino inovadoras, o uso de
materiais concretos e o aprendizado pratico voltado para o ensino de Matematica. Essas diferentes
concepgoes refletem a multifuncionalidade do LEM e sua importancia na formagdo dos futuros
professores de Matematica.

O ambiente do LEM da UFT — Campus de Arraias tem como objetivo especifico fornecer
suporte as disciplinas que necessitam de um espago adequado para o desenvolvimento de atividades
de ensino e aprendizagem em Matematica. Portanto, ¢ compreensivel que a concepgdo do LEM como
uma “disciplina” tenha recebido mais respostas que se aproximam dela, uma vez que muitos
licenciandos veem o LEM como um local fundamental para o aprendizado de metodologias de ensino
diferenciadas e o uso de materiais didaticos. Além disso, a concepcao de “sala ambiente” também se
assemelha a de “disciplina”, ja que ambas enfatizam o ensino da Matematica. Ambas as concepgdes
refletem a importancia do LEM na formagdo dos licenciandos, destacando seu papel no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras no ensino da Matematica.

Na quinta questao do questionario, que indagava: “Para vocé, o que ¢ Laboratério de Educagao
Matematica (LEMAT)?”, constatamos nas respostas que o conhecimento dos licenciandos sobre o
LEMAT se aproxima das concepgdes de laboratério como “Agente de Formagdo”, “Deposito-
Arquivo” e “Sala Ambiente”, com base nas categorias de andlise mencionadas anteriormente. No
entanto, € importante observar que alguns licenciandos optaram por ndo responder ou indicaram que
ndo sabiam, totalizando seis colaboradores identificados como L2, L4, L14, L.22, L28 e L30. O
Quadro 4 apresenta as respostas dos licenciandos vinculadas as diferentes concepgdes, de acordo com

nossa interpretacao baseada nas tipologias apresentadas por Rodrigues e Gazire (2015).

Quadro 4 — Concep¢io do Laboratério como Agente de Formacio.
Concep¢io do Laboratério como Agente de Formacao
L Respostas
Na minha concepgao, esse ambiente foi desenvolvido para pesquisas e grupo de estudo, pois toda sua estrutura ¢ desenvolvida para esse

L1 o
intuito.
L3 E um espaco de desenvolvimento metodologicos e estudos de praticas de ensino da Matematica.
L9 Laboratorio de Educagdo Matematica facilita o estudo e visdo sobre as caracteristicas de como ser um professor de matematica.
L10 | Este laboratorio esta voltado para pesquisa em Educagdo Matematica.
L11 O pouco que sei ¢ que ¢ focado em pesquisas em Matematica, tanto para alunos quanto para os docentes.

L12 Um ambiente de estruturagdo, planejamento e compartilhamento de informagdes e saber, voltado a educagdo Matematica.

L13 Destinado ao desdobramento de pesquisas matematicas.

O LEMAT ¢ um espaco onde trabalha as metodologias e préticas de ensino de Matematica, voltado para atender aos alunos de licenciatura,
L15 professores da educagdo. Enfim, o LEMAT ¢ voltado para a¢des de divulgagdes da Matematica como area do conhecimento cientifico e
linguagem Matematica.

L18 | E asala ambiente de laboratorio onde busca conhecimento e materiais para a melhoria da Educagio Matematica.

L19 | Lugar onde treinamos e relembramos o ja aprendido e estudos a mais.

L20 | O LEMAT serve para que o futuro docente passa explorar e trabalhar os momentos distintos da sua profissao de educador.

L21 Uma sala de estudos que visa promover discussoes e debates acerca de métodos voltados a area da Matematica.

123 Laboratoério de Educagdo Matematica ¢ um espago onde ha o estudo do contetido matematico, ou seja, o estudo do objeto matematico.
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125 Levando em consideracdo a dindmica do espago na UFT — Arraias, considero um espago para pesquisa, promovendo também novas
metodologias para o ensino de Matematica, porém voltado para pesquisas em geral no ambito da Educagdo Matematica.

L29 Um ambiente voltado para a area da Educagdo Matematica.
Concep¢ao do Laboratério como Depésito Arquivo

L Respostas
L6 Laboratorio onde fica todos os objetos desde jogos sobre educagao.
Concep¢ao do Laboratério como Sala Ambiente
L Respostas
LS Um local de pesquisa e estudos.
L7 Esta voltado para experiéncia, onde sdo feitos estudos, pesquisas.
L8 Laboratorio de pesquisa em ensino e aprendizagem Matematica.

L16 | Eum espaco destinado & formagio e preparacdo do professor, equipado com materiais didaticos de Matematica.

L17 O local na qual estudamos sobre a disciplina de fato, buscando entender como o professor deve se "comportar" em sala de aula de forma a
se obter o éxito nas suas praticas como professor.

L24 Local onde identificamos materiais que auxiliam no ensino da Matematica.

L26 Pesquisa e ensino de Matematica.

Um ambiente que propicia aos académicos uma melhor visdo sobre os modelos de ensino, neste ambiente os alunos poderao refletir sobre
L27 suas metodologias, podendo ampliar seus conhecimentos, e assim desenvolver aulas e materiais que tornam o ensino e aprendizagem mais
atrativo, visto que ultimamente tem sido dificil chamar a aten¢éo dos alunos, somente com aulas tradicionais.

Fonte: Dados da pesquisa realizada.

Analisando as respostas dos licenciandos em relagdo a concepcao dos licenciandos sobre o
LEMAT, observamos que diversas concepgdes emergiram. Para muitos licenciandos, o LEMAT ¢
visto como um agente de formagao, destinado a pesquisas, desenvolvimento metodologico e estudos
praticos de ensino da Matematica, com énfase na pesquisa em Educa¢do Matematica. Além disso, ha
uma percepcao de que o LEMAT ¢ um espaco de estruturagdo, planejamento e compartilhamento de
informacdes e conhecimento, especialmente relacionado a Educacao Matematica. Embora apenas um
licenciando o tenha descrito como um depdsito-arquivo, a maioria dos licenciandos o associa a uma
sala ambiente, destacando seu papel na pesquisa, experimentacao, desenvolvimento de metodologias
de ensino, formagdo de professores e criagdo de materiais didaticos que tornam o ensino e a
aprendizagem da Matematica mais atrativos, especialmente considerando os desafios das aulas
tradicionais.

Mesmo que as concepcdes de “agente de formagdo” e “sala ambiente” possam parecer
semelhantes em termos de caracteristicas e objetivos, existe uma diferenca fundamental entre elas. O
Laboratorio de Educacdo Matematica (LEMAT) abrange uma concep¢ao mais ampla do que o
Laboratorio de Ensino de Matematica (LEM), uma vez que a palavra “educagdo” abarca ndo apenas
o ensino, mas também a aprendizagem, a didatica, a experimentagdo e a socializagdo do
conhecimento, como destacado por Rodrigues e Gazire (2015). Além disso, a expressao “Educacao
Matematica” no ambito do LEMAT refere-se e coloca o referido laboratério em fungdo do campo do
conhecimento ou da area chamada de Educagao Matematica. J& a expressao “Ensino de Matematica”
expressa no LEM remete-nos a uma acdo, a uma pratica (teoricamente fundamentada), a um fazer
que diz respeito ao proprio ato de ensinar Matematica. Portanto, a falta desse entendimento pode levar
muitos licenciandos a ndo perceberem a distingao entre esses dois ambientes.

O ambiente LEMAT da UFT — Campus de Arraias ¢ dedicado aos estudos e pesquisas em
Educacdo Matematica. Trata-se de um espaco destinado a promover atividades de estudo,

Ensino da Matematica em Debate (ISSN: 2358-4122), Séo Paulo, v. 12, n. 1, p. 157-177, 2025 171



planejamento, pesquisa, ensino e extensao, oferecendo condi¢des para que os licenciandos vivenciem
a pratica do seu oficio ao longo de sua formacdo. Embora seja de facil acesso, o LEMAT nao ¢
amplamente divulgado ou utilizado como o LEM. Isso pode explicar o porqué de alguns licenciandos
ainda ndo o conhecer ou ndo tiveram acesso a ele, mesmo estando cientes de sua existéncia no
Campus.

A 6" e a 7" questdo abordaram as contribui¢cdes que os laboratérios proporcionaram na
formagdo inicial dos professores e a importancia desses laboratorios no curso de Licenciatura em
Matematica. De maneira geral, os entrevistados enfatizaram a relevancia das contribuicdes desses
ambientes em sua formacao, destacando a importancia do LEM e do LEMAT. Algumas respostas
evidenciadas no Quadro 5 a seguir estdo alinhadas com o que Lorenzato (2012) e Varizo (2011)
afirmam, ou seja, que 0 LEM e o LEMAT oferecem contribuigdes significativas para a formacao
inicial do professor, refletindo a importancia desses laboratorios nos cursos de Licenciatura em

Matematica.

Quadro 5 — Contribui¢des que os laboratérios LEM E LEMAT proporcionam na formacao inicial do professor.
Contribui¢ées que os laboratorios LEM E LEMAT proporcionam na formagao inicial do professor

L Respostas

L1 Proporciona uma contribui¢do de que podemos explorar esses ambientes para podermos ensinar um contetido para os alunos.

L3 Nos proporcionam meios de aperfeicoar nossas praticas didaticas de ensino como futuro professor, com uso de metodologias diferenciadas.
L9 Sao laboratoérios que nos possibilitam outras maneiras de pensar sobre a Matematica, em particular, sobre o ensino de Matematica.

Li4 Eles contribuem pelo fato de nos mostrar uma visdo de uma nova percepgao de educagdo, em nos mostrar metodologias plausiveis para
serem ministradas em sala de aula enquanto professores.

L15 Os dois laboratoérios agem como uma preparagao primordial para o licenciando, proporcionando vivéncias como a pratica didatica do curso.

L6 Nos mostra através dos recursos didaticos as diferentes abordagens que ¢ possivel se trabalhar dentro de sala de aula como professor, nos
revela um ensino significativo em se tratando da Matematica que ¢ considerada por maioria dos alunos um bicho de sete cabegas.

Contribui nas formas na qual vou ensinar a Matematica, contribui para a evolu¢do do ensino da Matematica saindo daquele ensino
tradicional para um ensino mais sofisticado.

L28 | Eles contribuiram na reflexdo e a¢ao do papel do professor e na forma como ensinar a Matematica aos alunos.

A importancia do LEM e o LEMAT nos cursos de Licenciatura em Matematica

L23

L Respostas

L1 Sim! Pois esses ambientes contribuem para a nossa formacao, e sdo ambientes que podemos montar na nossa futura atuacdo em sala de
aula.

L4 Sim. Porque 14 temos acesso a materiais que contribuem positivamente no trabalho de ensinar Matematica e nos permite planejar aulas
diferenciadas que podem ser mais significativas aos alunos.

Ls Sim, pois através dos recursos utilizados que os laboratdrios nos proporcionam ¢ possivel proporcionar uma aula diferenciada nos estagios
e projetos da universidade.

L8 Temos uma melhor visao da realidade dos alunos e que para ser professor ndo necessita apenas saber os contetidos matematicos.

L12 Sim, pois deixa o professor capacitado para os recursos tecnologicos e pedagogicos.

Sim sdo importantes. Pois sdo através deles que visamos uma nova concepgdo de ensino, que o saber pode ser construido através de
L13 materiais manipuldveis, que ¢ o que eles oferecem e muito mais que isso para nds enquanto professores explorarmos em sala. Que através
dos materiais os alunos aprendam a fazer fazendo. E, além disso, varias metodologias, conceitos que aprendemos nesses ambientes.

Sim, pois prepara ainda mais o professor em formagao, ensinando diferentes metodologias para se ensinar Matematica, dando mais sentido

L1 a aprendizagem, tendo em vista um ensino mais atraente e agradavel.

123 Sim, esses laboratorios ja sdo fontes de pesquisas em Educagio Matematica em termos de métodos para a aprendizagem. Portanto considero
importante esse espago por dar significado e sentido nas praticas de ensino de Matematica.

125 Sim, pois sdo ambientes que contribuem para a formagao académica, reflexdo de metodologias e momentos de estudos que auxiliam no

estudo e profissdo do académico.
Fonte: Dados da pesquisa realizada.

Com base nas respostas dos licenciandos, fica evidente que tanto o LEM quanto o LEMAT

desempenham papéis cruciais na formagao inicial dos professores de Matematica. Os licenciandos
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destacam que esses ambientes proporcionam oportunidades para explorar praticas de ensino
inovadoras, desenvolver metodologias diferenciadas e refletir sobre o ensino da Matematica. Além
disso, enfatizam a importancia desses laboratorios na preparacdo para a futura atuagdo em sala de
aula, permitindo o acesso a materiais didaticos, recursos tecnologicos e pedagodgicos, bem como a
compreensao das diferentes abordagens de ensino. Os laboratorios sdo percebidos como espagos que
contribuem significativamente para tornar o ensino da Matematica mais interessante e motivador para
os estudantes, preparando os licenciandos para desafios e praticas inovadoras na Educacao
Matematica.

Desta forma, observamos que os laboratorios contribuem diretamente para a formacao dos
licenciandos. O reconhecimento da importancia desses ambientes na formagao inicial do professor
fortalece cada vez mais a sua presenca no curso, promovendo a crenga € o apoio as mudangas na
pratica de ensino e aprendizagem da Matematica.

Ainda dentro dos questionamentos respondidos pelos licenciandos, nas questdes 8 ¢ 9
buscamos saber o que gostariam de aprender nos dois ambientes, LEM ¢ LEMAT. As respostas
obtidas indicaram o desejo de explorar e utilizar todos os materiais e recursos disponiveis nos
laboratorios em relacao ao ensino e aprendizagem de Matematica. Muitos licenciandos expressaram
satisfacdo com o aprendizado até o momento.

Diante do questionamento: “Vocé tem alguma sugestao para melhorar o LEM e o LEMAT?”,
apresentamos as respostas de alguns licenciandos no Quadro 6 a seguir. E importante destacar que
nem todos responderam, e alguns informaram que consideravam ambos os laboratorios ja bem

adaptados, sem necessidade de melhorias.

Quadro 6 — Resposta de questdo: Vocé tem alguma sugestao para melhorar o LEM e 0o LEMAT?

L Respostas

L1 . S . - o .

Lo Bom, para aperfeicoamento somente um funciondrio para cuidar da organizacdo dos laboratérios e monitoramentos dos Datashow.
L8 L < . . - e, L

21 Mais divulgagio dos Laboratorios, principalmente aos alunos da Matematica para utiliza-los mais ainda.

L6 Ensinar mais sobre 0s softwares matematicos.

L12 Um voluntario que possa aplicar cursinhos para ensinar alunos da academia a utilizar todos os materiais.

Acharia interessante se estes estivessem uma maior énfase nos conteiidos matematicos de ensino superior. Afinal, ndo se vé MD sobre
derivadas, integrais etc.

L17 | Ampliagdo do local, aumento dos materiais e softwares.

L18 Problemas.técnicos diﬁ'cultam a utilizagdo em algumas. 0casi66§ nesses ambientes, pr.oblema tanto para o Professor quanto ao aluno, Data
shows danificados, claridade atrapalha as vezes foram introduzidos papel cartdo nas janelas, mas ndo ¢ o ideal.

Fonte: Dados da pesquisa realizada.

L16

As respostas dos licenciandos a questdo sobre sugestdes para melhorar o LEM e o LEMAT
refletem diversas necessidades e desejos. Algumas sugestdes incluem a necessidade de um
funcionario dedicado a organizagao e monitoramento dos laboratérios, mais divulgacdo desses
espacos, especialmente entre os estudantes de Matematica, € o ensino por meio de softwares

matematicos. Além disso, a ideia de oferecer cursos para ensinar os estudantes a utilizarem os
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materiais disponiveis no laboratorio foi mencionada. Outras sugestdes envolvem a ampliagdo dos
locais, o aumento dos materiais e sofiwares disponiveis, e a resolu¢do de problemas técnicos, como
danos em equipamentos como Data shows e questdes de iluminac¢do que afetam o uso dos espacos.
Essas respostas destacam a importancia de aprimorar esses ambientes para melhor atender as
necessidades dos licenciandos e promover um ensino de Matemadtica mais inovador, colaborativo,
ativo, util, desafiador, criativo.

Diante das sugestdes dos licenciandos, fica evidente o desejo de progresso e a busca por
adquirir mais conhecimento tanto no uso dos laboratorios quanto em conteudos matematicos. As
analises realizadas permitem concluir que os colaboradores reconhecem a importancia dos ambientes
laboratoriais e que as concepgdes analisadas fazem parte de um processo de conhecimento destes
espagos como ambientes necessarios a formacao inicial e a pratica profissional do professor de
Matematica. A medida que tém mais acesso e estudam disciplinas de laboratério na area da Educagio
Matematica, as concepgoes tendem a se alinhar com o LEM como sala ambiente ¢ 0 LEMAT como
agente de (trans)formagao.

Embora haja diferentes concepcdes entre os colaboradores sobre os laboratorios, ¢ importante
destacar que nenhuma delas pode ser considerada incorreta/erradas, pois possuem caracteristicas e
objetivos semelhantes a concepgao adequada. No entanto, ¢ fundamental que desde o inicio de suas
vidas académicas, os estudantes percebam as diferencas entre esses ambientes, compreendam seus
objetivos e reconhegam a importancia do uso adequado tanto do LEM como do LEMAT.

Destacamos que, em um curso superior, as disciplinas de laboratorio desempenham um papel
crucial na formacao inicial do professor de Matematica. Durante essas disciplinas, os futuros
professores tém a oportunidade de desenvolver sua criatividade e colocar em pratica sua propria
didatica para o ensino da Matematica. A experimentagao, reflexdo e discussao sobre a utilizacao dos
materiais sdo fundamentais para a constru¢do de sua formacao inicial. Portanto, ¢ recomendado que
os professores utilizem mais os laboratdrios em suas aulas e promovam uma maior divulgagao sobre

esses ambientes.

6 Consideracoes e desdobramentos

Esta pesquisa teve como objetivo compreender as concepcdes dos licenciandos em relagdo
aos laboratorios LEM e LEMAT localizados na UFT — Campus Arraias. Por meio dos questionarios
elaborados e respondidos, conseguimos perceber elementos que evidenciam o entendimento e as
concepgdes dos licenciandos sobre esses dois laboratorios.

Com base nas respostas dos licenciandos, fica evidente que os laboratorios desempenham um

papel fundamental ao proporcionar conhecimento e experiéncias relacionadas a metodologias
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alternativas para o ensino e a aprendizagem da Matematica. Eles despertam nos licenciandos uma
atitude de questionamento, busca pelo conhecimento, desenvolvimento da capacidade de aprender e
ensinar, bem como o cultivo de uma consciéncia critica em relacdo aos processos de ensino e
aprendizagem de Matematica.

Esta pesquisa revela que os laboratorios tém uma influéncia direta na formacao dos
estudantes. Os licenciandos reconhecem a importancia desses ambientes e suas contribui¢des para
sua formacao como futuros professores. Isso fortalece a presenca continua do LEM e do LEMAT no
curso, impulsionando mudangas positivas no processo de ensino ¢ aprendizagem da Matematica.

No que diz respeito as concepgdes dos licenciandos sobre os laboratérios, observamos que
elas estdo alinhadas com a proposta de utilizacao desses espacos, conforme descrita por Rodrigues e
Gazire (2015). E importante destacar que, independentemente das diferentes concepgdes, o papel do
professor como mediador na constru¢ao de um conhecimento significativo ¢ fundamental.

Quanto as sugestoes de melhoria para os ambientes, esperamos que essas contribui¢des
possam ser consideradas para a amplia¢do e aprimoramento continuo do LEM e do LEMAT. Isso
possibilitard a oferta de atividades formativas diferenciadas, auxiliando os futuros professores a
desenvolverem aulas de Matematica de alta qualidade durante sua formagao e carreira profissional.

Como continuagdo dessa pesquisa, sugerimos a realizacdo de estudos sobre a presenga e
utilizagdo de laboratdrios nas escolas da Educagdo Basica. Esses estudos podem abordar como os
laboratorios sdo incorporados na pratica educacional, se existem em escolas e como sdo utilizados no

contexto do ensino de Matematica.

Recebido em: 26/01/2024
Aprovado em: 26/03/2025
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