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RESUMO

O ensino da Matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental exige a construgdo de significados
para que os alunos compreendam os calculos realizados. Nesse processo, a Historia da Matematica
pode ser utilizada como recurso metodologico para evidenciar a constru¢do social e cultural do
conhecimento ao longo do tempo. Este trabalho analisa a aplicagdo de uma oficina sobre
multiplicacdo com alunos do quinto ano de uma escola publica do Centro-Oeste brasileiro. A
atividade teve como foco a apresentag¢do de diferentes métodos de multiplica¢do, incluindo os
utilizados por povos egipcios, chineses e russos, bem como recursos de acessibilidade, como o
soroban. Para a organizagdo didatica da oficina, adotaram-se os Trés Momentos Pedagdgicos
(Problematizagdo Inicial, Organiza¢do do Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento). Os
resultados demonstraram que os alunos compreenderam o conceito de multiplica¢do de forma mais
ampla, reconheceram que o conhecimento matemdtico ndo é linear e identificaram que diferentes
povos desenvolveram estratégias proprias para resolver problemas. Além disso, observou-se que a
utilizagdo da Historia da Matematica favoreceu a motivagdo, a participagdo e a reflexdo critica dos
estudantes em relacdo as praticas de ensino tradicionais. A diversidade de métodos apresentados
também possibilitou o atendimento a diferentes estilos de aprendizagem e a inclusdo de alunos
publico-alvo da educagdo especial. Conclui-se que o uso da Historia da Matematica no ensino da
multiplica¢do pode contribuir para o desenvolvimento conceitual dos alunos, amplia o repertorio
de estratégias de resolugdo de problemas e promove um ensino mais inclusivo e significativo.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Trés Momentos Pedagogicos, Multiplica¢do; Historia da
Matematica; Inclusdo.

ABSTRACT

Teaching Mathematics in the early years of Elementary School requires the construction of meaning
so that students can understand the calculations performed. In this process, the History of
Mathematics can be used as a methodological resource to highlight the social and cultural
construction of knowledge over time. This study analyzes the implementation of a workshop on
multiplication with fifth-grade students from a public school in the Brazilian Midwest. The activity
focused on presenting different multiplication methods, including those used by Egyptian, Chinese,
and Russian peoples, as well as accessibility resources such as the soroban. The workshop was
structured according to the Three Pedagogical Moments (Initial Problematization, Knowledge
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Organization, and Knowledge Application). The results showed that students developed a broader
understanding of multiplication, recognized that mathematical knowledge is not linear, and
identified that different cultures created their own strategies for problem solving. Moreover, the use
of the History of Mathematics fostered motivation, participation, and critical reflection on
traditional teaching practices. The diversity of methods presented also allowed for the
accommodation of different learning styles and the inclusion of students targeted by special
education. It is concluded that incorporating the History of Mathematics into the teaching of
multiplication contributes to students’ conceptual development, expands their repertoire of
problem-solving strategies, and promotes a more inclusive and meaningful learning experience.

Keywords: Mathematics Teaching; Three Pedagogical Moments; Multiplication; History of
Mathematics, Inclusion.

Introduciao

Ensinar Matematica para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental requer cuidado
especial. Nessa fase de formagao de conceitos, ¢ indispensavel que o professor explore
os significados envolvidos nas operagdes realizadas. Apenas apresentar um algoritmo e
propor exercicios de aplicagdo nao ¢ suficiente para a compreensdo de determinado
conceito. Sobre a aprendizagem da Matematica, Ciriaco e Oliveira (2022), por exemplo,
destacam que ela precisa ocorrer com compreensao para que seja significativa e para que

as aprendizagens subsequentes se tornem mais faceis e com maior sentido.

O algoritmo usual da multiplicacao, por exemplo, exige que o aluno domine a tabuada e,
muitas vezes, ao esquecer algum resultado, o estudante ndo consegue realizar o calculo.
Esse algoritmo e a tabuada sdo de grande importancia; entretanto, ¢ fundamental
apresentar outras formas de resolver problemas de multiplicagdo e os conceitos
relacionados. Lima e Maranhdo (2014), ao analisarem a trajetéoria do ensino da
multiplicac@o e das tabuadas no Brasil, ressaltaram a relevancia do desenvolvimento do
pensamento multiplicativo nos anos iniciais, discutindo tanto os recursos didaticos quanto

o papel da memorizag¢ao em seu devido tempo e contexto curricular.

Paiva (2018) desenvolveu uma pesquisa bibliografica sobre o uso da Histéria da
Matematica como recurso metodoldgico nos primeiros anos do ensino fundamental,
investigando algoritmos de multiplicagdo de diferentes povos. A autora observou que essa
abordagem motiva e estimula a participacdo dos alunos, enriquece o desenvolvimento das
aulas, esclarece duvidas e questionamentos e evidencia a evolucao de conceitos e ideias

matematicas ao longo do tempo.
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A identificacdo de padrdoes matematicos permitiu a diferentes povos criar distintas
maneiras de multiplicar. Desse modo, neste trabalho ¢ analisada uma oficina que explora
recortes da Historia da Matematica relacionados a multiplicacdo que podem auxiliar os
alunos na compreensao dessa operacdo. O uso de apenas um método restringe a
possibilidade de os estudantes analisarem outros padrdes matematicos que levam ao
mesmo resultado. Assim, o objetivo deste estudo ¢ analisar de que forma uma oficina
sobre multiplicacdo, que contempla diferentes métodos, pode contribuir para o

aprendizado desse conceito matematico.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), no ensino de
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, espera-se que os alunos resolvam
problemas que envolvam diversos significados das operac¢des, argumentem e justifiquem
os procedimentos utilizados, além de avaliarem a plausibilidade dos resultados obtidos.
Em relagdao aos célculos, espera-se que desenvolvam diferentes estratégias, como
estimativas, calculo mental, uso de algoritmos e calculadoras. Nesse sentido, a abordagem
de diferentes formas de multiplicar estd em consonancia com a proposta da BNCC para

essa etapa da escolaridade.

A metodologia utilizada neste estudo baseia-se nos Trés Momentos Pedagogicos
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1991). No primeiro momento, denominado
Problematizacdo Inicial, foram identificadas concepgdes alternativas sobre a
multiplicagdo, bem como dificuldades na aprendizagem dessa operagao. Também se
buscou explorar os conhecimentos prévios dos alunos acerca da Historia da Matematica
e das formas de calculo de diferentes povos. No segundo momento, Organizacdo do
Conhecimento, o professor apresentou os métodos egipcio, chinés, russo € o uso do
soroban como recurso de acessibilidade. Por fim, no terceiro momento, Aplicacdo do
Conhecimento, os alunos resolveram operagdes com os métodos estudados, responderam
a um questionario e refletiram sobre a importancia da Histéria da Matematica e das

contribuig¢des de cada povo para a construcao do conhecimento humano.

Nas seg¢oes seguintes, apresentam-se reflexdes sobre o ensino da multiplicagdo, a relagao
entre a Historia da Matematica e esse conceito, a metodologia utilizada, os resultados da

oficina ¢ as consideracdes finais.

Ensino da Matematica em Debate (ISSN: 2358-4122), S&o Paulo, v. 12, n. 3, 2025. 199



O ensino de Multiplica¢ao

O ensino de Matematica ¢ desafiador, dindmico e deve estar articulado, sempre que
possivel, ao cotidiano dos alunos. A abstracdo dos conceitos e as dificuldades de
aprendizagem podem afastar os estudantes dessa ciéncia. Existem diversas formas de
realizar operacdes matematicas e suas abordagens podem ampliar o repertorio dos alunos
na resolu¢do de problemas. Segundo D’Ambrosio (1996), ¢ necessario adotar uma
perspectiva de ensino que valorize os saberes culturais dos estudantes, promovendo a

contextualizacdo e a relevancia da Matematica escolar.

No que se refere a multiplicacdo, observa-se, nas salas de aula, que muitos alunos
apresentam dificuldades no uso do algoritmo usual. Alguns esquecem resultados da
tabuada e ndo conseguem prosseguir com os calculos; outros ndo compreendem o que
estao efetivamente realizando, ao aplicarem mecanicamente um algoritmo sem entender
o conceito envolvido. Sobre esse aspecto, Kamii e Livingston (1995) apontam que a
simples memorizagdo e aplicacdo de algoritmos podem dificultar o desenvolvimento do
pensamento l6gico e a compreensao profunda das operacdes. Para as autoras, ¢ essencial
que os alunos construam significados e compreendam as relagdes numéricas, € nao apenas

a padronizagao de procedimentos.

O uso da tabuada e do algoritmo convencional da multiplicagdo ¢ relevante, pois tais
recursos sao utilizados pelos alunos na escolarizagao, sendo os mais empregados no Brasil
para essa operacdo. Contudo, conhecer outros métodos de multiplicagdo ¢ igualmente
importante, uma vez que amplia o aprendizado, valoriza o conhecimento produzido por

diferentes povos e possibilita maior flexibilidade no raciocinio matematico.

A multiplicagdo costuma ser apresentada como uma forma simples de efetuar varias
adicoes de um mesmo valor. Porém, Giovanni (2000) ressalta que ela também envolve
outros conceitos, como escala, transformagdo, composi¢do e proporcionalidade. Assim,
aprender a multiplicar ¢ fundamental para a compreensao de diversos conceitos. Embora
a multiplica¢ao possua multiplas aplicagdes, a oficina analisada neste estudo concentrou-

se na relacdo entre soma de parcelas iguais e multiplicagdo.
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A Historia da Matematica e a Multiplicacio

Assim como em outras ciéncias, o desenvolvimento da Matematica ndo ocorre de forma
linear. Diferentes povos contribuiram e continuam contribuindo para a evolugao dessa
area do conhecimento. Conforme Sant’Ana (2015), a Matematica auxilia na construgao
de saberes necessarios para a resolucao de situagdes cotidianas, j& que os nimeros estao
presentes em diversos aspectos da vida. Dessa forma, compreender a importancia da
Matematica e de sua historia € essencial. A auséncia dessa abordagem nas aulas dificulta
a construc¢ao de conhecimentos mais amplos sobre os conceitos trabalhados. No caso da
multiplica¢do, por exemplo, muitas vezes o ensino restringe-se a um unico algoritmo,

desconsiderando as contribui¢des de diferentes culturas.

Os egipcios usavam o processo de duplicagdes por meio de dobragens para resolver
problemas de multiplicagdo. Segundo Santos, Freire e Pereira (2021), a Matematica
egipcia possuia fins praticos, como a agricultura, o comércio, a administracao de bens e
a medi¢do de graos e mercadorias. Esse povo desenvolveu simbolos especificos para os

numeros, organizados em um sistema de ordem decimal baseado em poténcias de 10.

A multiplicagdo egipcia era realizada por meio de duplica¢des sucessivas. Santos, Freire
e Pereira (2021) explicam que se construia uma tabela com duas colunas: a primeira
iniciada pelo numero 1 e a segunda com um dos fatores da multiplicagdo. Em cada linha,
eram feitas duplicagdes dos nimeros anteriores. Para obter o resultado, selecionavam-se
os numeros da primeira coluna cuja soma correspondia ao outro fator da multiplicagdo, e
o produto era a soma dos valores correspondentes na segunda coluna. A Tabela 1

exemplifica a multiplicagcdo de 5 x 12:

Tabela 1 — Multiplicacio de 5 x 12 pelo método egipcio

Primeira coluna Segunda coluna
1 12
2 24
4 48

Fonte: Do autor.

Nesse exemplo, somando 1 e 4 na primeira coluna obtém-se 5. Os numeros

correspondentes na segunda coluna (12 e 48) somam 60, resultando em 5 % 12 = 60.
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O método chinés, por sua vez, utilizava varetas dispostas na horizontal e na vertical para
representar multiplicando e multiplicador. Era necessario deixar espagos em branco para
separar ordens em nimeros compostos por mais de um algarismo. O calculo era feito pela
analise das intersecoes das diagonais. Tavares e Silva (2024) exemplificam esse

procedimento com a multiplicagao 124 x 321, conforme a Figura 1:

Figura 1 — Representagao da multiplicagdo 124 x 321 pelo método chinés

Fonte: TAVARES E SILVA, 2024, p. 9.

Na Figura 1, as varetas do numero 321 foram colocadas na vertical e as do nimero 124
na horizontal, sempre separadas por espagos entre as ordens. As diagonais indicam os
agrupamentos de intersecoes, que devem ser lidas da direita para a esquerda. Na primeira
diagonal (canto inferior direito), ha 4 interse¢des, correspondendo as unidades. Na
seguinte, surgem 10 intersegdes, registrando-se o algarismo 0 e levando o algarismo 1
para a proxima diagonal. Nela, somam-se 17 intersecdes mais o algarismo 1, totalizando
18; escreve-se o 8 e leva-se o algarismo 1 para a proxima etapa. Na pentltima diagonal
contam-se 8 intersecdes mais o algarismo 1, formando 9. Na tltima diagonal aparecem 3

interse¢des, compondo a dezena de milhar. Assim, o resultado ¢ 39.804.

Além do método chinés de multiplicagdo, esse povo utilizava sistemas de numeracao
como os chamados “numeros floridos” e, posteriormente, os “numerais em barras”. Esses
registros demonstram a riqueza cultural da Matematica e podem ser explorados pelo

professor como recurso didatico em sala de aula.

Outro procedimento historico ¢ atribuido aos camponeses russos. Segundo Brasil (2015),
esse método consistia em realizar divisdes sucessivas por dois em uma coluna, ignorando
os restos até obter o nimero 1, e em duplicar o segundo fator da multiplicagdo em outra
coluna. Para calcular o resultado final, eram eliminadas as linhas da esquerda que
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comeg¢avam com numeros pares, € o produto correspondia a soma dos nimeros que

permaneciam na coluna da direita. A Tabela 2 exemplifica a multiplicagdo de 9 x 5:

Tabela 2 — Multiplicag¢do de 9 x 5 pelo método russo

Coluna das metades Coluna dos dobros
9 5

4 10

2 20

1 40

Fonte: Do autor.

Nesse exemplo, excluem-se as linhas que comecam com pares na primeira coluna,

restando os valores 5 e 40, cuja soma resulta em 45. Assim, confirma-se que 9 x 5 =45.

Além dos métodos egipcio, chinés e russo, outros também podem ser trabalhados, como

o babilonico, ampliando as possibilidades didaticas para o professor.

No campo da acessibilidade, destaca-se o soroban, conhecido como abaco japonés.
Segundo Leite (2024), trata-se de um recurso pedagogico que pode ser usado tanto nas
quatro operagdes bdsicas quanto em calculos mais complexos, como potenciagcdo e

radiciagdo. A Figura 2 apresenta esse instrumento:

Figura 2 — Soroban

Fonte: LUCAS E SANTOS, 2024, p. 7.

Lucas e Santos (2024) ressaltam que o soroban ¢ derivado do dbaco chinés Suan-pan e

destacam seu potencial como recurso inclusivo no ensino da Matematica.

Portanto, os diferentes métodos historicos de multiplicacdo, somados ao uso de
instrumentos como o soroban, evidenciam a relevancia de inserir a Historia da

Matematica nas aulas. Além disso, outros recursos podem contribuir para esse processo.
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Bessa e Costa (2017), por exemplo, relataram que o uso de jogos de regras com alunos

do quarto ano favoreceu avangos na compreensdao da multiplicacao.

Metodologia

No quinto ano do ensino fundamental, ¢ importante que o professor revise as quatro
operagdes basicas, para que os alunos avancem para a etapa seguinte com uma base sélida
nesses conteudos. Nesse sentido, antes de retomar a multiplicagdo com o algoritmo usual

e a tabuada, foi oferecida uma oficina com diferentes maneiras de realizar essa operacao.

No inicio da atividade, o professor explicou aos alunos que a proposta buscava valorizar
diversas formas de efetuar calculos matematicos, apresentando métodos de varias culturas
e valorizando a Histéria da Matematica. A aplicacdo da oficina também teve como
objetivo revisar os conceitos de multiplica¢do e, a0 mesmo tempo, apresentar estratégias

variadas de resolucdo, promovendo a diversidade e a inclusdo.

A oficina foi aplicada em duas turmas do quinto ano do ensino fundamental, cada uma
com trinta alunos. Estavam presentes estudantes publico-alvo da educagao especial, com
necessidades educacionais especificas, como Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro Autista (TEA), além de alunos com
dificuldades de aprendizagem em Matematica. Diante desse cenério, a oficina mostrou-
se importante para a inclusao de todos, pois foram feitos exercicios com diferentes niveis

de dificuldade, e os mediadores auxiliaram os alunos com o apoio do professor regente.

Como metodologia, foram utilizados os Trés Momentos Pedagogicos (TMP), propostos
por Delizoicov e Angotti (1991). Os TMP tém inspiragdo nos temas geradores de Paulo
Freire, que, segundo o autor (1975), sdo estabelecidos por meio de processos de
codificacdo, problematizagdo e decodificagdo. Assim, os trés momentos s3o:

Problematizacao Inicial, Organiza¢ao do Conhecimento e Aplicagdo do Conhecimento.

De acordo com Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), na Problematizagao Inicial
introduzem-se problemas ou discussdes que possibilitam identificar concepgdes
alternativas ou conceitos erroneos dos alunos sobre determinado tema. No segundo
momento, Organizagdo do Conhecimento, sdo abordados conceitos cientificos a partir da
estruturacao dos conteudos e da aprendizagem, utilizando situagdes significativas para os

estudantes. No ultimo momento, Aplicagdo do Conhecimento, os alunos sao estimulados
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a utilizar o que foi aprendido em novas situacdes, reconhecendo ¢ empregando a

conceituagao cientifica trabalhada.

Para a oficina, cada momento pedagogico foi desenvolvido em uma aula de 50 minutos.
Na Problematizagdo Inicial, os alunos foram convidados a resolver um problema que
poderia ser solucionado por adicdo, mas que seria mais simples por meio da
multiplicagdo. O professor ndo indicou previamente a forma de resolucao, o que permitiu
a apresentagdo de respostas variadas: alguns recorreram ao algoritmo usual da
multiplicagdo, enquanto outros utilizaram adi¢des sucessivas de parcelas iguais. Esse

momento possibilitou identificar concepgdes equivocadas sobre a multiplicacao.

Apos esse primeiro problema, o professor prop0s outras situagdes que envolviam somas
de parcelas iguais, com o objetivo de verificar se os alunos optariam pelo uso da
multiplicagdo ou pela realiza¢ao de adigdes repetidas. Em seguida, ocorreu um momento
de reflexdo, no qual os estudantes explicaram para os colegas como resolveram os
problemas. O professor aproveitou para destacar que muitos problemas podem ser

resolvidos de diferentes formas, reforcando um dos objetivos centrais da oficina.

Na Organizacdo do Conhecimento, a aula iniciou-se com uma explanagdo sobre a
importancia da Matemadtica para a humanidade. Foram mencionadas necessidades dos
povos antigos, como o uso da Matematica no comércio, na agricultura e em situagdes
cotidianas. Ressaltou-se, também, que o conhecimento matematico nao € linear, mas fruto

de contribui¢des de diferentes povos em distintos momentos da historia.

Na sequéncia, o professor apresentou o método egipcio de multiplicagdo e realizou
exercicios com os alunos, que também praticaram esse procedimento com apoio do
professor e dos mediadores. Em seguida, foram explicados o método chinés e o método
russo. Por fim, foi apresentado o soroban, e algumas operagdes foram realizadas com esse
recurso didatico. Nesse momento, também foram feitas reflexdes sobre inclusdo e

diversidade no ensino da Matematica.

No ultimo momento pedagogico, Aplicagdo do Conhecimento, os alunos realizaram
diversas operagoes de multiplicacao, utilizando cada método estudado e, depois, o método
de sua preferéncia. As carteiras estavam organizadas em formato de “U”, o que favoreceu
a cooperacdo entre os estudantes, permitindo que ajudassem os colegas com mais

dificuldades. Ao final da oficina, o professor corrigiu coletivamente os problemas
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propostos e revisou o algoritmo usual da multiplicagdo. Em seguida, os alunos
responderam a um questionario sobre a atividade, e houve um momento de didlogo em

que puderam compartilhar suas impressdes sobre a experiéncia vivida.

Resultados e discussoes

No inicio da oficina, foi proposto o seguinte problema: “Em uma sala de aula, existem
12 carteiras. Se colocarmos 3 lapis em cada carteira, quantos ldpis teremos ao todo?”
Esperava-se que os alunos resolvessem a situagao utilizando a multiplicacdo, 12 x 3 = 36.
Entretanto, foram apresentadas diferentes formas de resolugao, como o uso da adicao de

parcelas iguais, conforme mostra a Figura 3:

Figura 3 — Exemplo de resposta para o primeiro problema da oficina com o uso da adigdo
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Fonte: DO AUTOR.

O uso da adicao para resolver o problema demonstra que o aluno compreendeu a situagao
e conseguiu obter o resultado correto. Entretanto, ele ndo relacionou os 12 grupos de 3
lapis com a operagao de multiplicagdo. Entre os 60 alunos participantes, 11 utilizaram a

adicao para resolver o problema, enquanto os demais recorreram a multiplicagao.

Ap0s o primeiro exercicio, foram apresentadas somas com parcelas iguais, com o objetivo
de identificar se os alunos passariam a utilizar a multiplica¢do na resolu¢do das atividades.
O estudante responsavel pela resposta apresentada na Figura 3, por exemplo, resolveu os

demais exercicios por meio da multiplicagdao, conforme mostra a Figura 4:

Figura 4 — Resolucdo do segundo exercicio através da multiplicagdo

a)7+7+7= b)9+9= C)12+12+12+12=
- N (] ) ’]\ T
= 7 —c .«"'E' £ —'1'(‘ i 14 / i RIS u\‘
2} 7 224 L %9=13 XA — 14
Fonte: DO AUTOR.
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No segundo exercicio, o aluno utilizou a multiplicagdo. Observa-se, portanto, que ele
sabia relacionar a soma de parcelas iguais com a operacdo de multiplicar, embora nio

tenha feito essa associacdo no primeiro exercicio. E provavel que, no segundo caso, a
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adicao de parcelas iguais tenha sido apresentada de forma mais explicita, o que colaborou
para uma melhor visualizagdo e para a escolha pela multiplicacdo. A maioria dos alunos

realizou os célculos desse exercicio utilizando a multiplicacao.

Apbs os dois primeiros exercicios, foram apresentados os métodos egipcio, chinés, russo
e o soroban. No inicio da explica¢do de cada método, foi feito um breve resumo sobre o
respectivo povo e, em seguida, mostrados exemplos do procedimento de multiplicacgao.
Ap6s a resolugdo de dois exercicios sobre cada método, os alunos também realizaram
outras atividades para praticar a aplicacdo dos procedimentos estudados. A Figura 5
apresenta exemplos de resolucdes feitas pelos alunos com os métodos egipcio, chinés e

russo, respectivamente:

Figura 5 — Exemplos de resolugdes pelos métodos egipcio, chinés e russo, respectivamente

5x20 9x10
1 2 Metades Dobros
Coluna Coluna g 1o
D [20 g
YA yo " 2 4o
@D [80 1 |0
8 160
Soma: L @+ §l(
Produto: 1 00 19 x -’5;166? |t 20=90

Fonte: DO AUTOR.

Por fim, foram apresentados mais exercicios, € os alunos praticaram, escolhendo o
método que julgassem mais interessante. O professor apresentou um soroban aos alunos
e explicou sua historia. Como a escola possuia apenas um soroban, o professor detalhou
o funcionamento desse recurso e realizou alguns calculos com os alunos. Ao final da aula,
os alunos responderam a um questiondrio, apresentaram suas opinides em relagdo a

oficina e o professor revisou o método usual de multiplicagao.

Na primeira pergunta do questionario, os alunos foram indagados se ja sabiam multiplicar
e, caso soubessem, qual método utilizavam. Na Figura 6, sdo apresentadas algumas das

respostas a essa pergunta:
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Figura 6 — Exemplos de respostas para a primeira pergunta do questionario
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Fonte: DO AUTOR.

A primeira resposta apresentada na Figura 6 demonstra o que ocorre na maioria das
escolas do Brasil: os alunos do quinto ano do ensino fundamental, ou de anos anteriores,
j& aprendem a multiplicar utilizando algoritmos. A segunda resposta evidencia a relagao
entre a adi¢do de parcelas iguais e a multiplicagdo. A terceira resposta indica que alguns
alunos do quinto ano ainda apresentam dificuldades no célculo da multiplicacao,
enquanto a ultima resposta mostra o uso de um recurso bastante comum entre os alunos,
que ¢ contar com os dedos. Essas e outras respostas sdo relevantes para que o professor
compreenda as diferentes formas pelas quais os alunos realizam o processo de
multiplicagdo, além de possibilitar reflexdes sobre a importancia de revisar conteudos e

abordar variadas maneiras de ensinar.

A segunda pergunta do questionario indagou os alunos sobre qual método ensinado na
oficina foi o preferido. O método russo foi o mais apreciado, com 58% das respostas. O
método chinés obteve 29%, e 0 método egipcio, 13%. Entre as justificativas apresentadas,
os alunos destacaram que, no método russo, consideraram simples dobrar niumeros; no
método chinés, gostaram de utilizar linhas e diagonais para contar as intersegdes; € no
método egipcio, apreciaram o uso de dobros e metades. Na Figura 7, sdo apresentados

exemplos de respostas sobre cada método ensinado:
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Figura 7 — Exemplos de respostas para a segunda pergunta do questionario
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Fonte: DO AUTOR.

Observa-se que cada aluno preferiu um tipo de método, o que leva a reflexao se o ensino
de um unico método de resolucdo de problemas ¢ suficiente para que todos os alunos

compreendam os conceitos estudados.

Na terceira pergunta, os alunos deveriam explicar as razdes pelas quais esses povos
realizavam céalculos de maneiras tao diferentes. Dentre as respostas, foi percebido que os
alunos compreenderam que esses povos possuiam culturas e concepgdes distintas e
desenvolveram métodos mais praticos e adequados a sua realidade. Outros alunos
explicaram que, na época em que foram criados esses métodos, ndo existiam operagdes
de multiplicacdo como conhecemos atualmente. Algumas respostas indicaram que esses
povos desconheciam o algoritmo utilizado atualmente ou a tabuada. Uma das respostas
mais relevantes aponta que esses povos possuiam uma Matematica diferente da nossa. Na

Figura 8, sdo apresentadas algumas das respostas para a terceira pergunta:

Figura 8 — Exemplos de respostas para a terceira pergunta do questionario
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Essas respostas evidenciam a importancia de abordar a Historia da Matematica durante
as aulas, bem como de realizar atividades interdisciplinares com componentes

curriculares como Geografia e Historia, enriquecendo o aprendizado.

Na quarta pergunta, os alunos foram questionados se, ap6s a oficina, mudariam a forma
como realizam multiplicagdes. Essa pergunta ¢ complexa, visto que as pessoas nao
alteram facilmente habitos consolidados. Assim, a responsabilidade do professor ¢
significativa, pois os alunos podem apresentar dificuldades em modificar concepg¢des ou
entendimentos ja adquiridos. Na Figura 9, sdo apresentadas algumas das respostas a

quarta pergunta:

Figura 9 — Exemplos de respostas para a quarta pergunta do questionario
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Conforme esperado, a maioria dos alunos afirmou que nao mudaria a maneira de realizar
multiplicagdes, pois considera mais pratico o algoritmo tradicional aprendido na escola.
Esse resultado ¢ relevante, uma vez que muitos alunos ja dominavam o algoritmo usual e
o objetivo da oficina ndo era substitui-lo, mas apresentar outras formas de multiplicar.
Alguns alunos indicaram, entretanto, que iriam utilizar alguns dos métodos ensinados,

devido a simplicidade e a ludicidade destes.

Ao final do questionario, foi disponibilizado um espago para que os alunos pudessem
escrever comentarios sobre a oficina, caso desejassem. Na Figura 10, apresenta-se um

exemplo de resposta relacionada ao aprendizado de Matematica:

Figura 10 — Exemplo de resposta para a quinta pergunta do questionario
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O espacgo de didlogo com os alunos ¢ importante, e a resposta apresentada na Figura 10
demonstra que o aprendizado de Matematica ¢ percebido como complexo pela maioria
dos alunos. Dessa forma, muitos deles sentem necessidade de aprender de maneiras
variadas e que facam sentido para eles. Essa resposta proporciona ao professor reflexdes
sobre o ensino da Matematica, os métodos utilizados e as formas de tornar o conteudo
significativo para os estudantes. Ao mesmo tempo, ¢ fundamental valorizar as estratégias
de raciocinio dos alunos e oferecer oportunidades para que expressem suas opinides,
ideias e métodos de resolugdo de problemas, apresentando, sempre que possivel,

diferentes abordagens de célculo.

Apos a aplicacdo do questionario, houve um momento de didlogo entre o professor e os
alunos sobre a oficina e a importancia das contribuicdes de diversos povos para a
Matematica. Também foram abordados temas relacionados a diversidade e a inclusdo,
refor¢cando a relevancia do uso de recursos didaticos, como o soroban. Os alunos tiveram,
ainda, a oportunidade de expressar suas opinides sobre a oficina e esclarecer duvidas
acerca dos conteudos trabalhados. Os alunos publico-alvo da educagdo especial
participaram ativamente, sempre com o apoio de mediadores e do professor regente,

demonstrando interesse em aprender diferentes formas de realizar multiplicagdes.

Consideracoes

Ensinar Matematica exige um cuidado especial na formagao de conceitos, pois € a partir
da compreensdo de que determinado problema pode ser resolvido utilizando um conceito
matematico que o aluno consegue consolidar o aprendizado. Apenas aplicar um
algoritmo, sem observar os conceitos matematicos envolvidos, pode tornar o aprendizado
imediato e pouco eficiente. Conforme analisam Kamii e Livingston (1995), é necessario
que o professor reflita sobre os problemas causados pelo uso exclusivo de algoritmos por
meio de memorizagdo e aplicacdo mecanica, sem uma abordagem que desenvolva o
pensamento logico e a compreensdo profunda das operagdes. No aprendizado da
multiplicagdo, também ¢ importante o uso do algoritmo usual e da tabuada, porém ¢

necessario consolidar os conceitos, € ndo apenas aplicar o algoritmo.

A oficina analisada trouxe reflexdes sobre as diferentes maneiras de resolver problemas
e suscitou indagagdes dos proprios alunos a respeito dos métodos apresentados. Assim, €

importante apresentar varias formas, sempre que possivel, de resolver problemas, visto
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que cada aluno possui maior facilidade em determinado método de calculo. A adicao de
parcelas iguais ¢ frequentemente utilizada como justificativa para o uso da multiplicagao.
Entretanto, ¢ importante considerar outras aplicagdes dessa operacdo, como o uso de
escalas, transformacoes, proporcionalidade e composi¢ao. Da mesma forma, existem
diferentes abordagens para a resolucao de problemas, e valorizar as estratégias dos alunos

¢ essencial para a constru¢do do conhecimento matematico.

A abordagem da Historia da Matematica em sala de aula, por meio do uso de diferentes
métodos de multiplicacdo, mostrou-se interessante e relevante para que os alunos
compreendessem que cada povo desenvolve estratégias proprias para resolver problemas
e que a Matematica ndo € unica, nem sua construcao ¢ linear. Conforme analisado por
Paiva (2018), a explicagdo de multiplas formas de realizar uma operacdo matematica,
principalmente utilizando a Historia da Matematica, contribui para o enriquecimento das

aulas, esclarece duvidas e apresenta outras vantagens significativas.

A apresenta¢do do soroban, articulada com os mediadores e com os alunos publico-alvo
da educagao especial, foi importante, visto que a aula deve ser inclusiva para todos. Dessa
forma, os alunos tiveram liberdade para realizar os exercicios utilizando os métodos que
preferissem, e houve momentos de didlogo sobre a proposta e maneiras de tornar o ensino

mais interessante e compreensivel.

Os resultados obtidos na oficina indicam que os alunos compreenderam os objetivos da
atividade e demonstraram interesse em aprender diferentes formas de multiplicar.
Também foi observado que a maioria dos alunos ja utilizava o algoritmo usual da
multiplicagdo. Como o objetivo da oficina ndo era substituir o uso desse algoritmo, mas
apresentar outras formas de multiplicar, alguns alunos ampliaram seus repertorios de

estratégias para a resolugdo de problemas matematicos.

O tema abordado na oficina e os resultados obtidos podem ser aprofundados em trabalhos
futuros sobre a aplicacdo da Historia da Matematica em sala de aula e o uso de diferentes
métodos de resolucdo de problemas. Além disso, pesquisas relacionadas ao uso de
algoritmos no aprendizado sdo relevantes e podem complementar as discussdes

apresentadas nesta investigacao.
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