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RESUMO

O texto reune trés contribui¢des apresentadas na mesa redonda em homenagem a Prof.¢ Dr.“ Marisa Rosani Abreu da
Silveira durante o V Seminario Nacional de Linguagem e Ensino de Matematica (V SENALEM), realizado na PUC-SP.
Seu objetivo é celebrar o legado intelectual, humano e institucional de Marisa, destacando sua atuagdo decisiva na
consolidagdo dos estudos sobre a linguagem matematica no Brasil. A primeira parte, escrita pela Prof.® Dr.“ Janeisi
Meira, apresenta uma reconstrugdo sensivel da trajetoria académica e pessoal de Marisa, articulando sua biografia com
referéncias literdrias que iluminam aspectos de sua personalidade, ética e visdo de mundo. Janeisi evidencia a
importancia de Marisa na formagdo de professores, na criagdo do GELIM e na defesa de uma educagdo matematica
comprometida com a linguagem, com a ética e com a transformacdo social. Na segunda parte, o Prof. Dr. Carlos Silva
discute os desafios tedricos e institucionais enfrentados por Marisa ao introduzir, na UFPA, uma abordagem filosofico-
linguistica da matematica fundamentada no segundo Wittgenstein. O autor analisa as tensoes entre filosofia da
linguagem, linguagem matemadtica e ensino, destacando a necessidade de compreender o papel dos jogos de linguagem
na aprendizagem e na comunica¢do matemdtica. Por fim, a Prof.-“ Dr.® Ocsana Danyluk apresenta uma homenagem
afetiva e intelectual, rememorando sua amizade com Marisa desde a banca de doutorado na UFRGS. Danyluk retoma o
tema central da tese de Marisa — o discurso socialmente cristalizado de que “a matematica é dificil” — e discute como
a linguagem matematica, quando compreendida em sua dimensdo predicativa e simbolica, pode favorecer processos de
compreensdo e superagdo de dificuldades. O conjunto dos textos evidencia a amplitude do legado de Marisa Silveira:
sua produgdo académica, sua atuagdo docente, sua influéncia na formagdo de pesquisadores e sua contribui¢do para o
entendimento da matematica como linguagem e prdtica social. A obra reafirma que Marisa permanece viva na memoria,
nas ideias e no trabalho daqueles que seguem desenvolvendo e expandindo seu projeto intelectual.

Palavras-chave: Linguagem Matematica, Wittgenstein, Educacdo Matematica; GELIM; Marisa Silveira.

ABSTRACT

This text brings together three contributions presented during the roundtable held in honor of Prof. Dr. Marisa Rosani
Abreu da Silveira at the 5th National Seminar on Language and Mathematics Education (V SENALEM), hosted at PUC-
SP. The work celebrates Marisa’s intellectual, human, and institutional legacy, emphasizing her decisive role in
establishing research on mathematical language in Brazil. The first section, written by Prof. Dr. Janeisi Meira, offers a
sensitive reconstruction of Marisa’s academic and personal trajectory, interweaving biographical elements with literary
references that illuminate her ethical stance, worldview, and commitment to education. Janeisi highlights Marisa’s
contributions to teacher education, the creation of GELIM, and her defense of a socially engaged and language-centered
approach to mathematics education. In the second section, Prof. Dr. Carlos Silva examines the theoretical and
institutional challenges Marisa faced when introducing, at UFPA, a philosophical-linguistic approach to mathematics
grounded in the later Wittgenstein. He discusses the tensions between philosophy of language, mathematical language,
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and teaching practice, emphasizing the importance of understanding language games in mathematical communication
and learning. The final section, authored by Prof. Dr. Ocsana Danyluk, offers an affectionate and intellectual tribute,
recalling her friendship with Marisa since the doctoral defense at UFRGS. Danyluk revisits the central theme of Marisa’s
dissertation — the socially constructed discourse that “mathematics is difficult” — and discusses how mathematical
language, when understood in its symbolic and predicative dimensions, can support comprehension and reduce learning
barriers. Together, the texts highlight the breadth of Marisa Silveira’s legacy: her academic production, her teaching
practice, her influence on the formation of researchers, and her contribution to understanding mathematics as language
and social practice. The work reaffirms that Marisa remains present through the ideas, memories, and ongoing research
inspired by her.

Keywords: Mathematical Language; Wittgenstein, Mathematics Education; GELIM; Marisa Silveira.

1 Introducao

Celebrar o legado da Prof.* Dr.* Marisa Rosani Abreu da Silveira ¢ revisitar uma trajetoria que
uniu rigor intelectual, sensibilidade humana e um compromisso inabaldvel com a Educagdo
Matematica. Fundadora do Grupo de Estudos em Linguagem Matematica (GELIM) na Universidade
Federal do Para, Marisa inaugurou um campo de investigacdo que, até entdo, encontrava poucos
espacos de dialogo: a articulagdo entre linguagem, filosofia e ensino da matematica. Sua obra,
marcada pela influéncia do segundo Wittgenstein e pela compreensao da linguagem como pratica
social, abriu caminhos para novas formas de pensar o discurso matematico e seus impactos na
aprendizagem.

Este texto reune trés olhares que, embora distintos, convergem na profundidade com que
reconhecem a importancia de Marisa. Esses textos foram apresentados no V Seminario Nacional de
Linguagem e Ensino de Matematica (V SENALEM), realizado na PUC-SP, no inicio de dezembro
de 2025, durante uma mesa redonda, mediada pelo Prof. Dr. Paulo Vilhena, especialmente dedicada
a homenagea-la. O evento, que reuniu pesquisadores de diversas regides do pais, tornou-se um espago
de memoria, reflexdo e reconhecimento da contribuicao singular de Marisa para o campo da Educacao
Matematica.

O Prof. Dr. Janeisi Meira, compde uma homenagem que entrelaga a biografia académica de
Marisa com tragos de sua personalidade, iluminados por vozes literarias como Mia Couto, Victor
Hugo, Borges, Saint-Exupéry, Camus e Cora Coralina. Nesse gesto, Janeisi revela a dimensao ética,
estética e afetiva que atravessava o modo de ser de Marisa — uma professora que compreendia a
educacdo como compromisso social e a linguagem como ponte entre mundos, pessoas e saberes.

O Prof. Dr. Carlos Silva, por sua vez, revisita os desafios tedricos e institucionais enfrentados
por ela ao introduzir, na UFPA, uma abordagem filosofico-linguistica da matematica — um
empreendimento ousado em um contexto académico que frequentemente exigia aplicagdes

pedagogicas imediatas. Sua reflexdo evidencia a coragem de Marisa ao sustentar uma pesquisa que
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exigia conciliar Wittgenstein, linguagem matematica e pratica docente, tarefa que permanece como
horizonte para seus orientandos e para o GELIM.

Encerrando o conjunto, a Prof.* Dr.* Ocsana Danyluk recupera a amizade que nasceu quando
integrou a banca de doutorado de Marisa na UFRGS. A partir desse encontro, ambas descobriram
afinidades intelectuais no estudo da linguagem matematica, ainda que por caminhos distintos.
Danyluk retoma o tema da tese de Marisa— o discurso socialmente cristalizado de que “a matematica
¢ dificil” — e mostra como essa problematica continua atual, exigindo que educadores compreendam
a linguagem matematica nao como obstaculo, mas como possibilidade de sentido e emancipagao.

Reunidos, esses trés textos compdem um mosaico que honra a pesquisadora, a professora, a
colega e a amiga. Mais do que uma homenagem, constituem um testemunho vivo de que Marisa
permanece presente: em suas ideias, em seus gestos, em seus estudantes € no movimento que ajudou
a construir. Como lembram as palavras evocadas por seus admiradores, a auséncia nao apaga —

transforma. E Marisa segue transformando.

2 O legado da Prof. Dra. Marisa Silveira para a Educacio Matematica

Prof. Dr. Janeisi Meira

O V Seminario Nacional de Linguagem e Educacdao Matematica (SENALEM) consolidou-se
como espago privilegiado para a reflexdo sobre o estudo da linguagem. Foi neste contexto que se
tornou possivel explorar o legado da Prof. Dra. Marisa Rosani Abreu da Silveira. Neste sentido, coube
a nos - Janeisi Meira, Carlos Silva, Ocsana Danyluk e Paulo Vilhena, apresentar aspectos de sua
trajetoria académica e humana, que marcaram de forma significativa a Educacdo Matematica
brasileira.

Marisa Silveira, natural de Sapucaia, na regido metropolitana de Porto Alegre, descendente de
italianos, iniciou sua trajetoria académica na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), onde
concluiu, em 1985, a graduacdo em Ciéncias e Matemadtica, com habilitagdo em Matematica.
Posteriormente, realizou duas especializagcdes: uma em Matematica e outra em Filosofia do
Conhecimento e da Linguagem, area em que foi aluna de Ernildo Stein, renomado estudioso da
filosofia kantiana. No ambito profissional, atuou tanto na rede publica de ensino do Rio Grande do
Sul quanto na Universidade Luterana do Brasil (Ulbra).

Na década de 2000, concluiu o Mestrado e o Doutorado em Educagao pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, periodo em que realizou estdgio doutoral na Universidade Paris 7 e,
posteriormente, estagio pos-doutoral na Universidade Paris 1 — Sorbonne. Em 2006, mudou-se para

o Par4, estado que passou a reconhecer como sua terra de afeto, para integrar o corpo docente da
Ensino da Matematica em Debate (ISSN: 2358-4122), Sdo Paulo, v. 12, n. 4, 2025

496



Universidade Federal do Pard (UFPA). Nessa instituicdo, dedicou-se a formagdo inicial de
professores, atuando nos cursos de Licenciatura em Matemadtica e de Licenciatura Integrada em
Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens — este tltimo foi uma das idealizadoras. Exerceu
também a fun¢do de orientadora no Programa de Pés-Graduacao em Educagdo em Ciéncias e
Matematica (PPGECM), no qual fundou, em 2007, o Grupo de Estudos em Linguagem Matematica
(GELIM).

No ambito do GELIM, desenvolveu pesquisas voltadas para o ensino e a aprendizagem da
matematica, assumindo tematicas como o discurso pedagodgico, a construcdo de conceitos
matematicos, as relacdes entre matematica e linguagem e a tradugao de textos matematicos. Essas
investigagdes foram consistentemente fundamentadas na filosofia de Ludwig Wittgenstein,
especialmente em sua fase madura. Tanto sua producdo académica quanto sua pratica docente
caracterizaram-se por uma preocupacao constante em compreender a linguagem como elemento
constitutivo dos processos de aprendizagem matematica.

O impacto de sua atuacdo ultrapassou amplamente a esfera académica. Marisa cultivava uma
postura ética e profundamente humanista, inspirada em autores como Victor Hugo, Jorge Luis
Borges, Saint-Exupéry, Albert Camus e Cora Coralina, cujas reflexdes frequentemente atravessavam
suas falas e escritos. Sua compreensdo da vida e do ensino expressava uma visao de mundo marcada
pela paciéncia, pela gentileza e pelo compromisso social. Defendia, de modo enfatico, que a atuagao
em instituicdes publicas implica o dever ético de retribuir a sociedade por meio de um trabalho
rigoroso, responsavel e comprometido com praticas educativas diferenciadas e socialmente
referenciadas.

O legado de Marisa permanece vivo no GELIM e na trajetoria de seus orientandos, que seguem
desenvolvendo pesquisas e reflexdes inspiradas por sua obra e por seu modo singular de pensar a
Educagao Matematica. Como afirmava Victor Hugo, “nada ¢ mais poderoso do que uma ideia cujo
tempo chegou”; o tempo da ideia de Marisa chegou e se consolidou. Sua memoria e sua contribuicao
para a Educacdo Matematica perpetuam-se ndo apenas na producdo académica que deixou, mas,
sobretudo, na maneira como inspirou colegas e estudantes a compreender a matemdatica como
linguagem e como pratica social, profundamente vinculada a vida, a ética € ao compromisso com o
outro.

Tomando como referéncia a pesquisa de Rouziclayde Castelo Barata (2024), evidencia-se o
elevado grau de comprometimento profissional de Marisa Silveira. Em seus relatos, ela destacava ter
atuado por quase duas décadas na Universidade Luterana do Brasil (Ulbra), periodo em que se afastou

das atividades apenas uma tnica vez, por razdes de saude — ainda assim, manifestando a convic¢ao
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de que deveria ter comparecido ao trabalho. Tal postura revela ndo apenas seu senso de
responsabilidade, mas também a seriedade e a dedicagdo com que compreendia o exercicio da
docéncia. Sua produgdo académica foi ampla e rigorosamente documentada em seu curriculo Lattes.
Inclui cerca de 62 artigos publicados em periddicos de diferentes estratos, 10 capitulos de livros, um
livro de autoria prépria, além de aproximadamente 70 trabalhos completos em anais de congressos.
Soma-se a isso a participagdo em 54 apresentagdes em eventos nacionais e internacionais, 91
atividades técnicas, atuando como parecerista em revistas cientificas e programas institucionais, bem
como 29 participagdes em bancas de mestrado e 20 de doutorado. Destacam-se ainda suas 17
orientagdes em nivel de mestrado e 11 em nivel de doutorado, evidenciando sua expressiva
contribuicdo para a formacao de pesquisadores na area da Educagdo Matematica, com a tematica da
linguagem.

Ao longo de sua trajetéria, Marisa refletiu criticamente sobre a maneira como a matematica ¢
socialmente percebida — por estudantes, professores e at¢ mesmo pela midia— como uma disciplina
complexa, enigmatica e frequentemente associada as maiores dificuldades escolares. Essa
problematizagdo foi aprofundada em sua tese de doutorado, na qual afirma que “os sujeitos
reconhecem o discurso pré-construido que diz: a matematica ¢ dificil” (Silveira, 2005, p. 21). Para a
autora, tais percepgoes, historicamente consolidadas e reiteradas por representagdes discursivas,
acabam por comprometer o processo de aprendizagem, na medida em que “a aprendizagem da
matematica fica prejudicada antes mesmo do aluno entrar em sala de aula” (Silveira, 2005, p. 24).

Marisa Silveira (1999; 2000; 2002) evidenciou que a internalizacdo desse discurso pelos
estudantes produz sentimentos de desagrado, repulsa e frustracao em relacdo a matematica. Em suas
analises, sustentou a compreensdo da educagdo como uma possibilidade concreta de transformacao
social, sobretudo para alunos oriundos das classes populares. Nessa perspectiva, problematizar o
processo educacional sem considerar os desejos, as expectativas e as necessidades desses sujeitos
constituem, segundo a autora, uma postura ingénua e descomprometida com a realidade social
(Silveira, 2006, p. 5).

Marisa enfatizou, ainda, que o acesso ao conhecimento ndo pode ser negado a nenhuma
comunidade e que os elevados indices de reprovagdo em matematica revelam falhas estruturais do
sistema educacional, ndo devendo ser atribuidos exclusivamente ao aluno ou ao professor (Silveira,
1999; 2000; 2002; 2006). Para a autora, a responsabilidade pela constru¢do de alternativas
pedagbgicas mais eficazes € coletiva e envolve toda a comunidade escolar, desde as instancias

institucionais até os sujeitos diretamente imbricados no processo educativo.
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Nesse contexto, os estudos desenvolvidos no Grupo de Estudos em Linguagem Matematica
(GELIM) — fundado por Marisa — buscaram aprofundar questdes relacionadas a leitura e a escrita
de textos matematicos, bem como as multiplas formas de comunicagdo que se estabelecem em sala
de aula. As reflexdes do grupo apoiaram-se em uma perspectiva teorico-filosofica que compreende a
linguagem simultaneamente como forma de representacdo nas interacdes sociais € como elemento
constitutivo da propria realidade. Cabe destacar que, conforme Wittgenstein (1999), sua filosofia ndo
se apresenta como uma teoria sistematica, mas como um conjunto de observagdes sobre a historia
natural da humanidade, voltadas a compreensao dos usos da linguagem nos mais diversos contextos.

Embora Marisa ja se identificasse profundamente com o Pard, ¢ possivel recorrer a uma
sensibilidade presente na tradi¢do cultural francesa, que compreende a saudade ndo como auséncia
definitiva, mas como forma de permanéncia. Nessa perspectiva, Proust afirmava que “a memoria € a
unica ferramenta que temos para parar o tempo”, essa perspectiva nos auxilia a compreender a
permanéncia de Marisa em nossas vidas. De modo analogo, Carlos Drummond de Andrade, ao refletir
sobre a auséncia, escreveu que “ndo ha falta na auséncia". A auséncia ¢ um estar em mim”. Assim,
podemos afirmar que Marisa permanece em nds de uma forma distinta, impregnada nas memorias
coletivas, nas licdes que transmitiu € no exemplo humano e intelectual que representou.

Essa concepgao encontra eco em Machado de Assis, para quem “a saudade ¢ o passar e o repassar
das memorias antigas”, sempre vivas e presentes. Do mesmo modo, Mia Couto nos lembra que “os
mortos ndo morrem quando deixam de viver, mas sim quando deixam de ser amados”. Ao aceitarmos
essa premissa, podemos afirmar que Marisa se torna inolvidavel, pois o afeto, o respeito e a admiracao
que este grupo nutre por ela ndo possuem prazo de validade, renovando-se continuamente na
memoria, no trabalho coletivo e no legado que deixou.

Seguindo essa compreensdo, permanecemos unidos, cuidando uns dos outros e honrando o
legado que foi construido coletivamente. Marisa esta presente em nossas praticas, em nossas reflexdes

e em nossa memoria académica e afetiva. Marisa vive.

3 Marisa e os desafios de uma abordagem linguistico-filosofica da Educacio Matematica
Prof. Dr. Carlos Silva

Este texto propde uma reflexdo acerca dos desafios que a Prof. Dra. Marisa Silveira deixou como
legado para seus orientandos, que tiveram o privilégio de conhecé-la tanto em sua dimensao humana
quanto em sua atuagdo profissional, marcada pelo estudo e pela dedicacdo. Ao chegar ao Pard, na
década de 2000, Marisa trazia consigo o proposito de consolidar e expandir suas pesquisas sobre as

relagdes entre linguagem e ensino da matematica. Para fundamentar tais estudos, escolheu a filosofia
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da linguagem de Ludwig Wittgenstein, filosofo austriaco que viveu na primeira metade do século
XX.

Wittgenstein desenvolveu duas fases distintas em sua filosofia. Na primeira, buscou dissolver os
problemas filosoficos a partir da concep¢do de que a linguagem teria uma fung¢do figurativa do
mundo, estabelecendo limites 16gicos para os enunciados significativos e descartando aqueles que
ndo pudessem ser avaliados em termos de verdade ou falsidade. Posteriormente, ja no final de sua
vida, abandonou essa perspectiva e passou a dedicar-se a uma espécie de autoterapia filosofica
(Wittgenstein, 1979, § 122), voltada a critica de seu proprio pensamento dogmatico inicial.

Marisa optou por trabalhar com o Wittgenstein da segunda fase, aplicando suas reflexdes a
linguagem matematica. Esse foi, possivelmente, um dos maiores desafios de sua trajetoria, uma vez
que o programa de pds-graduacdo do qual fazia parte exigia que suas pesquisas apresentassem
aplicacgdes diretas no ensino da matematica. Com sua partida, tal desafio foi naturalmente transferido
aos seus orientandos, que assumem a responsabilidade de consolidar e expandir suas ideias no Brasil
€ em outros contextos, por meio de publicagdes, participagdo em bancas e eventos académicos, como
o SENALEM, criado justamente para divulgar e discutir trabalhos relacionados a linguagem
matematica, nucleo central de nossas investigagdes.

A questdo da linguagem matematica ja foi abordada em diferentes momentos deste evento, mas
cabe retomar alguns pontos que sempre constituiram objeto de debate no programa de pos-graduacao.
Trata-se do desafio de articular trés elementos fundamentais: a linguagem matematica, a filosofia da
linguagem e o ensino da matematica. Ressalte-se que a filosofia da linguagem considerada ¢ a do
segundo Wittgenstein, cuja perspectiva orienta as reflexdes que buscamos desenvolver e aprofundar.

Quando Marisa chega a Belém e cria o Gelim (Grupo de Estudo sobre a Linguagem Matematica),
ela o cria com esta perspectiva: estudar a linguagem matematica numa base filosofica. Entdo,
constantemente nas nossas discussdes e didlogos, ela colocava a dificuldade de se discutir esses temas
no Instituto de Educa¢ao Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Para (IEMCI/UFPA),
ao qual pertence o programa de pds-graduacdo em Educacdo Cientifica e Matematicas (PPGECM),
cujas linhas de pesquisas estdo voltadas para o ensino dessas disciplinas. Com isso, sempre corriamos
o risco de estar discutindo somente filosofia, embora ndo féssemos um grupo de filosofia € nem de
filosofia da educacgdo. Entao, as criticas vinham, e ndo so as criticas, mas as pressdes para que nossas
pesquisas pudessem e devessem estar vinculadas a pratica docente.

Para quem estuda Wittgenstein e seus comentadores, e aqui esta presente a professora Cristiane
Gottschalk, que para mim ¢ um marco, no Brasil, quando se trata de estudos que ligam Wittgenstein

a educagao (Gottschalk, 2007, 2012, 2015), sabe que sua filosofia ndo foi pensada para a educagao.
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Ele nado pretendia discutir aspectos didatico-pedagogicos, embora tenha feito uso de analogias com
situagdes educacionais para ilustrar suas reflexdes. E certo que quando se expressa ou publica um
pensamento, ndo se tem responsabilidade sobre as interpretagdes e aplicagdes que vao fazer dele.
Logo, julga-se pertinente trazer os conceitos wittgensteiniano e suas compreensdes a respeito do
funcionamento da linguagem para compreender os aspectos linguisticos envolvidos no processo
educativo.

Assim, o desafio posto diante do Gelim, ¢ fazer aplicacdes da filosofia da linguagem de
Wittgenstein a educagdo matematica, que € uma aplicagdo mais especifica. Entdo, como trazer essa
concepcao de linguagem para a linguagem matematica e aplica-la no ensino da matematica?

Observem como ¢ gigantesco o desafio deste grupo, assim como era gigantesco o desafio da
professora Marisa: ter que discutir, em nossas pesquisas, a filosofia de Wittgenstein, compreender os
aspectos linguisticos da matematica e seu funcionamento, e tentar mostrar como tudo isso contribui
parauma educagao da matematica que seja mais eficiente e que d€ suporte ao professor em sua pratica
em sala de aula.

A literatura especializada tem destacado que a linguagem matematica, em diversos documentos
e trabalhos, ¢ frequentemente apontada como um fator que dificulta os processos de ensino e
aprendizagem. No ambito da didatica, essa linguagem ¢ concebida como um obstaculo didatico
(Miranda, 2007), na medida em que muitas das dificuldades apresentadas pelos estudantes nao
decorrem necessariamente do dominio do conhecimento matematico em si, mas da forma como tal
linguagem ¢ estruturada e mobilizada em sala de aula.

Nesse sentido, alguns estudos — entre eles pesquisas de dissertacao e tese desenvolvidas em
nosso grupo — analisaram a comunica¢do estabelecida entre professores e alunos, evidenciando que
a auséncia de um cuidado terminologico adequado compromete a compreensdo dos conteudos.
Embora, a primeira vista, tal aten¢ao possa ser interpretada como preciosismo, trata-se, na realidade,
de uma questao terminoldgica que exerce impacto direto sobre a construgao do conhecimento e sobre
a superagao de barreiras didaticas.

A discussdo realizada pelos colegas da Educagdo Especial, em mesa anterior, evidencia um
dilema recorrente: a constante busca por termos mais precisos, capazes de expressar com maior
fidelidade aquilo que se pretende comunicar. Tal desafio decorre do carater vivo e dinamico da
linguagem, que, por sua natureza, ndo permite um controle absoluto sobre os usos das palavras. Essa
imprecisdo ¢ uma caracteristica inerente a qualquer lingua, e se manifesta de forma clara na lingua
portuguesa, especialmente em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, onde o significado

de determinadas palavras varia conforme a regiao.
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Essa problematica terminologica também se revela no campo da matematica. Os conceitos e
nomenclaturas utilizados na linguagem matemadtica procuram, em muitos casos, carregar em si
mesmos o significado que representam. Contudo, trata-se de um exercicio complexo, que exige rigor
e cuidado por parte dos docentes. A auséncia desse rigor pode gerar confusdes significativas no
processo de ensino e aprendizagem.

Um exemplo observado em minha pesquisa empirica ilustra essa questdo: o uso praticamente
inexistente do termo algarismo por professoras dos anos iniciais. Em uma aula acompanhada, ao
ensinar o numero 14, a professora solicitou que os alunos identificassem o numero no quadro
numérico. Assim, ela apontou para o numero 14 e perguntou: que numero ¢ este? Diante da presenca
dos digitos “1” e “4”, uma crianca respondeu que se tratava do nimero 1. A professora retrucou,
dizendo que tinha o niimero 1, mas era esse numero. Em seguida, o aluno concluiu que seria o nimero
4. A confusdo decorreu da auséncia de distingdo entre os termos “nimero” e “algarismo”, distingdo
que poderia ter sido esclarecida caso o termo fosse utilizado adequadamente (Silva, 2021. p. 77-78).

Essa reflexdo remete a relacdo entre linguagem e discurso matematico, ja discutida por autores
como Machado (2011), e se conecta a filosofia da linguagem de Wittgenstein. O filoésofo, em sua
primeira fase, concebia a linguagem como representacao figurativa do mundo, restringindo o
significado aos enunciados descritivos, suscetiveis de verificacdo de verdade ou falsidade. Assim,
proposicdes éticas e estéticas eram classificadas como pseudoproposi¢des (Moreno, 2019).
Posteriormente, em sua segunda fase, Wittgenstein reformulou sua concepg¢do, defendendo que o
significado das palavras ndo reside na referéncia, mas no uso que delas se faz nos diferentes jogos de
linguagem (Gottschalk, 2014).

Essa perspectiva ¢ particularmente relevante para o ensino da matematica. O sentido de uma
palavra, segundo Wittgenstein, depende do jogo de linguagem em que esta inserida. Quando a
professora denomina “ntimero” aquilo que deveria ser chamado de “algarismo”, estabelece um jogo
de linguagem que confunde o aluno, comprometendo sua compreensao.

Dessa analise emergem duas questdes centrais: qual ¢ o sentido da matematica e qual € o sentido
da educacdo matematica? Tais perguntas remetem ao dilema enfrentado pelos cursos de licenciatura,
que historicamente privilegiaram a matematica pura em detrimento da formagao pedagogica. A
concepcao de que “para ensinar matematica basta saber matematica” mostrou-se insuficiente. Saber
matematica ¢ condi¢do necessaria, mas ndo suficiente para ser professor de matematica; ¢ preciso
compreender e dominar a atividade de ensino.

Assim, distingue-se o sentido da mateméatica — voltado a construgdo teorica, a elaboragao de

teoremas e ao desenvolvimento interno da disciplina — do sentido do ensino da matematica, que se
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relaciona a mediagao pedagdgica e a comunicagao desse conhecimento. Enquanto a matematica,
como campo autdnomo, pode se afastar da realidade imediata, o ensino da matematica ocupa o espaco
intermediario, buscando estabelecer conexdes entre o conhecimento produzido e sua apropriacao
pelos estudantes.

A discussao sobre a concepgao utilitarista da matematica no ensino revela um desafio recorrente:
a atribui¢do de sentido ao conhecimento matematico apenas quando este apresenta uma aplicacao
imediata na vida cotidiana. Essa perspectiva se manifesta em perguntas comuns entre alunos e até
mesmo entre professores, como “onde vou usar isso?” ou “para que isso serve na minha vida?”.
Exemplos como o estudo da equagao do segundo grau, frequentemente questionado por sua falta de
aplicacdo pratica no cotidiano, ilustram a limita¢do dessa abordagem.

A partir dessa concepgdo utilitarista, emerge também a questdo da contextualiza¢do. Muitas
vezes, na tentativa de aproximar a matematica da realidade, criam-se condi¢des artificiais que nao
correspondem a experiéncia concreta dos estudantes. A descri¢ao da trajetoria de uma bola como
parébola, por exemplo, exige condi¢des ideais que raramente se verificam na pratica. Situagdes como
a questao proposta em materiais de alfabetizacdo — “uma galinha colocou 10 ovos em 5 dias, quantos
ovos por dia?” — evidenciam como a expectativa de respostas padronizadas pode entrar em conflito
com a logica propria das criangas, que atribuem significados diferentes ao problema.

Esses exemplos demonstram que a realidade ndo justifica, por si s6, a matematica. A célebre
pesquisa de Terezinha Nunes, sintetizada na expressdo “na vida 10, na escola zero” (Carraher,
Carraher & Schliemann, 1982), mostra que os calculos realizados por criangas em contextos como a
feira ndo se traduzem automaticamente em desempenho escolar. A explicacdo, a luz da filosofia da
linguagem de Wittgenstein, ¢ que se trata de jogos de linguagem distintos, cada qual com suas regras
e gramaticas proprias. Assim, o desafio docente consiste em equilibrar a transi¢@o entre o concreto e
o abstrato, conduzindo o estudante da experiéncia cotidiana para uma matematica estruturada em
regras e conceitos.

Nesse ponto, torna-se relevante discutir a hegemonia das teorias cognitivistas na educagao
matematica. Grande parte das pesquisas, especialmente influenciadas por Piaget e por colaboradoras
como Constance Kamii, concebem a linguagem como representativa e defendem que o conceito deve
ser construido mentalmente antes da apropriacao do simbolo. Wittgenstein, em contraposicao, sugere
que o conceito emerge do uso: ao nomear, a0 manipular simbolos e ao participar de jogos de
linguagem, a crianga constitui gradualmente o significado. Essa perspectiva aproxima-se da forma
como a crianca aprende a lingua materna, primeiro pela nomeagao e uso pratico, para depois avancar

a conceituagao.
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Encerrando, reafirma-se a missao de aprofundar os estudos sobre as relagdes entre filosofia da
linguagem, Wittgenstein e pratica docente em matematica. O desenvolvimento de pesquisas que
articulem essas concepgdes pode oferecer subsidios tedricos e metodologicos relevantes para o
ensino. Nao se trata de negar os processos mentais, mas de reconhecer que a linguagem, como pratica
social e comunicativa, € suficiente para compreender e orientar o processo de aprendizagem.

Nesse percurso, destaca-se também o legado de Marisa, cuja tltima mensagem ao grupo GELIM

“ndo abandonarei voc€s” — permanece como inspiragdo € compromisso coletivo. Sua
contribuicao refor¢a a importancia de manter vivo o dialogo entre filosofia e educacdo matematica,
consolidando um movimento que se expande nacionalmente e que busca oferecer novas perspectivas

para a formag@o docente e para o ensino da matematica.

4 Homenagem a prof.”. Dr.” Marisa Rosani Abreu da Silveira
Profa. Dra. Ocsana Sonia Danyluk

Sinto-me honrada e extremamente agradecida por realizar esta homenagem a Profa. Dra. Marisa
Rosani Abreu da Silva. Conheci Marisa por ocasido em que tive o privilégio de ser convidada a
participar como banca de sua tese de doutorado, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Até entdo nao a conhecia pessoalmente, mas sabia que a orientadora de Marisa era uma
excelente pesquisadora e estudiosa na area da Filosofia, pois li artigos por ela publicados.

Sua tese foi um trabalho excelente, com 6tima apresentacdo. Por meio desse encontro, sentimos
que podiamos colaborar uma com a outra no sentido de fazer com que o ensino e a aprendizagem
institucional fossem mais bem compreendidos, tanto por estudantes quanto por professores. Apos um
breve periodo da sua defesa de doutorado, Marisa realizou concurso publico federal e foi classificada.
Escolheu, entdo, trabalhar na UFPA e residir em Belém, capital do estado do Para. E, como diz o
Gaucho, “foi de mala e cuia”. Assim, o Rio Grande do Sul entregou a UFPA uma excelente
profissional e professora dedicadissima em seu trabalho de educadora.

Nossa amizade e parceria prosseguiu, nos encontravamos em eventos sobre Educagdo
Matematica, apresentavamos e discutiamos nossas descobertas com os nossos pares. Nosso objeto de
estudo era a Linguagem Matematica, especificamente. Entendiamos que se fosse dada atencao a esse
tema, junto a educadores e estudantes, poderiamos esclarecer que todos sdo ou serdo capazes de
compreender a “temida matematica”, que faz com que estudantes se sintam, iniimeras vezes,
incapacitados de aprender. Nessa linha, Silveira (2015, p. 49) sobre essa questdo refere:

A dificuldade encontrada na disciplina de Matematica pelos alunos, quando t€ém de
estuda-la, e também por professores da disciplina, quando t€m de ensina-la, aparece
na midia impressa para que se perpetue o discurso pré-construido que diz que a
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Matematica ¢ dificil ¢ que é para poucos [...]. As vozes repetem o ja-dito e, ao
repetirem, mostram a presenca do outro em suas reformulagdes.

O tempo passa e a tecnologia bate fortemente em nossas portas e atividades; as criangas
continuam pensando que Matematica ¢ dificil: criangas, jovens e muitos adultos continuam temendo
a matematica escolar. Contudo, essas mesmas pessoas conseguem navegar na internet, lendo a tela
de um instrumento de tecnologia que, muitas vezes, ¢ completamente desconhecido para elas. Assim,
sabem que sdo dotados de “algoritmos” utilizados para resolver problemas, buscar informagdes em
bancos de dados e até mesmo ensinar um computador a reconhecer imagens € ordenar nlimeros; ja
nao precisam de diciondrio impresso em papel — isso sugere um avango.

O Google responde com rapidez a qualquer questionamento com o auxilio da Inteligéncia
Artificial (IA). Essa ferramenta pode servir para o bem ou para o mal, embora a Matematica tenha
sua aplicacdo no desenvolvimento de armas e equipamentos importantes para o cotidiano tecnolégico
da coletividade. Entretanto, a Matematica também ¢ uma ferramenta que pode ser usada para
inimeros outros fins, como a criacdo dos homens em armamentos para a guerra e calculos para que
as bombas ou outros instrumentos atinjam exatamente o alvo desejado. Podemos aqui considerar, por
exemplo, paises em guerra que podem atacar um povo inimigo com um missil de maneira precisa.
Porém, onde estaria a Matematica nessa questao?

[lustramos com a elementar fungdo de segundo grau, pois o0 movimento do artefato de ataque
pode ser de forma simples, quase ingénua; aqui para mencionar o papel de um conteudo basico da
Matematica e essa fungdo permite calcular seu deslocamento parabolicamente. Pensamos que em um
dos quatro quadrantes de um sistema cartesiano estdo os atacados € em outro os que atacam e lancam
a arma destruidora. Isso ainda levando em conta o peso do artefato, a for¢a do impulso, a distancia
do alvo, entre outros fatores importantes para uma acao bem-sucedida — eis um mal que pode ser
causado pelo emprego da Matematica. Contudo, ¢ preciso considerar que instrumentos tecnoldgicos
podem ser usados para o bem da evolucdo tecnoldégica dos povos, em novas descobertas, e trazer
beneficios as belezas da natureza do planeta Terra.

Por que escrevo isso? Para dizer que ¢ preciso haver mudangas na escola; ndo € possivel pensar
somente “o0 que ensinar”, “como ensinar” e “porqué ensinar”. Torna-se imperativo que a instituicao
escolar esteja atenta a linguagem predicativa da Matematica, ou seja, a linguagem formal que ¢ a
predominante no corpo teorico da Ciéncia Matematica em todos os graus de ensino. Entdo, que seja
dada atengdo a tarefa que também lhe € prépria: contribuir para o desenvolvimento intelectual e
afetivo de cada estudante, uma vez que todo ser humano possui a capacidade de pensar e aprender.

Nesse sentido, para Heidegger, “a linguagem abre, revela e ordena o mundo para nés” (Heidegger,
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2002, p. 137). Marisa, buscou isso — a Linguagem Matematica ainda esta esperando que possamos
ouvi-la.

Atualmente, mais do que em outros tempos, precisamos “ensinar a pensar”’, mas para ensinar a
pensar, no caso da escola, ou seja, do professor, ha a necessidade de ndo sé aprender Matematica e
sim compreender como se apresenta o discurso matematico escolar. A linguagem matematica tem de
ser compreendida por estudantes e professores. Nao ¢ suficiente memorizar os simbolos matematicos,
¢ necessario ter a compreensdo de seus usos em textos e contextos, onde a Matematica esta sendo
aplicada.

Assim, nao basta apenas entender o que as coisas representam, mas entender o modo de existir
dessas “coisas-no-mundo”. Ilustro esse dizer com simbolismo por saber o que determinado simbolo
representa, mas isso ndo significa que o “compreendi”; s6 compreendo um simbolo usado quando
assumo a intengao total sobre esse simbolo, no contexto da Matematica e do que significa no mundo.

Voltando ao que me propus como homenagem, num curto espago de tempo a dedicada Profa.
Dra. Marisa conquistou estudantes e colegas: criou o grupo de estudos junto aos seus orientandos;
formou e conduziu uma equipe que passou a se dedicar a Educagdo Matematica com seriedade e com
profunda fundamentagao tedrica em Wittgenstein e aplicacao pratica.

Tive o privilégio de estar em varias bancas de dissertagdes e teses a convite da professora Marisa.
Percebia, como percebo ainda hoje, que o grupo crescia e desenvolvia o tema em estudo. A leitura da
Linguagem Matematica avancava em estudos e publicagdes. Pensando nesse sentido, afirmam
Silveira, Silva e Teixeira Junior:

E importante salientar que os estudos sobre linguagem sdo de certa forma recentes,
remontam ao século XIX, quando ocorreu a virada linguistica, que se deu quando
alguns filosofos e estudiosos passaram a olhar a linguagem como possibilidade de
construcdo e transmissdo de conhecimento, tirando, assim, o foco da experiéncia
sensorial e de estruturas e atividades mentais. Saimos da era das filosofias
fundamentais — realismo, idealismo, empirismo, cognitivismo — e passamos para a
filosofia da linguagem. Essa nova abordagem tem avancado em pesquisas sociais,
antropologicas, psicoldgicas e educacionais em todo o mundo (Silveira, Silva,
Teixeira Jr., 2022, p. 13).

A equipe criou o SENALEM (Seminario Nacional de Linguagem e Educa¢do Matematica), um
evento consolidado atualmente e em sua 5* edi¢do, mantendo a proposta de dar continuidade aos
estudos, debates e trocas de conhecimentos e descobertas entre estudantes, professores e
pesquisadores da Linguagem Matematica.

Desse modo, a pesquisadora e educadora a quem presto homenagem esteve avangada no tempo

vivido pelos estudantes: criou espagos, promoveu debates, trabalhou junto com eles o pensar, o
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exercicio da autocompreensdo ¢ da compreensdo do outro e de seus pares. Agiu, como afirma
Heidegger em “Ser e tempo”, com a preocupagdo de se desdobrar em solicitude e dedicagao.

Marisa deixou um belo legado, precisou ir embora muito prematuramente, porém aqui ficamos
para dar prosseguimento a seus objetivos profissionais. Ao homenagear a nobre Profa. Marisa,
lembremo-nos com carinho e saudades e enviemos vibragdes positivas. Certamente, ela estd brilhando
com sua luz em seus ensinamentos e aprendendo — como gostava de aprender... conhecer... e
comunicar sobre seu tema de estudos e sobre Educacdo Matematica!

Marisa, mae, amiga, profissional, continua viva em nossas lembrancgas, em nossos coragoes € no
meu, especialmente, a percebo como um ser humano que comove por sua amizade, autenticidade e
profissionalismo. Sua caminhada empreendida continua indispensavel, suas ideias e ideais sdo
refor¢ados e agradecidos por todos nés educadores matematicos, ou seja, professores empenhados
em ver a Linguagem Matematica sendo elaborada e compreendida por todos os estudantes.

Por fim, continuamos o trabalho de Marisa — que a Linguagem Matematica tenha sentido e
significado, pois a extensiva memorizacdo, muitas vezes exigida, faz com que as pessoas nao
compreendam a Matematica e, como consequéncia disso, passem a evitd-la. Facamos, como
educadores, com que a Linguagem Matematica seja revelada com compreensao e interpretacao, que
seja lida, que os estudantes ndo sejam treinados, condicionados a uma linguagem vazia, mas

conduzidos a uma leitura significativa.

5 Consideragoes Finais

As trés vozes reunidas neste texto — Janeisi Meira, Carlos Silva e Ocsana Danyluk — compdem
um gesto coletivo de memoria, reconhecimento e continuidade. Cada uma, a seu modo, ilumina
dimensdes distintas da trajetdria de Marisa Rosani Abreu da Silveira: a pesquisadora rigorosa, a
professora sensivel, a colega generosa, a amiga presente. O entrelacamento dessas perspectivas revela
que o legado de Marisa ndo se encerra em sua producao académica, mas se expande nos vinculos que
construiu, nas perguntas que deixou abertas e nos caminhos que ajudou a inaugurar.

Ao revisitar sua obra e sua presenca, torna-se evidente que Marisa compreendia a linguagem
matematica ndo apenas como objeto de estudo, mas como pratica humana carregada de sentidos,
desafios e possibilidades. Sua insisténcia em aproximar filosofia, linguagem e educa¢do matematica
abriu horizontes tedricos que continuam a inspirar pesquisas € a provocar deslocamentos necessarios
no campo. Do mesmo modo, sua postura ética e afetiva, tdo bem lembrada por Janeisi, reafirma que
ensinar e pesquisar sdo atos profundamente humanos, que exigem cuidado, escuta e compromisso.

A homenagem de Ocsana, por sua vez, recorda que a amizade académica também ¢ forma de
producao de conhecimento — uma forma que se sustenta no didlogo, na confianga e na partilha de
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inquietagdes. A tese de Marisa, centrada no discurso de que “a matematica ¢ dificil”, permanece atual
e necessaria, especialmente em um contexto educacional que ainda luta para romper barreiras
simbdlicas e culturais que afastam tantos estudantes da matematica.

Assim, este conjunto de textos ndo apenas celebra o que Marisa foi, mas reafirma o que ela
continua sendo: uma presenga que inspira, provoca ¢ mobiliza. Seu legado vive no GELIM, nos
pesquisadores que formou, nos colegas que tocou e na comunidade que reconhece, cada vez mais, a
importancia de pensar a matematica como linguagem e como pratica social.

Mais do que uma despedida, estas consideragdes finais sdo um convite a continuidade. Que
possamos seguir perguntando com Marisa, pensando com ela e, sobretudo, mantendo vivo o
movimento que ela iniciou — um movimento que une rigor tedrico, sensibilidade humana e

compromisso com a educacao.
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