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Resumo

Inicialmente, apresento uma distingdo entre histdria e historiografia, segundo pontos de
vista realista e anti-realista, e consequéncias para a analise historica e a escrita da
historiografia - a ampliacdo da nocdo de documento histérico e o problema do
anacronismo. Depois, examino esta distin¢cdo e estes problemas na historiografia da
matematica, destacando o trabalho seminal de Sabetai Unguru na historiografia da
matematica grega antiga e a discussdo de Bruno Belhoste sobre como o ensino é
considerado na historiografia da matematica. Deste exame, emergem dois problemas, a
oposicdo a priori entre producdo e reproducdo da matematica na historiografia, e a
influéncia retroativa do ponto de vista dos leitores da historiografia nas escolhas que
sao feitas por quem a escreve. Passo entdo a considerar todos estes aspectos na recente
historiografia da educacdo matematica, destacando aquele que considero o principal
desafio para seus historiadores, a aproximacao tedrica e metodoldgica com o campo da
historia.
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Abstract

First, | present the distinction between history and historiography according to realist
and anti-realist points of view, and its implications for historical analysis and writing —
the concept of historical document and anachronism. Then | study this distinction and
these problems in historiography of mathematics, focusing Sabetai Unguru's seminal
work on early greek mathematics and Bruno Belhoste's claim on the role of teaching on
the historiography. So I deal with two problems, a priori opposition between production
and reproduction of mathematics in historiography and the back influence of readers on
historians theoretical and methodological choice. All these aspects are considered in
respect to recent born historiography of mathematics education and the most important
challenge for its historians, the theoretical and methodological dialogue with the
professional field of history.
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1. Historia e Historiografia

Para o trabalho do historiador, é fundamental a distingdo entre historiografia (narratio

rerum gestarum) e histdria (res gestae), a primeira designando o conhecimento historico
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produzido pelo historiador e a segunda referindo-se aos acontecimentos, sujeitos e
processos, dentre outros, que constituem o objeto do conhecimento historico.
Atualmente, os historiadores discordam dos postulados admitidos nos primordios da
disciplina historica, no século XIX, segundo os quais as chamadas fontes historicas
ofereceriam as informacGes que possibilitariam um relato verdadeiro, objetivo e neutro
dos fatos historicos, cabendo ao historiador tdo somente verificar a autenticidade e a
fidedignidade destas fontes e relatar o seu conteddo de modo imparcial, sem distorcé-lo
com quaisquer contaminacdo tedrica ou ideoldgica, preenchendo as lacunas do
conhecimento histérico e compondo a sucessdo cronoldgica dos fatos. Haveria entdo
uma perfeita identidade entre historiografia e historia, como se uma fosse o reflexo
especular da outra (SHAFF, 2002).

Ainda no século XIX, tiveram inicio os questionamentos criticos sobre esta forma de
relacionar a histéria com a historiografia e sobre suas implica¢fes para o trabalho do
historiador, mas foi ao longo do século XX que foram sendo ampliadas e sistematizadas
as diversas tendéncias explicativas desta relacdo, principalmente por conta da presenca
da disciplina historia nas instituicbes universitarias e de pesquisa, € a consequente
profissionalizagdo do trabalho do historiador. De uma maneira geral, estas tendéncias
tiveram inspiracOes filosdficas, politicas e institucionais muito diferenciadas,
problematizaram e abordaram de modos diferentes os diversos aspectos da relacdo entre
histéria e historiografia, sempre, contudo, discordando daqueles postulados, com
implicacBes muito graves seja para as concepcdes de fonte histérica e de conhecimento
historico, como também para o préprio trabalho do historiador e para as formas de
producdo do texto historico (BURKE, 1992; JENKINS, 2007; BARROS, 2010;
CARDOSO, 1997).

O principal debate da atualidade, com consequéncias para o trabalho do historiador, diz
respeito ao confronto entre as abordagens realistas e antirrealistas da relacdo entre
historia e historiografia. De um lado, os adeptos do realismo postulam uma relagéo
efetiva entre historia e historiografia, embora reconhecam que esta relacdo é mediada
pela historicidade da documentacéo histdrica e do proprio historiador que trabalha com
esta documentacdo. Em suma, de algum modo, o conhecimento histérico refere-se a
uma realidade que teve existéncia propria independente da documentacgdo historica e do

proprio conhecimento, sendo que o objetivo do trabalho do historiador consiste
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exatamente em tentar conhecé-los de algum modo. Do ponto de vista realista, certas
projecdes do presente sobre o passado, chamadas de anacronismo, constituem-se em
problemas para a historiografia, que podem e devem ser evitadas (MALERBA, 2006;
GINZBURG, 2006).

Por outro lado, os adeptos do antirrealismo postulam que a historiografia é, de algum
modo, apenas uma construcdo literaria ou apenas um discurso. No primeiro caso, um
conjunto de textos que tem por referente apenas outros textos e ndo uma realidade
contextual com existéncia exterior aos textos. No segundo caso, uma construcdo
discursiva, que ndo se refere a uma realidade que lhe é exterior, mas que constroi e € ao
mesmo tempo constitutiva da realidade, que se contrapde ou se justapfe a outras
construcdes discursivas. Do ponto de vista anti-realista, 0 anacronismo nao é um
problema, na verdade, nem existe, seja porque a historiografia ndo tem como referéncia
alguma realidade que teve existéncia no passado, seja porque o historiador ndo tem por
objetivo conhecé-la, reconstrui-la ou representa-la. Alias, de acordo com o anti-
realismo, tudo é uma construcdo, literaria ou discursiva, sejam as “realidades” presente
ou passada, seja o documento histérico, seja o fato historico, seja 0 conhecimento
historico! (ALBUQUERQUE JUNIOR, 1990; JENKINS, 2007b).

De qualquer sorte, vale salientar que os debates que emergiram da chamada virada
linguistica, a partir da década de 1970, polarizados muitas vezes pelas abordagens
realistas e anti-realistas, deram continuidade e aprofundaram os debates que vinham
sendo feitos desde o inicio do século XX, trouxeram novos problemas ou renovaram as
respostas para antigos problemas, com contribuigbes importantes para a discussao
historiogréafica atual (HUNT, 1992).

Do ponto de vista metodologico, assume grande importancia a ampliacdo da nogéo de
fonte histérica, na verdade, o abandono da nocdo de fonte histérica ancorada na
analogia da agua que brota da pedra ou da terra, inodora, insipida, incolor, transparente,
cristalina e limpida para saciar a sede de informacdes histéricas do historiador. Discute-
se entdo as no¢bes de monumento e de documento, associadas as no¢des de memdria
individual e coletiva. As relagdes entre historia e historiografia ndo sdo mais mediadas
pelas fontes histéricas, naquele sentido, mas pela meméria individual e coletiva, pelos
lugares de memodria, pelos monumentos, enfim, pela nocdo ampliada de documento
histdrico, nos seus diversos e diferenciados tipos. Importa menos o que o documento

diz, pois este ndo diz nada por si sO, importam as perguntas que o historiador faz,
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decorrentes dos problemas que formula, e as interpretagdes e explicagdes que constroi
com base nas evidéncias disponiveis e nas respostas que elabora para estas perguntas
(LE GOFF, 1990; GINZBURG, 1989; FERREIRA, 1998; PORTELLI, 1996).

Depois destas breves consideracOes, para finalizar esta introdugdo, posso entéo
acrescentar dois outros significados usuais para a palavra historiografia. Por um lado, o
adjetivo historiografico remete as discussbes de carater tedrico, metodoldgico ou
epistemoldgico acerca dos diversos aspectos da producdo do conhecimento histérico,
por outro, o substantivo historiografia refere-se a um conjunto de obras histéricas
produzidas por um ou mais autores acerca de uma temaética, de acordo com demarcages
ou delimitacGes de carater tedrico ou metodoldgico. Em outras palavras, considerando a
grande diversidade atual de critérios para demarcacdo ou delimitacdo, uma
historiografia pode ser caracterizada de acordo com certo dominio no qual foi
localizado seu tema pelo historiador, bem como de acordo com certas dimensdes deste
tema que foram privilegiadas pelo historiador e de certas abordagens que séo utilizadas,
de certas escolhas tedricas ou metodoldgicas feitas também pelo historiador (BARROS,
2004).

2. Historiografia da Matematica e do seu Ensino

Na passagem para 0 novo milénio, Umberto Bottazzini e Craig Frazer, editores da
revista Historia Mathematica, convidaram os leitores para uma avaliagdo sobre a
trajetéria do dominio nas Gltimas décadas do século XX e sobre os desafios que deverdo
ser enfrentados no futuro. Na avaliacdo que fizeram, eles enfatizaram a pluralidade da
atual producéo, das abordagens tedricas e metodoldgicas, dos estilos e pontos de vista, a
tal ponto, que defenderam a existéncia de historiografias da matematica no lugar de uma
Unica historiografia (BOTTAZZINI e FRASER, 2000).

Todavia, Bottazzini e Frazer destacaram que ha algo comum as diversas historiografias
da matemaética, a saber, a preocupacdo com a compreensdo e interpretacdo critica das
fontes, para além das abordagens descritivistas que caracterizaram o trabalho das
antigas geracoes de historiadores da matematica. Segundo eles, durante muito tempo, 0s
historiadores da matematica estiveram preocupados com a descricdo supostamente
neutra e objetiva dos contetdos dos textos matematicos, das suas teorias e teoremas, ao

que parece, segundo nosso juizo, seguindo aqueles mesmos postulados que marcaram a
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disciplina historica no século XIX. Esta forma de conceber e escrever a historiografia da
matematica pode ser explicada ou justificada, pelo menos parcialmente, como uma
projecdo das concepgdes e dos modos fazer matematica dos proprios matematicos que

se tornaram historiadores da matematica.

Todavia, este tipo de projecdo ndo é privilégio da historiografia e do historiador da
matematica. Segundo Francisco Falcon, no Brasil, durante muito tempo, os dominios
historiograficos estiveram divididos segundo os lugares disciplinares e institucionais
ocupados por aqueles que se dedicavam aos mesmos. As historiografias de certas
disciplinas ou de certos temas especificos eram produzidas no ambito destas disciplinas
ou pelos especialistas nestes temas, de modo que os dominios tematicos, as dimensoes e
as abordagens historiograficas privilegiadas sempre refletiram de algum modo estas
divisdes (FALCON, 2006).

Contudo, este quadro vem se modificando nos dltimos tempos. Bottazzini e Fraser
reconhecem que as tendéncias metodologicas mais atuais chamam a atencdo dos
historiadores da matematica para a complexidade do trabalho historiogréfico, por
exemplo, para os problemas associados com a leitura e a interpretacdo de textos
matematicos antigos, pois se o historiador recorre aos padrdes linguisticos atuais, entdo
recai no anacronismo. Mostrarei a seguir que estes problemas motivaram uma
importante e recente revisao na historiografia da matematica grega antiga, em particular,

na interpretacdo histérica dos Elementos de Euclides.

Em 1973, Sabetai Unguru publicou um artigo que reivindicava a necessidade de se
reescrever a historiografia da matematica grega. Segundo ele, a historiografia existente
sobre a matematica grega antiga padecia de anacronismo, na medida em que
interpretava 0s textos antigos de acordo com referéncias linguisticas e conceituais
modernas. Mais precisamente, a historiografia classificava a matematica grega como
uma &lgebra geometrizada, isto é, as argumentacdes, as formas de resolucdo dos
problemas, as solugfes, dentre outros aspectos, seriam essencialmente algébricos, mas
sob uma aparéncia geomeétrica, de modo que os historiadores estavam sempre a buscar o
conteddo algébrico implicito na aparéncia geométrica da matematica grega antiga.
Segundo a explicacdo de Unguru, ndo h& evidéncia histéricas para sustentar tal
interpretacdo e tal anacronismo decorreu da proje¢do das competéncias matematicas —

algébricas — dos matematicos que escreveram aquela historiografia (UNGURU, 1995).
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Segundo a interpretacdo de Unguru, a geometria euclidiana, como esta nos Elementos
de Euclides e em outras obras da época, trata da caracterizacdo do espago representado
de modo gréfico e diagramatico. Os graficos e diagramas sdo a esséncia, a substancia, o
principio subjacente da intui¢do espacial do gebmetra, sdo os caracteres sob os quais a
linguagem geomeétrica € escrita, de modo que geometria e 0 pensamento geométrico, no
contexto euclidiano antigo, sdo inconcebiveis sem figuras, diagramas e construcdes
geométricas. Além disso, 0 aspecto operativo e manipulativo do pensamento geométrico
ndo estd no nivel do “simbolo geométrico”, como ocorre com os simbolos algébricos

modernos, mas no nivel retérico e descritivo da prova propriamente dita.

Efetivamente, este trabalho seminal de Unguru provocou reacdes entre os historiadores
da matematica grega antiga e contribuiu para alguns redirecionamentos na producéo
historiografica, como pode ser inferido de um trabalho mais recente de Reviel Netz, que
discute o papel limitado do texto na matematica grega. Segundo ele, h& um aspecto
verbal no texto matematico grego, cujo papel é limitado pela importancia central do
aspecto visual diagramatico deste mesmo texto. Além disso, o aspecto verbal escrito
também tem sua importancia limitada por um outro aspecto também verbal, que ndo
esta escrito, a saber, a dimensdo oral, que também possui uma importancia central na
matematica grega antiga, segundo Netz. Aqui, destaco como esta discussdo remete
aquelas problematizac6es sobre a documentacgdo historica e ao papel fundamental que
cumprem estas problematizagdes nas formas de relacionar historiografia com historia,

que nos referimos anteriormente, na introducdo (NETZ, 2004).

Esta revisdo historiografica, decorrente da proposta feita por Unguru, tem implicacdes
muito importantes para a compreensdo que temos atualmente das relagdes entre algebra
e geometria, entre 0os métodos algebricos e geométricos, entre os raciocinios algébricos
e geométricos, inclusive para o ambito da educacdo matematica. Uma compreensao
historica destas relagdes pode ser construida da leitura da tese de Regina de Cassia
Manso de Almeida, que mostrou, dentre outras coisas, como ocorreu a algebrizacdo da
geometria euclidiana no processo de reedi¢cBes dos Elementos de Euclides para fins
didaticos, iniciadas com a obra de Pierre de la Ramée (Petrus Ramus) no século XVI e
como isto influenciou as concepcdes e as praticas de demonstracdo nas obras didaticas
desde entdo (ALMEIDA, 2008).

No volume especial que a revista Science in Context publicou em 2003, dedicado
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especialmente & avaliacdo dos desenvolvimentos da historiografia da matematica nas
Gltimas duas décadas do século XX, particularmente, a avaliacdo das contribuicdes e
desenvolvimentos decorrentes do trabalho de Sabetai Unguru no ambito da
historiografia da matemaética grega antiga, Leo Corry, editor da revista, e Reviel Netz,
editor convidado para o referido volume, destacaram uma diferenga fundamental que ha
entre as historiografias das matematicas antigas e das matematicas mais recentes, a
saber, a disponibilidade de documentacdo historica, no sentido amplo que estamos
atribuindo a este conceito. Na medida em que ndo had mais como obter novas evidéncias
para o trabalho sobre as matematicas antigas, as inovagdes historiogréficas decorrem
sempre das inovacOes nas abordagens, das novas interpretacdes construidas sobre a
documentacao ja existente. Todavia, por outro lado, a existéncia de uma documentacédo
abundante para os periodos mais recentes ndo implica que a historia brotara desta
documentacdo de modo natural, pelo contrario, persistird o problema das abordagens
que serdo adotadas, dos recortes e delimitacbes que serdo feitos, das técnicas e
metodologias que serdo utilizadas, das formas e estilos de escrita que serdo adotadas
para o texto histdrico a ser produzido (CORRY, 2003; NETZ, 2003).

Além disso, de acordo com Corry e Netz, destas revisdes historiograficas decorre a
possibilidade de novos modos de compreender ou, pelo menos, novos aspectos da
compreensdo sobre a racionalidade matematica, com consequéncias pedagogicas a
serem analisadas e discutidas. A abertura deste novo campo de possibilidades, todavia,
produziu reacGes por parte dos matematicos, na medida em que consideram ameagada o
senso de racionalidade e de verdade matematica, ao invés de considera-lo como um

refinamento ou aperfeicoamento da propria racionalidade.

Esta reacdo que matematicos tiveram diante das novas abordagens e interpretacdes
sobre a matematica grega antiga € um caso particular de um outro aspecto da discussao
historiografica atual destacado por Leo Corry e Reviel Netz, a tensdo entre quem
escreve - e como escreve - e quem lé - e como Ié - a historiografia da matematica. Se,
por um lado, a producéo da historiografia da matematica foi muito renovada nos ultimos
vinte e cinco anos, principalmente por conta da especializacdo e profissionalizacdo do
historiador da matematica, por outro, esta historiografia ainda é lida por um circulo
muito restrito de especialistas, de historiadores da matematica, permanecendo como
desafio sua maior difusdo entre matematicos, cientistas e educadores. Paradoxalmente,

esta tensdo pode produzir um efeito retroativo na definicdo dos critérios seletivos e
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demarcatorios das préprias escolhas tematicas, tedricas e metodoldgicas do historiador
na sua tentativa para se adequar mais e melhor aos seus provaveis leitores. Portanto, ndo
importa apenas 0 que alguém escreve e como escreve, mas também para quem escreve,
onde e quando! Para além dos critérios epistemolégicos, tedricos ou metodoldgicos, a
pluralidade historiografica permanece legitima, dentre outras razbes, por conta da

pluralidade de leitores.

Uma outra reivindicacao revisionista tem implicacfes - muito importantes e um tanto
Gbvias - para esta tensdo entre quem escreve e quem Ié a historiografia da matematica.
Bruno Belhoste propde uma reavaliacdo do papel do ensino na histdria da matemaética,
uma vez que a maior parte dos historiadores ainda considera a comunicacdo —
transmissdo, vulgarizacdo — do conhecimento com uma atividade secundaria e
periférica, por conta da ideia falsa segundo a qual a producdo do conhecimento pode ser
separada a priori das suas condi¢cdes de reproducéo. Esta revisdo pode ser considerada
tanto mais importante na medida em que a historiografia da matematica seja lida por
profissionais do ensino ou mesmo na medida em que estes profissionais também se
dediquem a pesquisa histdrica (BELHOSTE, 1998).

Segundo Bruno Belhoste, a socializacdo do saber matematico constitui um aspecto
essencial da atividade matematica, parte integrante da atividade de invengdo, pois ndo
existe uma esfera de producdo tedrica inteiramente autbnoma. Por isso, o estudo da
circulacdo dos textos e das praticas deve ser parte do trabalho do historiador. Em
particular, o ensino é uma modalidade de socializacdo do saber na qual o receptor esta
em situacdo de aprendizagem e na qual ha invencdo de formas didaticas especificas.
Entdo, ele propde que as pesquisas foquem trés aspectos das dimensao social e cultural
das matematicas, com a finalidade de valorizar esta dimensdo comunicativa e

pedagogica, a saber, 0s aspectos institucionais, as representacdes e as praticas.

Estas referéncias lembram Roger Chartier, para quem a histéria cultural deve seguir 0s
caminhos das representacbes do mundo social e das praticas (sociais, escolares,
politicas) e estratégias que tendem a impor uma autoridade em detrimento da outra.
Entretanto, Chartier adverte que, para além dos métodos de analise ou das defini¢Oes
disciplinares, é preciso problematizar certas delimitagcdes que até agora eram admitidas
por todos e que estruturavam o campo de andlise, oposi¢des como erudito—popular,

letrado—iletrado, cientifico—escolar, criagio—consumo, producdo—recepcdo, producdo—
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reproducéo e invengdo—ensino, respectivamente. Segundo ele, essas oposi¢oes levam ao
postulado segundo o qual as ideias e as formas tém um contetdo intrinseco,

independente da apropriacdo por um grupo de sujeitos (CHARTIER, 1990).

Sabetai Unguru mostra que esta separacdo entre ideia e forma pode servir de suporte
para interpretacdes anacronistas da documentacdo historica. No caso da matematica, a
suposicao é que a matematica é Unica e que 0s processos racionais matematicos também
sdo essencialmente unicos, apesar das diferencas formais aparentes, da suporte para
interpretacdo algébrica que supde que o conteddo da matemética grega antiga é
independente da sua forma geométrica, que pode ser traduzida para a notagdo algébrica
moderna sem prejuizos, de modo a destacar o seu conteldo essencial (UNGURU,
1995).

O questionamento destas demarcacdes ou oposi¢cdes também esta presente no dominio
da historia da matematica, para além da obra de Chartier e da historia cultural, conforme
mostram o0s comentarios criticos que Gert Schubring produziu acerca da proposta feita
por Belhoste. Embora ele acolha com simpatia a proposta de Belhoste, embora ele
concorde que é falsa a separacdo a priori da producdo matematica e da sua reproducao,
Schubring é cético sobre a possibilidade de alteracdo efetiva das préaticas de pesquisa
historiogréfica. Por isso, ele afirma que é necessario evitar qualquer separagdo a priori
entre producdo e reproducdo, principalmente, evitando-se associar producdo com
invencdo e ensino com divulgacdo ou recepcdo, caso contrario, tais associagcdes
implicardo numa hierarquia entre invencgdo e transmissdo, ficando a pesquisa cientifica
como aspecto primario, original, e o ensino da ciéncia como aspecto secundério e
derivado (SCHUBRING, 2001).

Temos aqui de volta, entdo, o problema das relagdes entre histdria e historiografia, desta
vez mediada pelos conceitos teoricos utilizados pelos historiadores. Se a separacdo a
priori entre producdo e reproducdo da matematica € falsa e ndo estd amparada por
evidéncias historicas, entdo trata-se de uma premissa tacita assumida pelos
historiadores. De onde vem esta premissa? Em que esta embasada? Seria da divisdo
institucional e profissional que caracteriza as sociedades contemporaneas, nas quais
matematicos e professores de matematica situam-se em lugares sociais diferentes,
possuem identidades profissionais diferentes, competéncias e saberes profissionais
distintos? Estaria embasada numa concepcdo idealista e racionalista da matematica, que

predomina entre os matematicos?
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3. Historiografia da Educacdo Matematica

As tentativas de focar a dimensdo do ensino na historiografia sdo muito recentes. Nao
ha evidéncias claras de que isto tenha ocorrido nos primeiros vinte anos do férum
internacional History and Pedagogy of Mathematics (HPM), criado em 1976 no ambito
da International Commission on Mathematical Instruction para “combinar a histéria da
matematica com o ensino e a aprendizagem da matematica (...) ligando o passado e o
futuro da matematica (...) enfatizando a concep¢dao da matematica como uma ciéncia

. C, . . ., 2
viva, com uma longa historia (...) € um futuro imprevisivel.”

Em 2001, o HPM anunciou seu ICMI Study dedicado a histéria na educacao
matematica, isto é, a investigacdo sobre como a integracdo da historia da matematica em
todos os aspectos da educacdo matematica pode melhorar o ensino e a aprendizagem da
matematica. Alguns destes aspectos sdo 0 uso de textos originais escritos por grandes
matematicos, o uso da historia na sala de aula e no treinamento de professores, dentre
outros. Contudo, nenhuma atencéo foi dada a historia do ensino (FAUVEL; MAANEM,
2001).

Talvez por isso que, em 2006, a criagdo do International Journal for the History of
Mathematics Education foi justificada pelo seu editor, Gert Schubring, primeiro, por
causa da falta de representagdo da histéria do ensino nas publicacdes existentes,
segundo, por causa do sucesso do grupo de trabalho “A historia do ensino e da
aprendizagem da matematica” no ICME 2004, em Copenhagen, criado com o objetivo
de estabelecer pela primeira vez uma rede internacional sobre o assunto. No documento
fundador deste grupo, reconhece-se que a histéria do ensino e da aprendizagem da
matematica ainda é um campo pouco desenvolvido, de carater interdisciplinar,
constituido pela histéria da matematica, pela historia da educagdo e pela sociologia.
Agora, 0s temas considerados relevantes sdo a evolugcdo dos programas, a matematica
como matéria de ensino, papel social e cultural da matemética, formacdo e
profissionalizacdo de professores, livros didaticos, dentre outros. (SCHUBRING, 2006,
2005).

2 Disponivel em http://www.clab.edc.uoc.gr/hpm/about%20HPM.htm . Acessado em

19.06.2012.
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Em suma, da prevaléncia da histéria da matematica nos féruns internacionais da
educacdo matematica, das preocupacfes com seu papel na educacdo matematica, surge
mais recentemente uma preocupacdo com a historia do ensino e da aprendizagem da
matematica a ser explorada em foruns internacionais especificos. Contudo, convém néo
esquecer que existiam — e continuam a existir - também os foruns especificos e
independentes dedicados a historia da matematica, referidos na primeira parte deste
trabalho.

No Brasil, os profissionais que se dedicam a histéria da matematica pertencem ao
campo da educacdo matematica, na grande maioria dos casos. Talvez, por isso, a historia
da matemaética e a utilizacdo da histéria no ensino da matematica tiveram sua
importancia reconhecidas desde o inicio da constituicdo deste campo na década de
1980. Quando foram criados féruns especificos para a histéria da matematica, no final
da década de 1990, houve uma participacdo majoritaria de profissionais oriundos da
educacdo matematica. No que concerne a discussao historiografica, como constatou
Antonio Miguel, em 1999, este assunto ainda ndo despertava muito interesse nos foruns
brasileiros, fossem de educacdo matematica, fossem de historia da matematica, mesmo
num periodo em que eram intensas as discussfes internacionais sobre os diversos
aspectos do assunto em foruns mais gerais ou em féruns da historiografia das ciéncias
ou da matematica (PESTRE, 1996). Talvez compartilhando a discussdo internacional
limitada dos foruns da educacdo matematica, conforme reconheceu Antdnio Miguel, as
abordagens no Brasil ainda estavam limitadas aos problemas relacionados com a
legitimidade e a autenticidade das fontes, sem que fosse considerado que “as fontes ndo
falam por si... elas s6 comecam a dialogar verdadeiramente conosco quando decidimos
aborda-las com métodos adequados (...)” (MIGUEL, 1999).

Mesmo assim, devo acrescentar que, no inicio dos anos 1990, algumas dissertacdes de
mestrado defendidas no Brasil ja& demonstravam familiaridade com algumas das
tematicas discutidas pela historiografia mais geral e pela historiografia das ciéncias.
Antonio Carlos Brolezzi, por exemplo, dedicou bastante atencdo ao paradigma
indiciario de Carlo Ginzburg na primeira parte da sua dissertacao, enquanto que Carlos
Roberto Vianna discutiu a cientificidade da disciplina histérica e o trabalho do
historiador nas suas relagbes com as representacdes sociais que configuram tanto a
documentacao historica quanto a prépria linguagem do historiador. Eu mesmo discuti na

minha dissertacdo os problemas epistemoldgicos envolvidos no debate entre abordagens
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internalistas e externalistas no ambito da historiografia das ciéncias e da matematica.
Comum a todos estes trabalhos, a distin¢do entre histdria e historiografia e a discusséo
de problemas associados a esta distin¢cdo, assim como a certeza de que a utilizacao
pedagogica de uma historiografia na educacdo matematica depende naturalmente, dentre
outras coisas, da variedade historiografica escolhida para utilizacdo (VIANNA, 1995;
BROLEZZI, 1991; DIAS, 1994).

De qualquer sorte, no Brasil, a valorizacdo na historiografia de diversos aspectos
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem da matematica somente ocorreu
depois que estes aspectos passaram a ser valorizados na historiografia da educagdo em
geral a partir dos anos 1990, tanto no ambito internacional, quanto no &mbito nacional,
em decorréncia de uma mudanca nas abordagens e nos focos da pesquisa em educacéo,
que passaram a valorizar mais suas dimensdes culturais e sociais, tal como vivenciadas
pelos seus atores nos processos localizados no interior e no cotidiano das instituicdes
escolares, contrapondo-se as abordagens que predominaram até a década de 1970, que
costumavam focar a educacdo como instituicdo social determinada e reprodutora das
estruturas econémicas e ideologicas mais amplas, posicionando os atores escolares
como meros reprodutores dessas estruturas. Além disso, as teorias de ensino e
aprendizagem cognitivistas e comportamentalistas, focadas nos alunos enquanto
individuos, também foram acrescidas abordagens que passaram a enfatizar o
conhecimento escolar como resultado das apropriacdes e reelaboracdes produzidas por e
entre sujeitos no interior do ambiente escolar. Estas dimensdes sociais e culturais
especificas dos espagcos escolares, bem como o0s processos de apropriacdo e
reelaboragdo dos conhecimentos pelos sujeitos escolares passaram entdo a ser
considerados como objetos legitimos para a historiografia da educacdo (FRAGO, 2007;
JULIA, 2001; CHARTIER, 1999).

Em suma, portanto, mudancas de abordagem e de escala, as novas concepcdes sobre o
conhecimento e o processo de ensino aprendizagem escolar, resultaram na valorizagao
de novas dimensdes dos antigos objetos ou mesmo de novos objetos no dominio da
historiografia da educacgédo, consequentemente, na utilizacdo de uma nova variedade de
registros da vida escolar como documentos historicos, a exemplo dos cadernos escolares
e livros didaticos, dos programas e curriculos, dos instrumentos de avaliagcdo e dos

regulamentos e registros escolares, das configuragdes espaciais e arquiteténicas, enfim,
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das memdrias dos professores e dos alunos, dos vestigios da cultura material escolar,
dentro outros. No Brasil, parece-me que estas mudancas na historiografia da educacao
em geral tenham influenciado decisivamente na emergéncia de um novo modo de ver a
relacdo entre a historiografia e a educacdo matematica, abrindo espagos para um novo
dominio historiografico, a saber, a histéria da educacdo matemética (GATTI JUNIOR,
2009; VIDAL; FARIA FILHO, 2003). Ainda na década de 1990, foram escritas as
primeiras teses dedicadas a histdria da educacdo matematica, a saber, a tese de Maria
Anglea Miorim, a tese de Circe Mary Silva da Silva e a tese de Wagner Valente, um dos
que mais tem se dedicado, desde entdo, ao debate dos problemas tedricos e
metodoldgicos da historiografia da educacdo matematica, no Brasil (DYNNIKOQV,
1991; MIORIM, 1995; VALENTE, 1997).

Valente, num dos seus primeiros trabalhos de carater tedrico, examinou o problema da
distingdo entre os saberes escolares e os saberes cientificos, tal como abordada pela
histéria das disciplinas escolares de André Chervel e pela didatica das disciplinas
escolares por Yves Chevallard. Nas suas conclusdes, ao invés de supor dois regimes
diferentes de saber, como o fazem estes dois autores, adotou certas inovacOes da
historiografia das ciéncias que incluem o saber escolar como uma forma do saber
cientifico, de modo que a pesquisa historica cabe analisar como o0s saberes matematicos
sdo apropriados e reelaborados em diferentes contextos, inclusive, nos escolares. Ele
cita os problemas dos modelos disciplinar e didatico para a compreensdo destes
processos de apropriacéo e reelaboragéo, identificados por Bruno Belhoste, na medida
em que a nocdo de disciplina escolar aplica-se bem para a histéria do ensino das
humanidades no nivel secundério francés entre 1850 e 1950, mas seria um anacronismo
a sua generalizacdo para a historia de outros saberes, em quaisquer periodos ou lugares.
Quanto a transposicdo didatica, citando o mesmo Belhoste, esta ndo serve como
categoria para a pesquisa histérica sobre os saberes escolares, na medida em que
descontextualiza a situacdo didatica. Entdo, Valente propde para a pesquisa
historiografica sobre os saberes escolares um caminho analogo aqueles propostos por
Belhoste e por Chartier, referidos anteriormente, a saber, o caminho da reconstrucao dos
contextos de sua producdo e apropriacdo, que também é um caminho analogo aquele
identificado por Dominique Pestre na nova historiografia social e cultural das ciéncias
(VALENTE, 2003, 2001).

Todavia, num trabalho posterior, Wagner Valente parece mudar de opinido, quando
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defende explicitamente que o dominio da historiografia da matematica escolar deve
estar contido, como especialidade, no dominio da historia da educagdo. A argumentacao
que desenvolve consiste basicamente numa analogia como a historiografia da educacao,
que estava subordinada a pedagogia nas suas origens, mas rompeu com esta
subordinagdo recentemente e se aproximou do campo da histéria. A historiografia da
matematica também esteve — e continua majoritariamente - subordinada a matematica,
segundo Valente, de modo que, a historiografia da matematica escolar, seguindo o
exemplo da historiografia da educacéo, deve romper com a subordinacdo em relacdo a
matematica e se constituir como especialidade da historiografia da educacgéo.
(VALENTE, 2005).

Todavia, parece-me que é necessario refletir mais e melhor sobre este argumento,
contrapondo-lhe algumas evidéncias. Em primeiro lugar, embora esteja correta a relacdo
umbilical da historiografia da matematica com a matematica, a0 menos no contexto
internacional, isto ndo é verdade no caso brasileiro, onde a maioria dos profissionais que
se dedicam a alguma modalidade da historiografia da matematica tém raizes no campo
da educacdo matematica, mais do que isto, ainda mantém vinculos institucionais com
este campo. Em segundo lugar, como mostrei rapidamente na primeira parte deste
trabalho, a historiografia da matematica tem se desenvolvido ultimamente de forma
independente da matematica, pelo menos no que concerne as projecdes das concepcdes
atuais dos matematicos sobre a historiografia, como reconhecem Bottazzini e Fraser, por
um lado, Corry e Netz, por outro. Alids, reiterando o que disseram estes dois Gltimos
autores, a historiografia da matematica é cada vez mais um campo de especialistas que
escrevem para especialistas, sendo que um dos desafios apontados por eles é justamente
a ampliacdo do espectro profissional e disciplinar dos seus leitores. Portanto, a imagem
que Valente adotou para a historiografia da matematica é claramente uma imagem
parcial, representativa dos autores e obras que escolheu e ndo expressa bem o estagio
atual, pelo menos de uma outra parte representativa da historiografia internacional. Se é
verdade que muitos trabalhos apresentados nos foruns brasileiros ainda se utilizam
destes autores e obras como referéncia, isto significa, antes de mais nada, que estes
trabalhos ndo estdo acompanhando os rumos da historiografia da matematica
profissional e especializada e isto € uma limitacdo dos trabalhos apresentados nos

foruns brasileiros e ndo uma limitacdo necessaria da historiografia.
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Portanto, além de se preocupar com a subordinacdo da historiografia da educacao
matematica a matematica, também é preciso se preocupar com a subordinacdo ao campo
da educacdo matematica! Pois 0 mesmo que aconteceu com a historiografia da educacéo
e a pedagogia, também aconteceu com a historiografia da educacdo matemaética e a
educacdo matemaética, no Brasil. Isto €, como tentei mostrar rapidamente nesta segunda
parte, o interesse dos educadores matematicos pela historia é originalmente de carater
pedagdgico e ndo historiografico. Do interesse pelo uso didatico e pedagdgico da
histéria no ensino, seguiu-se 0 interesse pela histéria dos aspectos didaticos e
pedagdgicos do ensino. Como constataram Antonio Miguel em 1999 e Valente em 2004,
os resultados alcancados, muito naturalmente, ndo expressam interesses e
comprometimentos historiograficos, mas as concepcBes proprias dos lugares
profissionais de onde falam estes autores. Tradicionalmente, quando isto ocorre, a
historiografia produzida caracteriza-se pelo anacronismo, pelo discurso de auto-

referenciacdo, como ja foi mencionado anteriormente.

Contudo € preciso considerar uma outra evidéncia oriunda do exemplo da historiografia
da educacdo, reconhecida atualmente pelos seus especialistas como um dominio
historiografico propriamente dito. Esta mudanca de trajetdria e este reconhecimento
somente tornou-se viavel na pratica porque um numero consideravel de profissionais
formados em cursos de histéria tem se interessado cada vez mais pela educacédo
enquanto objeto da pesquisa historiografica, por um lado, enquanto que também ¢é
expressivo 0 numero daqueles oriundos do campo pedagdgico que fazem o mestrado ou
o doutorado em programas de histdria. Esta aproximacdo dos profissionais, suponho, foi
um fator decisivo e preponderante para ampliar o didlogo da historiografia da educacao

com o campo da historia.

Algo analogo aconteceu nos ultimos vinte anos no dominio da historiografia das
ciéncias e, mais particularmente, na historiografia da medicina e da salde, no Brasil,
onde também ocorreu uma maior aproximag¢do com o campo da historia, embora em
graus e formas diferentes, dentre outras razbes, porque profissionais graduados em
histdria passaram a se interessar pelo dominio das ciéncias, da medicina e da saude, ou,
reciprocamente, profissionais destas areas fizeram mestrado e doutorado em programas

de historia.

Esta ndo é realmente a situacdo da area de educagdo matematica ou da historia da

matematica, no Brasil, onde pouquissimos sdo os profissionais graduados em histdria ou
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que realizaram mestrado ou doutorado em historia. A minha experiéncia como professor
credenciado no Programa de Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias UFBA-UEFS ha
dez anos, orientando licenciados em matematica na iniciagcdo cientifica, no mestrado e
no doutorado tem mostrado que, mais do que o estudo sistematico de bibliografia
pertinente, a apropriacdo de referéncias tedricas e metodolégicas do campo da historia
demanda uma certa convivéncia continua e sistematica com profissionais deste campo

durante um certo tempo da formacao dos futuros pesquisadores.

Consideracoes finais

Nos Ultimos anos, o interesse historiografico pela educacdo matematica e pela
matematica aumentou expressivamente no Brasil. Contudo, na medida em que a
educacdo matematica se constituiu enquanto campo disciplinar profissional e cientifico
independente do campo disciplinar profissional e cientifico da matematica, vdo se
constituindo também dominios historiograficos independentes para a educagdo
matematica e para a matematica, no Brasil. Contudo, cabem as perguntas, em que
medida, no Brasil, este distanciamento se reflete nas op¢des tedricas e metodoldgicas
dos historiadores a ponto de informar uma leitura anacrénica da documentacdo
histérica? Em que medida este distanciamento implica na reificacdo das premissas que
fundamentam a demarcagdo e a oposicdo a priori entre producdo e reproducdo, a
primeira como objeto da historiografia da matematica, a segunda da historiografia da
educacdo matematica? Ou a demarcacao e a oposicdo a priori entre conteido e forma,
entre conhecimento e didatica, os primeiros como objetos da historiografia da
matematica, as segundas da historiografia da educacdo matematica? Ou a demarcacao e
a 0posic¢éo a priori entre ciéncia e pedagogia?

De fato, atualmente, cresceu bastante o interesse pelas biografias e memdrias dos
professores de matematica, pelo processo histérico de formacdo dos seus saberes
profissionais, das formas ou modos de ensinar, e de todos 0s aspectos correlatos, como
0s conteudos de ensino, os materiais didaticos, os modos e instrumentos de avaliacéo,
dentre outros aspectos. Mas, em que medida € justo dizer que, no Brasil, estes sdo
objetos proprios da historiografia da educacdo matematica e ndo da matematica? Da
mesma maneira, em que medida € justo dizer que os astrbnomos jesuitas do periodo

colonial ou que os matematicos italianos, franceses e portugueses que contribuiram para
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a implantagdo dos departamentos de matematica das universidades brasileiras sdo
personagens de uma historiografia, mas nao da outra? Ou ainda, em que medida as
professoras da Secdo Cientifica de Matematica do Centro de Ensino de Ciéncias da
Bahia, entre 1965 e 1969, sdo personagens da historiografia da educacdo matematica e

ndo da matematica?

Se forem seguidos na historiografia da educacdo matematica nascente 0s mesmos
padrdes de outrora das historiografias da matematica e da educacdo, quando estas
historiografias eram auxiliares ou propedéuticas da matematica e da pedagogia, entéo,
muito provavelmente, o conhecimento produzido neste novo dominio tera
caracteristicas analogas aos conhecimentos produzidos outrora naqueles dominios
tradicionais. Porém, se a historiografia da educacdo matemaética ja for construida
seguindo os padrdes renovados da historiografia atual da matematica ou da educacao, os

conhecimentos produzidos ja trardo a marca desta renovagéao.

Em outras palavras, os desafios para o historiador da educacdo matematica nao estdo
apenas na demarcacdo escolar do seu objeto de pesquisa e na consequente utilizacdo de
documentacdo historica escolar. Os desafios estardo, sobretudo, nas formas como
construird teoricamente os objetos de pesquisa, como conduzird metodologicamente

suas analises e como escrevera seu texto, como construird sua narrativa.

E certo que depoimentos e entrevistas orais, documentos escritos diversos, de carater
institucional ou privado, como leis, curriculos, programas, mas também planos de aula,
provas, cadernos de anotacGes de alunos e de professores, livros didaticos, iconografias
e imagens, como fotos, desenhos, gravuras, dentre tantos outros materiais, deverdo ser
localizados, obtidos, identificados, selecionados, preparados, organizados, armazenados
de modo a poderem ser utilizados adequadamente na pesquisa historica. Contudo, néo

serdo estes documentos que contardo a historia!

Quem contard a histéria € o historiador, que tanto precisa se preparar tecnicamente para
lidar com a documentagdo, como precisa se preparar tedrica e metodologicamente para
fazer escolhas historiograficas. Entretanto, esta preparacdo normalmente ndo ocorre nos
cursos de licenciatura em matematica, no maximo, alunos que passam por processos de
iniciacdo cientifica em grupos de pesquisa consolidado recebem esta formacdo, de
modo integral ou parcial. Mesmo na pds-graduacdo, nos cursos de mestrado, as

condicBes das estruturas curriculares atuais ndo sdo muito favoraveis para a realizacao
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desta formac&o, que ndo pode ser apenas tedrica, mas demanda também certas vivéncias

praticas, durante um certo tempo, de modo continuo e sistematico.

Finalmente, é preciso considerar também que pensar e escrever historicamente, de
acordo com os diversos padrdes consagrados atualmente no campo profissional da
histdria, é muito diferente de qualquer sorte das formas de pensar e de escrever, por
exemplo, nos campos da matematica ou da educacdo matematica. Na verdade, seguir
alguma das tendéncias teoricas e metodologicas atuais do campo da histdria para
escrever uma historia da educagdo matematica, focando qualquer uma das tematicas e
utilizando-se de qualquer um dos tipos de documentacdo listados acima demanda um
esforco consideravel para subverter os modos habituais de pensamento e comunicacao
seja no campo da matematica, seja no campo da educacdo matematica. Os historiadores
das ciéncias, da medicina e da educacdo admitiram isto h4 algum tempo e aproximaram-
se profissionalmente do campo da histdria, apropriando-se dos seus modos de pensar e
escrever a histéria. Este € um dos desafios que se apresentam atualmente para 0s

dominios da historia da matematica e da educacdo matematica no Brasil.

Ha aqui um aspecto muito interessante que diz respeito aos processos de circulagao das
formas e dos produtos culturais. O profissional da educacdo matemaética para abordar as
formas de producéo, apropriacdo e reelaboracdo da matematica nos espacos escolares,
estd desafiado ele proprio a se apropriar criativamente das formas de pensar e escrever
produzidas originalmente no campo da historia para utilizd-las no dominio da
historiografia da educacdo matematica, ndo como um integrante do campo da educacao
matematica, mas como um estrangeiro a este campo (SHAPIN; SCHAFFER, 1985).
Este € o desafio! Para dar conta das mesticagens e hibridismos do seu objeto
multicultural, ele deve desafiar e submeter seu préprio campo cultural a um processo de
hibridismo e mestigagem (CANCLINI, [s.d.]; GRUZINSKI, 2001; HALL, 2003).
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