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O espaco e suas relagdes: uma sequéncia de atividades em construcao

Space and its relations: a sequence of activities under construction

ELIANE MATHEUS PLAZA!
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Resumo

Este artigo apresenta um recorte de nossa tese de doutorado. Apresenta o episodio de
discusséo que envolveu a participacdo de professoras dos anos iniciais na producao de
uma sequéncia de atividades, com a finalidade de trabalhar em sala de aula o tema
matematico Espaco e suas relacdes. Para subsidiar essa discussdo, como aporte tedrico,
recorremos aos estudos que discutem o desenvolvimento profissional docente e o
trabalho colaborativo. Esse episddio assinalou a necessidade de o professor ampliar e
aprofundar seus conhecimentos dos conteldos que espera ensinar e a contribuicdo
significativa do trabalho em um grupo colaborativo para o desenvolvimento profissional
das professoras.

Palavras-chave: Espaco e suas relacfes, Sequéncia de Atividades, Grupo de Pesquisa
Colaborativo, Desenvolvimento Profissional Docente.

Abstract

The present article is a cut-off of our doctoral thesis. It shows the episode of discussion
that involved the participation of elementary school teachers in the production of a
sequence of activities aiming to work on the mathematical topic Space and its relations
in their classrooms. In order to support that discussion theoretically, we searched for
studies that discuss professional teacher develoment and collaborative work. Such
episode emphasized the necessity for the teachers to increase and deepen their knowledge
on the contents they expect to teach and the meaningful contribution of collaborative
group work for the teachers’ professional development.

Keywords: Space and its relations; Sequence of Activities; Collaborative Research
Group; Professional Teacher Development.
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Introducao

Este texto € parte integrante de nossa tese de doutorado®, que teve sua origem a partir dos
estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Conhecimentos, Crengas e Praticas de
Professores que ensinam Matemética (CCPPM). Esse Grupo, no periodo de 2010 a 2014,
desenvolveu um projeto de pesquisa denominado Prova Brasil de Matematica:
revelacOes e possibilidades de avangos nos saberes dos alunos da 42 série/5° ano e
indicativos para formacéo de professores (CURI, 2010). O referido projeto de pesquisa
constituiu-se no ambito do programa Observatério da Educacdo (OBEDUC) e contou
com o apoio financeiro do Centro de Aperfeicoamento Profissional de Ensino Superior
(CAPES).

A pesquisa de doutorado buscou identificar nos principais elementos que emergem de um
grupo de pesquisa colaborativo as contribuigdes para o desenvolvimento profissional das
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando inseridas em discussoes
sobre 0 ensino e a aprendizagem de Geometria, em especial, no que se refere ao tema
Espaco e suas relaces.

Durante o periodo de coleta de dados, o grupo colaborativo que desenvolveu o Projeto de
Pesquisa era constituido por trinta integrantes. Destes, quatorze receberam auxilio
financeiro do OBEDUC para a realizacdo do estudo, sendo: a coordenadora do grupo,
uma doutoranda — esta pesquisadora, trés mestrandos, trés alunos do curso de Graduagéo
em Pedagogia e seis professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica.
Os demais integrantes, todos colaboradores, eram professores do Ensino Fundamental da
rede publica, docentes e discente dos cursos de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Graduacdo em Pedagogia e em Matematica, sendo todos vinculados a
Universidade Cruzeiro do Sul.

Considerando as mais diversas experiéncias pessoais e trajetorias profissionais desses
educadores, apesar de todos estarem envolvidos em um mesmo objetivo de trabalho,
concebemos a constituicdo desse Grupo de Pesquisa de grande complexidade. Diante de
tal constituicdo, aliados aos desafios assumidos por esses profissionais, com o propdsito

de ampliar as possibilidades de aprendizagem mutua, reportamo-nos aos estudos de

3 PLAZA, E. M. Grupo de pesquisa colaborativo e desenvolvimento profissional de professores dos anos
iniciais no que se refere ao trabalho com o Espaco e suas relagfes. 2015. Tese (Doutorado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Universidade Cruzeiro do Sul, So Paulo, 2015
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Boavida e Ponte (2002). Nesse sentido, 0 estudo baseou-se, fundamentalmente, em ouvir
a pratica docente, os saberes experienciais e as dificuldades pedagdgicas, por meio da
reflexividade (CURI, 2013), de nove professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica, que integraram os trabalhos do Grupo de Pesquisa.

Sobre as contribuicGes para o desenvolvimento profissional docente, o estudo apoiou-se
nas concepgdes de Sparks e Loucks-Horsley (1989); Ponte (1994); Marcelo (2009) e Curi
(2005, 2013). No que se refere as caracteristicas e modalidades do trabalho colaborativo,
baseou-se em Boavida e Ponte (2002), Menezes e Ponte (2006, 2009).

Em uma perspectiva de pesquisa qualitativa, foram utilizados como instrumentos para a
coleta de dados: as transcri¢des das gravacfes em audio (TA) dos encontros de trabalho
do Grupo de Pesquisa; o questionario do professor (QP); os relatorios de praticas docentes
(RP); as notas de campo da pesquisadora (NC). Os dados foram organizados com foco
em questdes abordadas pelo Grupo de Pesquisa e sistematizados em cinco episodios de
discussdo com o propdsito de identificar indicios de desenvolvimento profissional a partir
de um trabalho colaborativo.

A seguir, discorreremos sobre a analise do episddio que tratou da construcdo de uma
sequéncia de atividades sobre o Espaco para os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Por estar pautado nas discussdes sobre esse tema, na transcri¢éo dos audios,
zelamos pela fidelidade da fala dos integrantes, mantendo o texto mais original possivel.
Para identificarmos os sujeitos envolvidos, empregaremos a letra “P”” para as professoras
dos anos iniciais, “I” para os demais integrantes do Grupo de Pesquisa e “C” para a

coordenadora do referido Grupo, este que doravante trataremos por GP.

A construcdo de uma sequéncia de atividades: uma tarefa de carater

pratico

A necessidade de se construir uma sequéncia de atividades para aplicar em sala de aula
com os alunos dos anos iniciais surgiu logo nos primeiros encontros, a partir das
discussdes e reflexdes do GP sobre as Expectativas de Aprendizagem (SAO PAULO,
2013). A abordagem dos contetdos pertinentes ao Espago e suas relagdes, de carater
pratico, revelou a necessidade de o professor aprimorar seus conhecimentos tendo em
vista a disciplina que ele ensina. (SHULMAN, 1992).
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Para a realizacdo dessa tarefa - construir sequéncias de atividades - os integrantes do GP
se organizaram em pequenos subgrupos, que contaram com a participacdo de pelo menos
uma professora dos anos iniciais, sendo que cada subgrupo centrou as discussdes em um
ano escolar, ou seja, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Vale a pena ressaltar que
todos os subgrupos deveriam atentar para a progressdo entre 0s contetdos do Espaco
conforme explicitados no documento curricular — Expectativas de Aprendizagem. Na
sequéncia, 0s subgrupos deveriam socializar com os demais integrantes do GP as
primeiras atividades propostas.

Para contemplar as mais diversas formas de se trabalhar o Espaco, assim como as
diferentes representacdes, e para direcionar as discussdes nos subgrupos, os integrantes
tiveram acesso a algumas questbes da Prova Brasil/2009 (BRASIL, 2009), ao livro
Espaco e Forma (PIRES et al., 2000), aos Cadernos de Apoio e Aprendizagem (SAO
PAULO, 2010), a guias de ruas e alguns livros didaticos.

Propostas de atividades para o terceiro ano do Ensino Fundamental

Os excertos das discussdes apresentados a seguir sdo referentes as propostas do subgrupo
que idealizou atividades para o terceiro ano do Ensino Fundamental. Nesse subgrupo, foi
possivel observar alguns indicios da importancia de o professor conhecer os conteidos
matematicos e saber ensina-los.
O trecho a seguir apresenta as primeiras atividades sugeridas pela professora P2
(TA0604):
P2: Entdo, no espaco... comecar pela localizacdo dele [aluno] e pensar se ele sabe
0 que € direita, esquerda, a frente e atras.
12: Como poderiamos fazer? Selecionar apenas uma Expectativa para desenvolver
uma sequéncia de atividades. Porque para cada Expectativa tem que ter uma
sequéncia de atividades, ndo €?
P2: Sim... esta aqui [apontando para a Expectativa um do terceiro ano] esta
falando da posicéo. Na verdade, pelo que eu entendo, temos que comecgar por esta
aqui...
P6: ...da posicao!
P2: Eu acho que pela vivéncia... Primeiro, tem que ser uma vivéncia corporal,
porque para ele [aluno], ainda é muito dificil determinar o que é direita, esquerda,

na frente e atrds. Eu comecaria com aquelas atividades de brincar, de dar o
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comando para o robozinho, assim: vai e d& trés passos para frente.... Parou. Vira

para direita e d& quatro passos. Para! ....Eu comecaria por ai.

Nesse dialogo, a P2 faz referéncia as Expectativas que propde levar o aluno a ler,
interpretar e representar a posi¢do de um objeto ou pessoa no espaco pela anélise de
maquetes, esbocos, croquis (NC0604).
Ao assinalar essa Expetativa, observamos que a professora reconheceu a importancia de
se proporem atividades que explorassem a posicdo da crianca no Espaco a partir de
situacOes de aprendizagem que pudessem ser vivenciadas por ela. Entretanto, apesar de
explicitar em seu discurso a importancia de um trabalho que contemplasse inicialmente a
localizacgdo, seu exemplo de atividade explora a movimentagéo da crianca no Espaco. Em
nossa hipotese, esse equivoco provavelmente esteja relacionado a necessidade de o
professor ter clareza dos contedos da disciplina que vai ensinar, 0 que corrobora 0s
estudos de Curi (2005).
Nesse trecho de discussdo, observamos que, apesar de as professoras identificarem os
conteldos matematicos propostos: localizacdo e movimentacdo no espago; para esse ano
escolar, ainda seria preciso detectar situacdes de ensino que os diferenciassem. Parece-
nos que, mesmo sabendo que esses contetdos precisariam ser trabalhados em diferentes
contextos e em situacbes de aprendizagem com focos bem definidos, houve certa
dificuldade, por parte das professoras, na transposicdo didatica desses conteddos
matematicos.
Outro aspecto importante observado é que seria preciso reconhecer também que as
Expectativas pressupdem um trabalho sobre o Espaco que explore a anterioridade, a
profundidade e a lateralidade, bem como que desenvolva as habilidades dos alunos na
leitura, na interpretacédo e na representacdo do referido Espaco e de suas relacoes.
Além disso, observamos que, no dialogo entre a P6 e a P2, a partir da interacéo entre elas,
surgiram alguns indicios de um trabalho desenvolvido em parceria, colaborativamente.
O excerto a seguir retrata, no entendimento da P6, como deveriam ser encaminhadas as
atividades em sala de aula:

P6: Eu acho que aqui esta falando um pouco de ler, interpretar e representar a

posi¢ao de um objeto ou pessoa no espaco. [...] Acho que tem que ampliar... Vocé

tem que comecar e ampliar... Aqui neste livro esta mostrando... pontos de

referéncia. Esta mostrando ela [figura da crianca] com relacé@o aquilo que ela vé
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[casas e comércios]. [...] Eu tinha pensado em, por exemplo, pegar a primeira
[Expectativa] e passar para a segunda. Fazer na sequéncia mesmo, ampliando
para as duas Expectativas, porque, no terceiro ano, tem que contemplar as duas.
O que eu entendi é isso, é ela [crianca] em relacdo aquilo que ele conhece para se
localizar. Aqui [apontando para a atividade do livro] esté falando assim: Qual o
numero do imdvel que fica entre o supermercado e a igreja? Como € terceiro ano...
ele tem que ter uma referéncia seguindo uma sequéncia.... Entdo, aqui nesta
maquete, ele [aluno] tem que responder, primeiramente, uma situacdo mais

ficticia, para depois... ele mesmo saber se localizar... Eu penso assim.

Como podemos verificar, sobre a localizacdo no Espaco, a P6 parte de outra perspectiva.
Para ela, as atividades deveriam se iniciar pela localizacdo, mas rapidamente avancar para
a movimentacao e contemplar as habilidades de leitura, interpretacéo e representacao de
um objeto ou pessoa no espaco.

Nesse sentido, as atividades propostas deveriam ampliar os conhecimentos dos alunos em
relacdo aos conteddos dos anos anteriores, ou seja, primeiro e segundo anos. Essa
professora sugere que ao chegar ao terceiro ano, o aluno ja desenvolveu as habilidades
relativas aos dois anos anteriores, portanto, basta retomar as Expectativas daqueles anos
e aprofundar os contelidos.

Para exemplificar sua proposta, ela tomou por base uma atividade encontrada em certo
livro didatico de terceiro ano. Esta era constituida pela ilustracdo de uma crianca
posicionada em uma rua qualquer, composta por algumas moradias e alguns tipos de
comércio situados em ambos os lados. A professora esclareceu que o aluno deveria
responder primeiramente a uma situagdo ficticia ou imaginaria, como a do livro, para
posteriormente explorar sua localizacdo a partir da vivéncia cotidiana. (NC0604)

Outro aspecto que chamou nossa atencdo foi a utilizagio do termo maquete
equivocadamente ao se referir a atividade do livro didatico. A esse respeito, em um
contexto matematico, Coll e Teberosky (1999) apresentam o termo maguete como aquele
que se refere a um modelo de um determinado objeto que, em geral, é construido em
tamanho bastante reduzido. Dessa forma, entendemos que tais equivocos reforcam a
relevancia do conhecimento do conteido matematico do professor (CURI, 2005).
Avancando nas discussdes, no trecho a seguir, a P2 destaca a importancia de se

levantarem primeiramente os conhecimentos prévios dos alunos (TA0604):
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P2: ...Eu pensei em comecar descobrindo o que as criangas sabem sobre ponto de
referéncia. Porque, na verdade, para ele saber a posicdo e a movimentacao, ele
tem que se ater a um objeto de referéncia. E o que eu penso. Entéo, primeiro, eu
vou sondar usando o proprio corpo dele, o que ele sabe: vocé estd a direita de
quem? Quem esté ao seu lado direito? Quem senta a sua frente? Quem senta do
seu lado esquerdo? [...] Depois é que eu consigo vir com um mapa, por exemplo, e
perguntar sobre o0 caminho que esta tracado, que caminho ele fez: se ele seguiu em
frente ou dobrou a direita... Acho que primeiro, ele tem que saber se localizar, a
partir do corpo dele, para depois chegar a abstracéao.

P6: Mas o [trabalho com] corpo ja vem do primeiro e do segundo ano. Temos que
fazer atividades para o terceiro ano, porque no primeiro e segundo anos, € aquela
[atividade] do passeio... No primeiro ano, a gente fica na escola, no segundo ano,
a gente amplia para o quarteirdo, ja no terceiro ano... tem que ampliar... Eu

Imagino isso.

Diante de uma tarefa desafiadora, arriscamos até dizer que € inovadora, para as
professoras dos anos iniciais desse subgrupo, notamos divergéncias na maneira de
trabalharem com esses conteidos. Acreditamos que as diferentes opinides e os conflitos
que se desencadearam possivelmente se deram em decorréncia das experiéncias e praticas
docentes.

Compreendemos a preocupacédo da P6, ao argumentar sobre a importancia do trabalho do
professor, no sentido de aprofundar e ampliar os conhecimentos dos alunos sobre a
exploracdo do Espaco a partir do proprio corpo e da sua vivéncia em percursos explorados
em anos anteriores. Por outro lado, compreendemos também a convicgdo da P2 ao
defender a importancia de se elaborarem atividades que identifiquem primeiramente, por
meio da oralidade, os conhecimentos anteriores dos alunos, para que posteriormente se
desenvolvam atividades em materiais impressos.

Apesar dos impasses e do pouco dominio sobre como trabalhar esse tema matematico,
observamos que as professoras ndo desanimaram. Durante todo o tempo de trabalho elas
permaneceram envolvidas e comprometidas com a tarefa de organizar uma sequéncia de
atividades que atendesse as Expectativas dos alunos do terceiro ano, lidando naturalmente
com os conflitos que surgiam no decorrer das discussdes; provavelmente, porque a

interacdo entre elas fez com que o confronto entre os diferentes saberes ocorresse em uma

Educ. Matem. Pesq., Séo Paulo, v.19, n.2, pp. 99-118, 2017 105



situacdo de igualdade, fortalecendo o trabalho colaborativo do Grupo a partir da ajuda
mutua, conforme discutem Boavida e Ponte (2002).
Observamos também que as discussdes nesse subgrupo possibilitaram as professoras
colocarem em jogo os saberes adquiridos no GP em trabalhos anteriores. Assim,
entendemos que a necessidade de aprimorar a prética de sala de aula constitui uma
condicdo que favorece significativamente o desenvolvimento profissional. Para isso, faz-
se necessario que a formacédo docente atenda as necessidades do educador, levando-o a
uma atuacdo dindmica com vistas a promover uma mudanca de pratica de sala de aula.
Os argumentos utilizados pela P2 levaram a P6 a repensar e rever sua proposta de
atividade anterior. No proximo excerto, a P6 descreve uma atividade com a finalidade de
levantar os conhecimentos prévios dos alunos (TA0604):
P6: A primeira etapa seria... interpretar e ler. Ele [aluno] tem que ler alguma
comanda para tentar, a partir daquela comanda, interpretar e fazer localizacgéo.
[...] Entdo, num primeiro momento, vocé divide a sala em grupos e pede para cada
grupo fazer uma mensagem de como aquele outro grupo deveria fazer para chegar
a determinado lugar da escola. Ai entra naquele tema ler e interpretar. Entao, por
exemplo, 0 grupo A vai pensar assim: aonde eu quero que aquele grupo B chegue?
Quero o qué? Da sala de aula ele tem que chegar até a biblioteca da escola. [...] A
professora tem que dar a comanda assim: o grupo vai descrever, usando alguns
termos: vire a direita, depois da direita vocé segue reto... Eu tinha pensado numa
comanda para fazer uma sondagem, para ver se eles conseguem ter essa no¢ao de
vire a direita e vire a esquerda. E também, avaliar as duas turmas [grupos A e B]...
Se aquele grupo conseguiu ler a mensagem e se escreveu a mensagem

corretamente. [...] Ai da para fazer uma avaliacé@o sobre essa sondagem.

Nessa outra proposta, a professora da indicios de que as discussdes realizadas no
subgrupo provocaram reflexdes que desencadearam mudangas de pratica. Ao reelaborar
a atividade, ela deixou transparecer que considerou os argumentos da P2, anunciando,
assim, que aprendeu com o outro, conforme discute Marcelo (2009); e ainda, que
constituiu novos conhecimentos-na-agédo (SCHON, 2008).

Em relagdo & movimentacdo do aluno no espaco interno da escola, a professora recorreu

a orientacdo espacial a partir de outras referéncias, e ndo da prépria crianca. Talvez
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porque, em seu entendimento, o conhecimento do espaco que delimita a zona encontrada
a direita ou a esquerda, a partir do proprio corpo, ja fosse de dominio dos alunos.
A respeito da movimentacao do aluno no Espaco, Saiz (2006) esclarece que o préprio
corpo pode ser orientado a partir de sua parte direita ou esquerda, que se mantém
constante. Porém, isso ndo acontece com 0s objetos que sdo orientados a partir do corpo.
Os objetos que, em um dado momento, podem estar a direita, quando o corpo se
movimenta girando, em outro momento, passam a se localizar a esquerda do referido
corpo. Assim, em razdo da complexidade desse conhecimento, entendemos que € preciso
priorizar as atividades que privilegiem a localizacéo tendo por referéncia o préprio corpo
da crianca, e s6 depois avancar com atividades que apontem outras referéncias.
Diante dos pontos e contrapontos presentes nas discussdes, observamos algumas
caracteristicas do trabalho colaborativo, como: a atitude de dar e receber por meio da
troca de experiéncias; a construgdo mutua das atividades com base nas diferentes
perspectivas; o desenvolvimento de um processo de negociacdo a partir das interacfes
presentes entre os participantes (MENEZES E PONTE, 2009).
Entre os integrantes desse subgrupo, percebemos que as tarefas organizadas em conjunto
Ihes possibilitaram confrontar diferentes pontos de vista relativos a mesma tarefa, levando
as professoras a reestruturarem suas propostas de atividades iniciais, originando, assim,
um progresso intelectual, constituindo e construindo um conhecimento gerado na
interatividade entre as participantes (STEWART, 1997).
Outra caracteristica presente, a favor do desenvolvimento profissional das professoras,
destacou-se com as intervencOes da coordenadora do GP nessas discussdes. Nesse
aspecto, Sparks e Loucks-Horsley (1989) esclarecem que a supervisdo de um orientador
possibilita melhorar e aperfeicoar a pratica docente a partir do planejamento, da
observacdo e da andlise reflexiva da agéo.
O trecho seguinte apresenta as intervengdes da coordenadora de forma a esclarecer e
reorientar as atividades descritas pela P6 (TA0604):
P6: Ler e interpretar. Eu entendi assim, que eles tém gque pegar uma comanda e...
Tipo estas questdes aqui [apontando para a atividade do livro didatico].
C: Ler, interpretar e representar alguma coisa no espaco, e ndo na comanda. Ele
tem que ler o mapa... ler e interpretar. E outra coisa € ele desenhar. Entéo, sdo
duas atividades... Na primeira, ele vai ler e interpretar, depois, vocé da algumas

pistas para ele fazer o desenho...
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P6: Eu tinha pensado assim: dividir a sala em grupos e pedir para um grupo fazer
uma comanda para 0 outro grupo conseguir chegar a um determinado ponto,
usando uma linguagem mais da Geometria: virar a esquerda ou a direita...

C: O que ele [aluno] fez antes disso? Porque é dificil comegar com isso. Vocé ja
tem algum diagndstico4?

P6: Entdo, seria o diagnostico... para depois a gente discutir...

C: Vocé teria, antes, que fazer isso oralmente. Levantar o que eles j& aprenderam.
Eles j& andaram pela escola? Sabem dizer onde fica tal objeto? Alguéem sabe
desenhar um trajeto? Vocé vai levantando primeiro os conhecimentos dos alunos...

Veja nas Expectativas de Aprendizagem dos anos anteriores...

Nesse momento, a mediacdo e a intervencdo pontual da coordenadora foram essenciais
para que as participantes refletissem sobre as atividades propostas que estariam sendo
construidas. Ela ndo s6 elucidou as duvidas e os equivocos relativos ao desenvolvimento
das habilidades, como também direcionou a construgdo de uma sequéncia de atividades.
Na sequéncia, a P2 descreveu algumas atividades realizadas com seus alunos:
P2: Na verdade, eu ja estou fazendo [a atividade descrita] com a minha turma...
indicando a prépria posicdo: quem estava a frente, atras, a direita, a esquerda.
Mas, primeiro, antes de fazer essa representacao, eu fui fazendo a pergunta: quem
esté do seu lado direito e quem esté do seu lado esquerdo? Em outro momento, eles
tiveram que fazer os desenhos das salas. E ontem, eu dei uma atividade que foi
interessante. Eles tiveram que fazer o caminho, sempre pensando que eles estavam
olhando de cima para baixo, entdo, é a visdo superior: qual o caminho da entrada
do portéo da rua até chegar ao patio interno da escola. Foi bem interessante ver

como eles fizeram isso...

Nesse relato, revela-se, por meio da pratica de sala de aula, a aquisi¢do de conhecimentos
especificos para ensinar esse tema matematico.

Alguns elementos importantes podem ser observados, como a localizac¢do da crianga no
espaco da sala de aula, a partir de seu préprio corpo, primeiramente explorando a

oralidade e, na sequéncia, a representacdo desse espaco. Além disso, seu relato

4 Sondagem ou levantamento dos conhecimentos prévios.
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demonstrou certa autonomia ao colocar em jogo os contelidos e estratégias que ja vinham
sendo discutidos no GP, possibilitando, assim, que esse subgrupo refletisse sobre a
importancia das praticas de sala de aula.
Ao compartilhar a prética, o trabalho nesse subgrupo possibilitou o protagonismo docente
e evidenciou a valorizagcdo dos saberes adquiridos, revelando que as mudancas das
praticas sdo adaptaveis e evoluem constantemente. A nosso ver, o relato da P2 revelou
alguns indicios de desenvolvimento profissional, corroborando o que Marcelo (2009)
definiu como um processo que se concretiza no local de trabalho, nesse caso, a sala de
aula.
Apos essas discussdes, a P6 descreveu a reorganizacdo de suas atividades (TA0604):
P6: Pensei assim... em dar uma folha de sulfite com figuras escrito escola,
supermercado, casa... Pedir para eles lerem e interpretarem a comanda e irem
colando as imagens: cole a figura da casa no meio da folha onde esté escrito casa;
cole a figura da padaria do lado direito de casa... Entendeu? Dar algumas
comandas para entrar nesse tema de ler e interpretar... e depois chegar ao croqui
e pedir para eles responderem as questfes. Eu pensei nisso.
P2: Posso te fazer uma pergunta? Quero ver se eu entendi a sua atividade. Seria
algo mais ou menos assim: vocé tem as figuras, por exemplo, em quadradinhos com
a figura escrita, e aqui [na folha], as ruas determinadas. E isso?
P6: Nao precisa. Pode ser s6 uma rua.
12: Seria aquele desenho ali... [apontando para um livro didatico].
P6: E assim... pode até colocar um ponto ali onde vai ser colada a casa, e a crianga
recorta a figura da casa e cola.
P2: Porque vocé, na verdade, esta pensando em linha reta. Entdo, por exemplo,
vocé deu o sulfite e vocé falou assim: cologue a casa no centro. Ele colou aqui a
casa [no centro da folha]. A direita da casa cole o mercado. Eu tinha pensado como
ruas, cada um em um quarteirdo. Entendeu?
P6: Ndo pensei em um quarteirdo, eu acho que é muita coisa para um terceiro

ano...

Essa discusséo exigiu novamente a intervencdo da coordenadora do GP, como mostra o
trecho a seguir (TA0604):
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C: Mas é ao contrério; ele [aluno] primeiro usa seu corpo como referéncia, para
depois usar outro ponto de referéncia externo, que pode ser com essa atividade de
colagem...

P6: Estd vendo como pensamos diferente? Eu pensei que essa atividade

[localizagdo a partir do proprio corpo] j& era mais abstrata.

Parece-nos que, no entendimento da P6, as atividades orais e de vivéncia cotidiana sao
consideradas abstratas se comparadas aquelas encontradas em livros didaticos.
Provavelmente porque, para essa professora, ao visualizar uma imagem ou cenario, a
crianga conseguiria compreender como se orientar no Espago com mais facilidade. 1sso
explicaria sua opcao de privilegiar as atividades de representacdo em detrimento daquelas
que investem na experimentacdo e exploracao da vivéncia. Ao expor seu entendimento
sobre como trabalhar o Espaco com as criancas, as discussdes nesse subgrupo revelaram
que as professoras avangam em seus conhecimentos em tempos diferentes, colocando em
jogo suas experiéncias profissionais (PONTE, 1994).
Apbs o relato da P6, o trecho a seguir retrata o didlogo entre a P2 e a coordenadora:

P2: O terceiro ponto foi identificar uma representacdo. Entdo, aqui eu ja venho

com um croqui ou com um desenho...

C: Que é a terceira atividade...

P2: E assim: a partir desse ponto eu ando um [quadradinho] para a direita. Paro,

um para frente. Paro, depois para a direita e paro.

C: Ai vocé esta explorando a movimentacéo...

Notamos nesse trecho que a professora descreveu uma atividade que explora a
movimentacao no espaco, e ndo a localizacdo, como era esperado e vinha sendo discutido.
Nessa proposta, com o apoio de uma malha quadriculada e partindo de um determinado
ponto de referéncia, a crianca segue as orientagdes de movimentacdo dadas pela
professora. Nesse momento, novamente observamos a confusdo que se estabelece entre
os conteudos de localizagdo e movimentagéo, e os tipos de atividades que podem ser
desenvolvidos de acordo com cada contetdo, diferentemente.

As intervengdes feitas pela coordenadora apontaram para a importancia de se conhecerem
as diferentes formas na abordagem dos contetdos do Espago. Também fizeram com que

as participantes refletissem, tanto sobre a importancia de o professor identificar os
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conhecimentos prévios dos alunos, como sobre as estratégias adotadas para o trabalho de

sala de aula.

Além disso, essas intervencdes ressaltaram a necessidade de se organizarem as atividades

propostas em uma sequéncia gradativa de complexidade: primeiramente, a localizagéo da

crianga a partir de seu préprio corpo; na sequéncia, a posi¢ao da crianca em relagcdo ao

colega, objetos e pontos de referéncia; s6 depois, introduzir atividades planificadas, como

as dos livros didaticos. Apos esse trabalho inicial com a oralidade, propor a representagédo

do Espaco e, sé entdo, avancar para atividades de movimentacdo no espaco interno da

escola; por ultimo, explorar a movimentagdo no espaco externo da escola. (NC0604)

Com base nessas discussdes, o subgrupo adequou e organizou as atividades discutidas em

uma unica sequéncia, conforme segue:

= J2atividade (sugerida pela professora P2): trabalhar a localizacéo do aluno explorando
a oralidade.

= 22 atividade (sugerida pela P6): trabalhar a localizag&o a partir do outro utilizando a
colagem de figuras.

= 32 atividade (incluida posteriormente): trabalhar a representacdo da sala de aula.

= 42 atividade de movimentacao (construida em conjunto pelas professoras P2 e P6 e
adequada no decorrer das discussdes): o trajeto interno na escola. (NC0604)

Com essa organizacdo, verificamos que as professoras: mantiveram as atividades 1 e 2;

construiram e incluiram a atividade 3; a atividade 4, proposta pela professora P6, foi

simplificada para um trajeto no espaco interno da escola. Sobre essa tarefa, percebemos

que houve algumas dificuldades por parte desse subgrupo em construir uma sequéncia

que privilegiasse o encadeamento e a progressdo entre os contetdos do Espago. A nosso

ver, esse repensar revelou que as aprendizagens das professoras se constituiram num

processo de (re)contextualizacéo da pratica.
Interagindo com o Grupo de Pesquisa

Nesse mesmo encontro de trabalho do GP, ap6s as discussdes nos subgrupos, no segundo
momento, as propostas de atividades que contemplaram outros anos de escolaridade
tambem foram compartilhadas entre os demais integrantes.

A P1 socializou uma proposta de atividade para ser desenvolvida com os alunos do
primeiro ano (TA0406):
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P1: Para essa parte de identificar ponto de referéncia, identificar a localizagéo da
sua sala na escola... Primeiro: realizar uma lista de locais da escola. Eu digo isso
porque a lista € um dos textos mais usados no primeiro ano... Entédo, por exemplo,
a sala de informética, a sala de leitura, o que tem na escola...

P6: Porque ele j& conhece...

P1: Ele ja conhece... Entdo, a partir dai, propus um passeio pela escola para visitar
alguns locais com eles... Esta parte aqui para localizar a sua sala de aula... Tem
musica que fala até dessa questdo... de lateralidade, de posicdes... que eles ndo
sabem... [...] Bom, trabalhar primeiro com a mdsica, que eles gostam, identificar a
questdo da posicéo... e depois de ter trabalhado algumas atividades, eles podem
identificar se esta de frente, de lado, esquerdo, direito... A partir disso, pedir para
eles se colocarem oralmente, por exemplo: “va para sua direita”, “dé um pulo
para frente”, “dé um pulo para tras”, “poe a mdo para a esquerda’... Assim, dar

alguns comandos para eles... e depois partir para o desenho.

Revelando seus saberes experienciais, nesse relato, observamos que as primeiras
atividades contemplaram a movimentagdo da crianga no espaco interno da escola e,
posteriormente, a professora trabalhou a localizacdo do aluno a partir de seu proprio
corpo. Essa proposta sugere que, provavelmente, a P1, bem como os integrantes daquele
subgrupo, ndo compreendeu 0 encadeamento e a progressao dos contelidos para esse ano
escolar, conforme orientam as Expectativas de Aprendizagem.

No que se refere a exploragdo do Espaco nessa fase da escolaridade, periodo das
operacdes concretas, Piaget (1985) ressalta a importancia de, primeiramente, a crianca
explorar e experimentar os objetos. Nesse caso, a experimentacdo ou a vivéncia
possibilita a construcao progressiva das relagdes espaciais, passando do plano perceptivo
para o plano intelectual ou representativo, partindo da experiéncia fisica sobre o Espaco
e construindo o conhecimento abstrato das relacdes espaciais discutidas por Piaget e
Inhelder (1993).

Nesse subgrupo, a coordenadora também fez intervencgdes, levando-o a refletir sobre a
reorganizacdo da sequéncia abaixo:

= 12atividade: explorar a localizacdo a partir de seu préprio corpo (quarta atividade).

= 22 atividade: trabalhar a posi¢do, utilizando a musica para brincar com as criangas

(terceira atividade).
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32 atividade: explorar o espaco da sala de aula (ndo relacionado pela professora).

42 atividade: percorrer 0 espaco interno da escola (segunda atividade).

52 atividade: elaborar com as criangas uma lista desses espagos para identificar pontos
de referéncia (primeira atividade).

62 atividade: propor a representacao do espaco (quinta atividade). (NC0604)

Vale a pena ressaltar a naturalidade com que a coordenadora interagia com as professoras

daquele subgrupo; ao propor a revisdo das atividades, propiciou situacfes favoraveis a

construcdo dos conhecimentos entre os integrantes do GP. Nesse sentido, os estudos de

Menezes e Ponte (2006, 2009) discutem a importancia das experiéncias profissionais

diversificadas, visando a beneficios muatuos para a consolidacdo de um trabalho

colaborativo.

Outra atividade proposta para os alunos do quinto ano, socializada nesse encontro,

envolveu a participacdo das professoras P3, P7 e P9:

P7: No primeiro momento, vamos pedir para eles [alunos] descreverem [0 espaco]
dentro da escola. Vamos partir da sala para a quadra... Vamos conversar sobre
esse percurso. Depois, em um segundo momento, eles vao descrever oralmente, e
depois, a escrita de como eles fizeram. Vamos solicitar que eles verifiqguem o
itinerario da escola até um ponto de referéncia. Por exemplo, eu peguei 0 mercado
que tem la perto da escola, e vocés [P3 e P9], o posto de gasolina... Depois,
conversar para ver qual é o percurso...

12: Eles vao fazer esse percurso, ou nao, eles vao s6 descrever?

P3: ...s6 descrever...

P7: O da quadra sim...

P9: ...0 da quadra ndés vamos fazer tanto a ida como a volta e trabalhar a esquerda
e a direita... para eles perceberem que mudou o lado.

P7: E depois, vao descrever o caminho que fizeram. Depois, nds vamos pegar o
mapa de Porto Alegre e trabalhar os trajetos desse mapa. De um ponto do mapa a
outro, quais as ruas que eles vao percorrer, qual é o caminho mais longo e qual é
0 caminho mais curto.

P9: Primeiro, eles vao fazer o oral e, depois, por escrito.

P7: ...do trajeto da sala até a quadra, na oralidade...

P9: Ai, fazem o desenho... 0 esboco... até as questdes em cima do mapa.

I7: Na verdade, assim... € o desenho do trajeto.
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Na descricdo dessas atividades, verificamos a presenca do trabalho com as habilidades de
leitura e interpretacdo de mapas. Entretanto, nessa sequéncia, ndo esta claro o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos. As atividades exigem que eles
realizem a leitura e interpretacdo de mapas e utilizem terminologias proprias,
identifiqguem pontos de referéncia e representem o espaco trabalhado. Nessa proposta,
esse subgrupo também reorganizou a sequéncia, partindo das intervencOes feitas pela
coordenadora.

A coordenadora destacou a importancia de a descrigédo oral do percurso de ida e de volta
anteceder a selecdo de pontos de referéncia socialmente aceitos e a representacdo do
Espaco. Ela sugeriu que as professoras elaborassem para a leitura de mapas uma situacao
problematizadora. Acrescentou que as atividades dessa sequéncia poderiam funcionar
como um roteiro para a construcdo de outras atividades menores e mais objetivas, ou seja,
com foco mais definido. Assim, com base nessas orientacdes, as professoras P3, P7 e P9

também reorganizaram as atividades em outra sequéncia.

Algumas consideracdes sobre as discussdes na elaboracdo de uma

sequéncia de atividades para o trabalho com o Espaco e suas relacfes

A construgdo das sequéncias de atividades ndo se resumiu a um Unico encontro; ao
contrdrio do que possa parecer, as primeiras discussfes, descritas neste texto, se
constituiram num processo de estudo e analise que permeou todos o0s encontros de
trabalho do GP.

As discussdes desencadeadas por essa tarefa apontaram para uma aprendizagem que se
constituiu em um processo de colaboragédo, o que Marcelo (2009) define por aprender
com 0s outros. Nessa perspectiva, destacamos a presenca da negociagdo como alternativa
para a solucdo de um problema, nesse caso, a construcao de uma sequéncia de atividades
sobre o Espaco e suas relacGes por ano de escolaridade.

Outro aspecto que merece destaque é que o desenvolvimento dessas sequéncias de
atividades em sala de aula evidenciou o protagonismo das professoras no processo de
melhoria da aprendizagem dos alunos e, por conseguinte, na melhoria da qualidade do
ensino e da escola (SPARKS E LOUCKS-HORSLEY, 1989).
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A0 que nos parece, a construgdo das primeiras atividades tomou por base muito mais 0s
saberes da experiéncia docente na pratica de sala de aula do que a proposta curricular, no
caso, as Expectativas de Aprendizagem e o estudo tedrico. As falas das professoras,
explicitaram relatos de situacGes reais reveladoras de saberes a partir da pratica docente.
O relato de pratica da P4 pode justificar essa percepcéo:
Nesta etapa da pesquisa, ndo foram elencadas Expectativas de Aprendizagem, ja
que o objetivo inicial era verificar os saberes dos alunos a respeito do tema. [...]
N&o realizei intervencdes pontuais, como orientar o uso do espaco do papel,
organizar os elementos no desenho, comentar quais itens deveriam ou n&o
aparecer na representacdo ou dicas sobre perspectiva; justamente pelo objetivo
maior desta fase da pesquisa ser o diagndstico dos saberes primarios dos alunos.
(RPD1P4)

Nesse trecho, observamos que a P4 desenvolveu as primeiras atividades com o objetivo
de investigar os conhecimentos anteriores dos alunos, justificando, assim, a auséncia de
intervencdes, 0 que demonstra a presenga de conhecimentos adquiridos com base nas
experiéncias de sala de aula.

As trocas de experiéncias no GP revelaram a interagdo constituida entre seus integrantes,
condicdo essencial para a consolidacdo desta tarefa: elaborar uma sequéncia de atividades
para trabalhar o Espaco e suas relagcbes com os alunos dos anos iniciais.

Essa tarefa ressaltou que uma das formas para a aprendizagem docente estd no
envolvimento do professor com as tarefas de ensino, de avaliacdo e nas reflexdes
decorrentes do trabalho em grupo. Esse processo corrobora os estudos de Marcelo (2009):
discutir o desenvolvimento profissional concebido a partir de um processo colaborativo,
do avango no conhecimento docente, possibilitando-lhe avaliar sua propria pratica.

O momento de socializagdo das atividades com o GP proporcionou a reflexdo tanto
individual como coletiva. Permitiu a reconstrugéo de saberes a partir do confronto entre
diferentes pontos de vista e ideias, elementos fundamentais para mudancas na pratica,

logo, para o desenvolvimento profissional docente.
Consideractes Finais

As dificuldades das professoras em desenvolverem uma sequéncia de atividades de

acordo com a proposta curricular, em especial com as Expectativas de Aprendizagem para
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0s anos iniciais, no subgrupo que acompanhamos, também foram observadas nos demais
subgrupos, no momento da socializacdo e em outros encontros de trabalho.

Em todas as sequencias de atividades compartilhadas pelos subgrupos, observamos a
necessidade de intervencdo da coordenadora do Grupo de Pesquisa, desafiando os
integrantes a refletirem e perceberem a necessidade de se aterem ao encadeamento e a
progresséo dos contetidos descritos nas orientagdes curriculares.

De maneira geral, as professoras ndo privilegiaram, nas sequéncias de atividades,
estratégias que possibilitassem identificar os conhecimentos prévios dos alunos, para que,
a partir dai, pudessem definir o ponto de partida do processo de ensino; e ndo atentaram
para que as primeiras atividades partissem inicialmente da localizagdo e avangassem
gradativamente para a movimentacdo no Espaco. Além disso, também ndo focaram nas
habilidades de leitura, interpretacdo e representacdo do Espaco contidas nas orientacdes
curriculares (SAO PAULO, 2013) respeitando as especificidades cada ano escolar.
Assim, consideramos que tais dificuldades indicaram a necessidade de maior
aprofundamento do professor no conhecimento curricular, no conhecimento do contetdo
e no conhecimento didatico do contetdo (MIZUKAMI, 2004; CURI, 2005; BALL,
2008).

Com base nessas observagdes, pressupomos que as dificuldades reveladas a partir das
discussbes decorrentes dessa tarefa levaram o Grupo de Pesquisa a investir em estudos
tedricos com o propasito de ampliar e aprofundar o conhecimento docente sobre o0 ensino
e a aprendizagem do Espaco e suas relaces.

Esse movimento, que envolveu a interacdo e a negociacdo no decorrer das discussdes
entre os integrantes do Grupo de Pesquisa, que proporcionaram a reflexdo e a superagédo
das necessidades docentes (SPARKS e LOUCKS-HORSLEY, 1989) na producdo das
atividades com base na andlise das Expectativas de Aprendizagem, bem como as
intervencdes realizadas pela coordenadora do Grupo, contribuiu significativamente para
o0 desenvolvimento profissional ndo apenas das professoras que atuam nos anos iniciais,

mas também de todos os integrantes envolvidos com os trabalhos do Grupo de Pesquisa.
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