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Resumo

Neste artigo analisamos as relacdes com o saber, com o ensinar e com o aprender em
atividades desenvolvidas em um subprojeto de Matematica no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Os dados consistiram no registro das a¢des
realizadas em sala de aula por um supervisor (professor), seis estudantes da licenciatura
em Mateméatica e alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica do estado do
Parana, Brasil. Para a interpretacdo dos dados foi utilizado um instrumento que
possibilita evidenciar as relagcdes com o saber na sala de aula denominado Matriz 3x3.
As analises revelaram implicacdes da acdo do supervisor na acéo tanto dos estudantes
universitarios quanto dos alunos da escola e, consequentemente, nas relagdes que estes
estabeleceram com o saber, 0 ensinar e o aprender.

Palavras-chave: PIBID, relagfes com o saber, Matriz 3x3, formacéo de professores de
Matematica.

Abstract

In this article we analyze the relationship with knowledge, with teaching and with
learning in activities developed in a subproject of Mathematics in the Institutional
Program of Initiation to Teaching (PIBID). The data consisted of the registration of
actions carried out in the classroom by a supervisor (teacher), six undergraduate students
in Mathematics and students of the Elementary School of a public school in the state of
Parand, Brazil. For the interpretation of the data we used an analytical instrument called
Matrix 3x3. The analyses revealed the implications of the supervisor's action on the
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actions of the university students and of the school students and consequently on the
relationships they established with knowledge, teaching and learning.

Keywords: PIBID, relationship with knowledge, 3x3 Matrix, Mathematics teacher’s
education.
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Introducéo

O PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — € uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a Educacao
Bésica, financiada pelo Governo Federal brasileiro, por meio da Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). O projeto PIBID ¢ institucional,
ou seja, deve ser proposto por uma instituicdo formativa, em geral uma universidade.
Usualmente o projeto é constituido por um conjunto de subprojetos, vinculado a uma
licenciatura, cada um deles coordenado por um docente da universidade.

Uma das principais caracteristicas do PIBID é assumir que o professor da escola,
denominado supervisor, € um parceiro importante na formacéo dos futuros professores.
O supervisor fica responsavel por conduzir as atividades que um grupo de estudantes ird
desenvolver na escola. Dessa forma, podemos considerar que, no ambiente formativo
constituido pelo PIBID dentro da escola, os atores principais sdo: o professor (o
supervisor), os estudantes da licenciatura (futuros professores) e os alunos do ensino
basico. Assumimos que tais atores estabelecem — cada um deles de uma forma especial e
particular — relaces com o saber, conforme definidas por Charlot: relaces com o mundo,
consigo mesmo e com o outro (CHARLQOT, 2000).

Para avancar na andlise desse espaco formativo precisamos de um modelo que o descreva
satisfatoriamente. Nos Gltimos anos, temos nos dedicado em nosso grupo de pesquisa a
procurar e desenvolver modelos representacionais tanto da sala de aula como de outras
configuracgdes de aprendizagem, bem como instrumentos que nos permitam analisar as
acOes educativas que se desenvolvem nesses espacos. Um desses modelos, denominado
sistema didatico, € apresentado por Chevallard (2005). Para esse autor o sistema didatico
é uma estrutura constituida por trés lugares, P (o professor), E (os estudantes), S (o saber)

e suas inter-relacdes, e representa uma sala de aula:

Figura 1 — Sistema Didatico

« S

P
E

Fonte: Chevallard, 2005, p.26
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Esse triangulo de relagbes ¢ também chamado de “tridngulo didatico” ou “triangulo
pedagogico” (GAUTHIER et al., 2006, p.172, nota de rodapé).

Para o caso em analise neste artigo a situacao ¢ mais complexa, pois temos que considerar
quatro pontos que se inter-relacionam: o supervisor (Su), encarregado tanto do ensino de
um conteudo especifico aos alunos da escola quanto da formagéo de futuros professores;
0s estudantes da licenciatura (E); os alunos da escola (A); e o saber, que pode ser apenas
0 conteldo a ser ensinado (para o caso dos alunos) ou, de uma forma mais geral, o saber
docente (para o caso dos estudantes), entendido como “um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p.36).

Os dados coletados para a elaboracdo deste artigo referem-se a um subprojeto da area de
Matematica, aprovado no edital 01/2011, denominado PIBID Matematica Il na Instituicdo
de Ensino Superior proponente e que procurava atuar, preferencialmente, no Ensino
Fundamental. Dos trés supervisores vinculados ao subprojeto — professores da Educacéo
Basica participantes dessa edicdo do programa — somente um deles aceitou colaborar com
esta pesquisa e disponibilizou para a coleta de dados trés turmas de sexto ano do Ensino
Fundamental e seis bolsistas do PIBID — graduandos em Matematica (licenciatura) que
atuavam junto a ele durante o ano de 2013.

Para analisar tal contexto vamos nos servir de uma representacao tetraédrica encontrada

em Carvalho (2013) e mostrada na Figura 2:

Figura 2 — Representacdo tetraédrica da situacdo investigada

Fonte: Carvalho, 2013, p.116
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Nessa figura entendemos o supervisor (Su) como exercendo um papel-chave na
estruturacdo das relagdes com o saber (S), que estabelecem os alunos da escola (A) e 0s
estudantes da licenciatura (E).

Como mostra a Figura 2, cada uma das faces do tetraedro representa um determinado
contexto relacional. Tem-se ent&o:

1) a face SuAS, estrutura triangular em que nos Vértices encontram-se o
supervisor, os alunos do sexto ano e o saber disciplinar, nesse caso, o contetdo
matematico;

2) a face EAS, que representa 0s momentos em que o estudante da licenciatura
ocupa a posicgéo de professor assumindo a sala de aula como sua e estabelecendo
relacbes didatico-pedagogicas com os alunos e com os saberes disciplinares;

3) aface SUES, onde se encontram as relacGes estabelecidas pelo supervisor com
os estudantes e os saberes docentes, quando lhes atribui tarefas e orienta a
respeito das atuacbes em sala de aula, agindo como coformador destes

licenciandos em matematica.

Resta-nos, ainda, a face SUEA constituida pelas relacdes entre o supervisor, 0s estudantes
e os alunos, sobre a qual ndo serdo realizadas interpretacdes, neste artigo, pelo fato de a
coleta de dados ndo ter evidenciado saberes oriundos das relagfes pessoais ai presentes.
A partir dessas colocacgdes iniciais podemos definir algumas questBes de pesquisa
abordadas nesse artigo: quais foram as relagdes com o saber, com o0 ensinar e com 0
aprender que esses atores estabeleceram em sala de aula? Como as ag¢des do supervisor
refletiram nas agdes desenvolvidas pelos estudantes e pelos alunos da escola?

Para tratar tais questdes precisamos de um instrumento de andlise apropriado, o qual sera

apresentado na proxima secao.
Um instrumento para a analise da a¢do docente em sala de aula

Para analisar a situacdo formativa representada na Figura 2 vamos utilizar um instrumento
analitico denominado Matriz 3x3, desenvolvido recentemente (ARRUDA; LIMA;
PASSOS, 2011). Tal instrumento aplica as relagcfes com o saber, conforme definidas por
Charlot (2000) a sala de aula, representada pelo sistema didatico de Chevallard (2005).

A relagdo com o saber ¢ definida, essencialmente, como “uma forma da relagdo com o

mundo” (CHARLOT, 2000, p.77). Um mundo em que eu me encontro como um ser
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humano portador e movido por meus desejos, ocupando uma posi¢do em um espaco social
e dotado de uma histdria particular que define minha singularidade e maneira de dar
sentido a esse mundo (CHARLOT, 2000, p.33). Ou seja:

A relagdo com o saber é a relagdo do sujeito com o mundo, com ele mesmo e
com os outros. E a relagdo com o mundo como um conjunto de significados,
mas, também, como espaco de atividades, e se inscreve no tempo (CHARLOT,
2000, p.78).

Quando a sala de aula é o foco da investigacdo, como no nosso caso, podemos entender
a relacdo com o mundo como a relacdo do sujeito com o mundo escolar, isto €, com um
local com finalidades especificas, 0 campo onde estdo presentes os saberes escolares e 0s
demais atores desse ambiente, entre eles: os alunos, os professores, os administradores e
orientadores educacionais desse local (diretores, supervisores, pedagogos) etc., e toda a
parte fisica desse mundo (o prédio, as salas de aula, as carteiras etc.). Para esse mundo
assim especificado, poderiamos adaptar as definicdes de Charlot (2000) a respeito das
relacBes epistémica, de identidade e social com o saber, conforme especificado no que
segue (ARRUDA,; LIMA; PASSOS, 2011, p.145):

A. A relacdo epistémica com o saber: diz respeito a relacdo com o saber enquanto
um objeto do mundo a ser apropriado e compreendido; um saber dotado de
objetividade, consisténcia e estrutura independentes; um saber “existente em si
mesmo”, “depositado em objetos, locais e pessoas” e imerso em um “universo
de saberes distinto do mundo da acdo, das percepcdes e das emocgoes”
(CHARLOT, 2000, p.69).

B. A relacdo pessoal com o saber: diz respeito a “relagao de identidade com o
saber”; o saber enquanto objeto que faz sentido, que é parte da histéria pessoal
do sujeito, de sua vida e de suas expectativas (CHARLOT, 2000, p.72); é o
saber enquanto objeto de desejo, de interesse; o saber que o sujeito “gosta” e
que o faz mobilizar-se a sua procura.

C. Arelacéo social com o saber: diz respeito ao fato de que o sujeito nasce inscrito
em um espaco social, ocupando uma posicao social objetiva, que Ihe define o
contexto inicial em que ele vai se relacionar com o saber; nesse meio o saber
possui valores dados pela comunidade em que o sujeito vive, recebendo o
impacto das expectativas e aspiracdes de outros com relacdo a ele (CHARLOT,
2000, p.73).
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Aplicando tais defini¢bes da relacdo com o saber ao sistema didatico, ou seja, ao triangulo

da Figura 1, obtemos a Matriz 3x3 apresentada no Quadro 1:

Quadro 1 — Matriz 3x3

Relacdes do 1 2 3
sujeito com o conteido €om o ensino com a aprendizagem
(segmento P-S) (segmento P-E) (segmento E-S)
Relacbes
com o saber
A Setor 1A Setor 2A Setor 3A
Epistémica Diz respeito: a relacdo epistémica | Diz respeito: a relacdo epistémica | Diz respeito: a relacéo epistémica
do professor com o conteddo; a do professor com o ensino; a do professor com a aprendizagem
busca por compreendé-lo cada busca por compreendé-lo cada de seus alunos; a busca por
vez mais; a relagdo com os vez mais; a relagdo com os compreendé-la cada vez mais; a
objetos, pessoas e locais que objetos, pessoas e locais que relagdo com os objetos, pessoas e
possam contribuir para melhorar | possam contribuir para melhorar | locais que possam contribuir para
sua compreensdo do conteldo, sua compreensdo do ensino, melhorar sua compreensdo da
como livros, revistas, videos, como livros, revistas, videos, aprendizagem, como livros,
internet, biblioteca, universidades | internet, biblioteca, universidades revistas, videos, internet,
etc. etc. biblioteca, universidades etc.
B Setor 1B Setor 2B Setor 3B
Pessoal Diz respeito: a relacdo pessoal do | Diz respeito: a relacdo pessoal do | Diz respeito: a relagdo pessoal do
professor com o conteudo; ao professor com o ensino; ao professor com a aprendizagem de
sentido que o conteudo adquire sentido que o ensino adquire para seus alunos; ao sentido que a
para ele e o quanto determina sua ele e 0 quanto determina sua aprendizagem adquire para ele e
identidade profissional; quanto o | identidade profissional; quanto o 0 quanto determina sua
professor gosta e se envolve com | professor gosta e se envolve com | identidade profissional; quanto o
a matéria que ensina; como ele 0 ato de ensinar; como ele avalia | professor gosta e se envolve com
avalia sua propria compreensdo sua prépria atividade pedagdgica a aprendizagem de seus alunos;
da mesma etc. etc. como ele avalia a aprendizagem
de seus alunos etc.
C Setor 1C Setor 2C Setor 3C
Social Diz respeito: aos valores do Diz respeito: aos valores do Diz respeito: aos valores do

professor em relacdo ao conteido

professor em relacdo ao ensino

gue ensina; a quanto o professor
partilha de uma comunidade de
educadores e de suas trocas e
praticas no que diz respeito ao
contelido; as negociacdes do
professor com as instancias
administrativas no que diz
respeito ao contetido que ensina
etc.

que pratica; a quanto o professor
partilha de uma comunidade de
educadores e de suas trocas e
praticas no que diz respeito ao
ensino; as negociacgdes do
professor com as instancias
administrativas no que diz
respeito ao ensino que pratica etc.

professor em relacdo a
aprendizagem de seus alunos; a
quanto o professor partilha de
uma comunidade de educadores e
de suas trocas e préaticas no que
diz respeito a aprendizagem; as
negociagdes do professor com as
instancias administrativas no que
diz respeito a aprendizagem dos
alunos etc.

Fonte: Arruda; Passos, 2015, p.9-10. Adaptado de Arruda, Lima e Passos, 2011, p.147

Contexto e metodologia da pesquisa

A relacdo estabelecida entre a acdo formativa desenvolvida pelo supervisor e agédo

realizada pelos bolsistas do PIBID em sala de aula € um dos focos principais desta

investigacdo cujos resultados aqui apresentamos. Dentro desta proposta investigativa,

procuramos elucidar a maneira como 0s sujeitos conduziram a aula de Matemaética, 0s

papéis assumidos durante suas atuacGes em sala de aula e planejamentos, as func¢des

exercidas nesses momentos de trocas de informacgdes. Todavia, apds o primeiro més de

acompanhamento desse processo formativo e informativo, percebemos a necessidade de

Educ. Matem. Pesq., Séo Paulo, v.19, n.2, pp. 119-144, 2017

125




observar e registrar, também, as atuacdes e percepcdes dos alunos das turmas de sexto
ano. Todos os registros e tomadas de dados foram realizados por um dos autores deste
artigo.

Pelo fato de a escola, em que essa pesquisa foi desenvolvida, ndo permitir que as aulas
fossem gravadas através de video ou audio, as informacdes foram registradas em um
caderno de campo e transcritas com mais detalhes ao término de cada observagdo. Em
funcdo dessa limitagdo tomamos, entdo, como unidades de pesquisa, as frases registradas
no arquivo digital e que eram compostas pelo fato observado (in actu) e por diversos
comentarios suscitados pela situacdo investigada (a posteriori). Essas informacdes foram
submetidas aos procedimentos analiticos da Analise Textual Discursiva — ATD — tendo
como baliza as células que compdem a Matriz 3x3.

Segundo a caracterizacdo desta situacdo investigada, assumimos a pesquisa como de
cunho qualitativo (FLICK, 2009) e que se vale de métodos das analises textuais para
organizar, interpretar e inferir a respeito do fenébmeno estudado, em especifico a Anélise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011).

A possibilidade de aprofundamento analitico das informacfes permitiu (neste caso)
compreensdes que vao além de uma leitura convencional. Os movimentos de
desconstrucdo — a unitarizacdo — e de reorganizacao — a categorizagdo — caracteristicos da
ATD possibilitaram a elaboracédo de interpretacdes a respeito do fendmeno em foco, que
trazem em sua esséncia um novo emergente (MORAES; GALIAZZI, 2011).
Associamos a ATD (referencial tedrico e metodolégico) a Matriz 3x3 (instrumento que
nos permite evidenciar relagdes com o saber em uma sala de aula), considerando as
descric@es das células da Matriz como um conjunto de categorias a priori.

Os dados analisados nesta pesquisa foram coletados durante o ano de 2013, em um
processo de observagéo de um supervisor do PIBID (professor da escola) e seis estudantes
da licenciatura em Matematica, atuando em trés turmas do sexto ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede publica de ensino. Eles sdo provenientes dos registros
realizados durante a observacdo diaria das aulas de matematica ocorridas no periodo
pesquisado, as reunides que aconteciam entre o supervisor e os bolsistas, 0s momentos de
conversa durante as horas-atividades dedicadas a preparacdo e planejamento das aulas, 0s
bate-papos nos corredores da escola e da universidade, na biblioteca universitaria, no
restaurante universitario, no onibus (locomovendo-se para a escola ou para a
universidade). Todos os dados foram transcritos em um diério e, dia a dia, transferidos

para um arquivo digital e complementados.
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Destacamos gue 0 movimento investigativo realizado foi composto por dois processos de
categorizacdo: no primeiro procuramos observar convergéncias entre as unidades de
registro, assumindo por critério semelhangas de sentido® (processo indutivo); no segundo,
tendo as categorias emergentes em maos buscamos aloca-las na Matriz 3x3 (processo
dedutivo). A organizacdo dessas interpretacBes serd apresentada e comentada na

continuidade.
Apresentacao e andlise dos dados

Tendo por base o tetraedro elaborado para representar a situacdo investigada (Figura 2),
vamos nos deter nas relagcdes com o saber encontradas nos triangulos didatico-
-pedagdgicos representados pelas faces SUAS, SUES e EAS e nas ac¢des desenvolvidas
pelos protagonistas. O Quadro 2 indica a face, a descrigdo da mesma, as a¢des observadas
e 0 nimero do quadro em que essas a¢des sdo alocadas na Matriz 3x3.

No geral, 0 que pretendemos fazer nessa apresentacdo de dados é evidenciar possiveis
relacBes entre as acBes desenvolvidas pelo supervisor, estudantes e alunos nas trés faces
analisadas. Nesse sentido, a apresentacdo dos dados seguira a seguinte ordem de faces:
SUuAS (aulas do supervisor), EAS (aulas dos estudantes) e SUES (momentos de
orientacdo). Em cada Matriz (quadro) as categorias de acGes dos sujeitos sao distribuidas
pelas células. O nimero entre parénteses ao final de cada categoria representa 0 numero
de vezes que ela foi encontrada nos dados (remissdes).

A Matriz 3x3 permite trés tipos de leitura. Em uma leitura vertical ela mostra: as relagoes
epistémicas, pessoais e sociais que o sujeito estabelece com o conteddo (coluna 1); as
relacBes epistémicas, pessoais e sociais que o0 sujeito estabelece com o ensino (coluna 2);
e as relagdes epistémicas, pessoais e sociais que 0 sujeito estabelece com a aprendizagem
(coluna 3). Em uma leitura horizontal a Matriz mostra: as relagdes epistémicas com o
contetdo, com o ensino, com a aprendizagem (linha A); as relagcbes pessoais com 0
contetdo, com o ensino, com a aprendizagem (linha B); e rela¢fes sociais com o
conteudo, com o ensino, com a aprendizagem (linha C). Essas duas leituras permitem
uma visdo geral da acéo didatico-pedagdgica do professor em sala de aula. Além disso, €

possivel também a leitura célula por célula que nos fornece uma visdo mais detalhada da

5 Arruda et al. (2004, p.198), diferencia sentido de significado da seguinte maneira: “[...] o sentido seria
mais amplo e, de certa forma, incluiria o significado, pois enquanto esse Ultimo estaria ligado
exclusivamente & razdo, o sentido estaria ligado as sensagdes, aos sentimentos e também & razdo”.
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acao do professor. As trés leituras sdo complementares e serdo utilizadas na apresentacéo

e analise a seguir.

Quadro 2 — Faces analisadas do tetraedro

Face

Descricdo

Acdes observadas

Matrizes (Quadros)

SUAS

Refere-se as aulas do professor-
-supervisor (Su) e suas relagdes
com seus alunos do Ensino
Fundamental (A) e com o
contetdo a ser ensinado (S).
Durante todo esse processo, um
ou mais estudantes da
licenciatura estdo presentes
(somente como observadores).

Ac0es do supervisor: atitudes,
escolhas e maneiras realizadas
para gerir a sala de aula.

Quadro 3

Ac0es dos alunos: situagdes em
que os discentes se posicionam
frente a algumas escolhas
realizadas pelo supervisor.

Quadro 4

EAS

Refere-se as atividades
desenvolvidas pelos estudantes
em sala de aula. Em todos esses

momentos, 0 supervisor

encontrava-se em sala de aula
(somente como observador).

Ac0es dos estudantes: o
estudante (sempre um Gnico de
cada vez) assume a posicgdo do

professor em sala de aula.

Quadro 5

Acdes dos alunos: participam
das aulas dos estudantes.

Quadro 6

SUES

Refere-se aos momentos de
orientac&o entre o supervisor e
os estudantes (E) participantes

do PIBID.

Ac0es do supervisor: solicita 0
auxilio dos estudantes durante
suas aulas para o atendimento
dos alunos, orienta de que forma
devem atuar em sala de aula,
socializa algumas experiéncias
de sua prética profissional, pede
para que os estudantes sanem
algumas duvidas por ele
apresentadas.

Quadro 7

Ac0es dos estudantes: atendem
as solicitages do supervisor e
realizam o planejamento de
atividades diferenciadas do
cotidiano da sala de aula.

Quadro 8

Fonte: os autores

Dados da face SUAS do tetraedro

O Quadro 3 apresenta uma leitura das acOes realizadas pelo supervisor e refere-

-se a face SUAS do tetraedro. Essa Matriz reflete as relagdes do supervisor com o

conteddo matematico, com o ensino que ele pratica e com a aprendizagem de seus alunos.
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Quadro 3 — Matriz referente a face SUAS (a¢des de Su)

Relagdes com o com 0 ensino com a aprendizagem TOTAIS
contetdo
Epistémicas 1A (0) 2A (111) 3A (2) 113 (58%)
1 — Chamada (26); 1 — Retomada de Contelidos
2 — Exposicéo Oral do anterior a prova (2).

Contetido Matematico (66);

3 — Selecdo de exercicios em
sala e tarefas para casa (12);

4 — Esclarecimentos do sistema
de promocédo do colégio (5);

5 — Reflex&o do seu trabalho
por meio do rendimento dos
alunos nas provas (2).

Pessoais 1B (0) 2B (5) 3B (1) 6 (3%)
1 — Expde a maneira como 0s 1 — Preocupa-se em ndo marcar
alunos devem apresentar 0s prova no mesmo dia que de
calculos na prova (05). outra disciplina (1).

Sociais 1C (0) 2C (35) 3C (42) 77 (39%)

1 — Pedidos para que os alunos | 1 — Correcdo participativa das
permanecam em siléncio (12); | tarefas e exercicios em sala de

2 — Negociagéo de conduta aula (30);

para com alunos que 2 — Adverténcia para os alunos

apresentam necessidades que ndo realizaram a tarefa de

especiais (10); casa (5);

3 — Debate sobre o bullying na | 3 — Supervisor pede para que

escola (13). alunos estudem mais para a
prova (3).

4 — Correc¢do participativa da
prova escrita na lousa (4).

TOTAIS 0 151 (77%) 45 (23%) 196

Fonte: os autores

Fazendo uma leitura quantitativa vertical, observamos que de um total de 196 remissdes,
77% delas se relacionaram ao ensino e 23% a aprendizagem, ndo tendo sido encontradas
referéncias ao contetdo. A maior incidéncia na coluna central (ensino) tem sido um
padrdo recorrente nas nossas pesquisas desde os primeiros dados recolhidos em 2008
(ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011, p.150). As acOes e preocupacdes do professor
tendem a priorizar o seu ensino, em detrimento da aprendizagem de seus alunos, embora,
nesse caso, a porcentagem nessa coluna nao tenha sido tdo baixa quanto as encontradas
em dados de outros trabalhos do grupo.

Horizontalmente, 58% das relagbes com o saber encontradas na sala de aula foram
epistémicas, 6% pessoais e 23% sociais. O numero maior de remissdes na linha
epistémica também tem se revelado recorrente em nossos dados. Quanto a distribui¢éo
pelas duas outras linhas, esta tem variado de acordo com as caracteristicas pessoais de

cada professor e de suas dificuldades em realizar a gestdo de classe®.

® A gestdo da classe “consiste num conjunto de regras e de disposi¢des necessarias para criar e manter um
ambiente ordenado favoravel tanto ao ensino quanto a aprendizagem” (GAUTHIER et al., 2006, p.240).
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No que diz respeito a leitura por célula, notamos a célula 2A com 57% de incidéncia, que
corresponde a relacdo epistémica com o ensino. Esse fato também tem sido encontrado
com frequéncia nas nossas pesquisas. Em seguida temos a célula 3C com 21% das
remissdes e a 2C com 18%.

As categorias alocadas na célula 2A podem ser organizadas em dois grupos: o primeiro,
composto pelas primeiras quatro categorias, apresenta situagdes ‘técnicas’ relacionadas
ao modelo epistémico adotado pelo supervisor para planejar e realizar sua rotina na sala
de aula; e o segundo, em que o supervisor reflete a respeito de seu trabalho em sala de
aula por meio do rendimento dos alunos, acenando para a necessidade de compreender o
porqué do baixo rendimento na prova escrita por ele elaborada e aplicada. Destacamos
que o supervisor constréi uma rotina em sala de aula, pautada em sua experiéncia
profissional, que determina seu papel e o dos alunos. A Chamada (26 remissdes) —
identificacdo e registro dos alunos faltosos; a Exposi¢cdo oral do contelido matematico
(66) — leitura dos textos do livro didatico, anotagdes na lousa, elaboracdo de lembretes
que visam facilitar a memorizacao dos contetdos abordados, exploracdo de propriedades
apresentadas pelo contetddo, conexdo entre os contetdos ja trabalhados; a Selecdo de
exercicios em sala e tarefas para casa (12); os Esclarecimentos do sistema de promocéao
do colégio (05). Elas foram interpretadas como situacdes da docéncia que estdo,
diretamente, relacionadas a acdo de ensinar e sao peculiares deste supervisor e assumem
a funcdo de estruturar sua rotina laboral.

Na célula 2B, observamos somente a orientacdo dada aos alunos a respeito do que o
supervisor considera adequado para a apresentacdo dos calculos matematicos na prova
escrita. Em suma, o supervisor acena para a necessidade de registrar todas as operacgoes
realizadas, visando, assim, facilitar a correcdo da questao.

Em 2C foram alocadas trés categorias: Pedidos para que alunos permane¢am em siléncio
(12 remissdes) — interrupcdes curtas em meio a exposicdo do conteido matematico,
visando o siléncio da sala de aula; Negociacdo de condutas para com alunos que
apresentam necessidades especiais (10) — acordos informais realizados pelo supervisor,
com a intengdo de evitar que alunos, que apresentam necessidades especiais, sejam
hostilizados pelos demais, atrapalhando o andamento da aula de matematica; Debate
sobre bullying na escola (13) — aula advinda de uma oficina aplicada por um dos
estudantes, que tratava a discriminacdo em seus multiplos aspectos (racial, sexual e
social) na sociedade contemporéanea. Observando-as, verificamos que essas categorias

referem-se a dimens&o social, nas relagdes com o saber, e favorecem sua acao de ensinar,
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pois, em suma, visa que o0s alunos permanegcam em siléncio para que possa ser ouvido por
todos os presentes.

Na terceira coluna, foram alocadas as unidades de andlise em que o supervisor
demonstrou preocupar-se com as relacdes que os alunos estabeleceram com o contetido
matematico, isto €, a maneira como se apropriaram desse saber. Na célula 3A foram
identificados, somente, 0s momentos em que 0 supervisor realizou uma retomada de
contetidos, anterior a prova escrita. Aproveitando-se das aulas geminadas (duas aulas
seguidas), realizou na primeira aula a resolucdo de varios exercicios que considerou
representativos para a prova escrita que foi aplicada na segunda aula.

Com relagdo ao &mbito pessoal, na célula 3B temos um momento no qual o supervisor
demonstrou cuidado para ndo marcar a prova escrita no mesmo dia de outra disciplina,
evitando, assim, que os alunos tivessem que Se preparar para duas provas, 0 que
demonstra certa preocupacao com os alunos, relativa ao rendimento escolar.

Por fim, temos a aprendizagem em sua dimensdo pessoal na célula 3C, que apresenta a
maior frequéncia de registros nesta coluna e na qual se pode acomodar a anlise das
categorias em dois grupos. O primeiro, relacionado as atividades cotidianas da sala de
aula — Correcéo participativa das tarefas e exercicios em sala de aula (30 remissdes) —
momentos em que 0 supervisor apresenta aos alunos diferentes formas de resolugéo para
um unico exercicio, conduzindo a um debate que visa validar as diferentes formas de
resolucdo. O segundo é composto por categorias que tomam como referéncia o
rendimento dos alunos na prova escrita de matematica: Adverténcia para os alunos que
ndo realizaram a tarefa de casa (05); Supervisor pede para que alunos estudem mais
para a prova (03); Correcdo participativa da prova escrita na lousa (04). Pela frequéncia
com que foram registradas no decorrer das aulas observadas, percebemos que sdo
ocorréncias pontuais, contudo, importantes para a caracterizagdo que buscamos elaborar.
A seguir inserimos 0 Quadro 4, que apresenta uma leitura das acgdes realizadas pelos
alunos e, também, refere-se a face SUAS do tetraedro. Essa Matriz reflete as relagdes dos
alunos com o conteudo matematico, com o ensino praticado pelo supervisor e com sua
prépria aprendizagem. A Matriz foi pouco aplicada em nossas pesquisas, para analise de
acOes de alunos, de modo que ndo temos dados anteriores para poder realizar alguma
comparacao.

Em primeiro lugar, vemos que o nimero total de remissdes dos alunos (Quadro 4) é bem
inferior ao do supervisor (Quadro 3), ou seja, 0 aluno apresenta um comportamento mais

passivo em sala de aula (o que é usual nas salas de aula brasileiras). Na leitura vertical do

Educ. Matem. Pesq., Séo Paulo, v.19, n.2, pp. 119-144, 2017 131



Quadro 4 percebemos a maior preocupacdo dos alunos com sua aprendizagem, o que
parece ser normal. Mas é interessante que tenha ocorrido uma grande incidéncia de

remissdes na linha social, o que indica que a classe parece funcionar como um grande

grupo.

Quadro 4 — Matriz referente a face SUAS (acdes de A)

Relagdes com o com 0 ensino com a aprendizagem TOTAIS
contetdo
Epistémicas 1A (0) 2A (3) 3A (0) 3 (6%0)
1 — Alunos buscam
compreender os critérios de
correcdo do supervisor da prova
escrita (3).
Pessoais 1B (1) 2B (2) 3B (2) 5 (9%)
1 - Aluno 1 — Pedidos para que 0s 1 — EmocGes apresentadas
considera a estudantes deem aula (2). pelos alunos durante a correcéo
matematica da prova escrita (2).
chata (1).
Sociais 1C (0) 2C (12) 3C (33) 45 (85%)
1 — Alunos ndo acatam as 1 — Participacdo dos alunos
palavras de ordem do professor | durante a corre¢do dos
(12). exercicios (33).
TOTAIS 1 (2%) 17 (32%) 35 (66%0) 53

Fonte: os autores

No que tange a coluna do conteldo encontramos apenas uma categoria, com uma
remissdo, em sua dimensao pessoal (1B), referente a uma reclamacédo de um dos alunos
que considera a Matematica “chata”, justificando sua indisposi¢do para estudar essa
disciplina.

No que diz respeito ao ensino, neste Quadro 4, foram evidenciados 0os comentarios que
os alunos fizeram acerca do trabalho do supervisor. Em 2A (linha epistémica), ha uma
tentativa dos alunos de buscar compreender os critérios utilizados pelo supervisor para a
correcdo da prova escrita. Em 2B (linha pessoal) temos, por parte dos alunos do sexto
ano, os pedidos para que o0s estudantes possam ministrar aulas no lugar do supervisor.
Essas solicitacfes recuperam comentarios anteriores do supervisor, momentos em que ele
relatou que os estudantes poderiam ocupar sua posicdo na sala de aula e ministrarem
algumas aulas de Matematica. Todavia, mesmo com a solicitagdo dos alunos, isso sO
ocorreu diante da necessidade de o supervisor se ausentar. Detalhes sobre essas
ocorréncias serdo retomados nos Quadros 7 e 8. Considerando o ensino em sua dimenséo
social (2C), acomodamos situa¢des em que os alunos ndo acataram os pedidos de ordem
dados pelo supervisor, sendo necessario um novo pedido, seguido de registro da

ocorréncia no diario de classe. Notamos que nesses momentos 0s alunos procuraram
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questionar a autoridade docente em sala de aula, que se posicionou de modo a retomar o
controle da disciplina.

Em relagdo a aprendizagem, terceira coluna, ndo houve remissdes na linha epistémica da
Matriz. No ambito pessoal (3B) alocamos 0s registros dos momentos em que 0s alunos
demonstraram suas emog¢des ao acompanhar a resolucdo da prova escrita realizada pelo
supervisor. Em suma, muitos deles ficaram indignados com seus erros, enquanto outros
permaneceram sorridentes com seus acertos.

No campo social da aprendizagem (3C) encontramos a categoria que apresenta a maior
frequéncia de unidades de analise. Ela esta relacionada a Participacdo dos alunos durante
a correcao dos exercicios (33) e nesta célula da Matriz 3x3 foram acomodadas as
solugdes verbalizadas pelos alunos durante a correcdo participativa realizada pelo
supervisor e que tem relacdo indexada com a primeira categoria alocada na célula 3C do
Quadro 3. Sdo unidades que trazem os momentos de disputa entre os alunos para
responder as questBes apresentadas pelo supervisor, duvidas acerca da maneira como
procederem com materiais na construcdo dos solidos geométricos, bem como palavras
utilizadas no enunciado das questdes.

Encerramos aqui as andlises das acdes desenvolvidas pelo supervisor e pelos alunos na
face SUAS da representacdo tetraédrica, que permite caracterizar as relacbes com 0s
saberes nessa dimensdo e que de forma resumida poderia ser descrita pelas categorias
inseridas nas células 2A, 2C e 3C do Quadro 3 e 2C e 3C do Quadro 4. E que destacam a
énfase dada ao ensino, enquanto atividade a ser compreendida pelo professor e enquanto

atividade social, e a aprendizagem, enquanto atividade social.
Dados da face EAS do tetraedro

Mantendo a mesma proposta organizacional e interpretativa, trazemos, a seguir, 0S
resultados da andlise dos dados referentes a face EAS que corresponde as aulas e
atividades didatico-pedagogicas realizadas pelos estudantes com os alunos (como ja foi
indicado, nessas situag0es o0 supervisor ndo se manifestava em sala se aula).

No Quadro 5, inserimos as categorias indutivas representativas das relacbes com o saber
estabelecidas entre o estudante (sempre atuavam sozinhos, contudo, o que se tem aqui €
a acomodacao das diversas atuacOes dos seis bolsistas), os alunos e os saberes (contetdo

matematico).

Educ. Matem. Pesq., Séo Paulo, v.19, n.2, pp. 119-144, 2017 133



uadro 5 — Matriz referente a face EAS (a¢des de E)

Relacdes com o com 0 ensino com a aprendizagem TOTAIS
contetdo
Epistémicas | 1A (0) 2A (17) 3A (31) 48 (74%)
1 — Distribuic&o de tarefas, 1 — Sanar duvidas (31).

provas, bilhetes e listas de
assinaturas aos alunos (17).

Pessoais 1B (0) 2B (1) 3B (0) 1 (1%)
1 — O estudante se sente
constrangido ao errar
matematica na sala de aula (1).

Sociais 1C (0) 2C (16) 3C (0) 16 (25%)
1 — Pedidos para que os alunos
permanecam em siléncio (13);
2 — Assume a conducdo da aula
numa tentativa de controlar a
indisciplina (3).

TOTAIS 0 34 (52%) 31 (48%) 65

Fonte: os autores

Como podemos observar, as agdes dos estudantes se dividiram, praticamente em mesma
proporcéo, entre as atividades de ensino e as de aprendizagem e consistiram quase que
exclusivamente na realizacdo de pequenas tarefas, tirar duvidas e realizar a gestdo das
relacGes com os alunos no sentido de controlar a classe. Chama atencdo a concentracao
das remissdes na linha epistémica.

Assim como no Quadro 3, ndo houve remissdes relativas a coluna 1.

No ambito epistémico do ensino, foram inseridas algumas tarefas ‘técnicas’ que sdo
realizadas pelos estudantes que consistem na: Distribuicéo de provas, bilhetes e listas de
assinatura aos alunos (17 remissdes). Essas tarefas eram do supervisor, contudo, foram
repassadas para os estudantes por serem objetivas e ndo exigirem uma interacdo mais
elaborada entre eles e os alunos.

Na célula 2B foram acomodados alguns registros de relatos de um dos bolsistas que se
sentiu constrangido por errar durante a apresentacdo do conteldo matematico em sala de
aula.

Com relagdo ao que foi alocado na célula 2C, podemos verificar principalmente as
tentativas de restabelecimento da ordem na sala de aula. Na primeira categoria 0S
estudantes procuram reafirmar os pedidos de siléncio realizado pelo supervisor e, na
auséncia do supervisor, procuram, mesmo sem o siléncio instalado, iniciar a aula com o
intuito de conseguirem com que os alunos se calem.

Observamos que a categoria que apresentou maior frequéncia de unidades localiza-se na
célula 3A — linha epistémica relacionada a aprendizagem. Essa categoria destaca 0s

momentos em que 0s estudantes sanam as duvidas apresentadas pelos alunos apos a
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exposicdo do contetdo matematico e a selecdo dos exercicios para serem resolvidos em
sala ou em casa. Ficou evidente que esses foram 0s momentos de maior atuagdo dos
estudantes em sala de aula.

Apresentamos, a seguir, 0 Quadro 6, focando as a¢des dos alunos na face EAS.

Quadro 6 — Matriz referente a face EAS (acles de A)

Relacdes com o com 0 ensino com a aprendizagem TOTAIS
contetdo
Epistémicas | 1A (0) 2A (0 3A (0) 0 (0%)
Pessoais 1B (0) 2B (1) 3B (0) 1 (7%)

1 — Aluno recusa ajuda de
estudantes (1).

Sociais 1C (0) 2C (7) 3C (6) 13 (93%)
1 — Alunos participam menos 1 — Alunos solicitam ajuda aos
das aulas conduzidas pelos estudantes para sanar suas
estudantes (2). duvidas (6).

2 — Alunos nao acatam 0s
pedidos de ordem dos
estudantes (5).

TOTAIS 0 (0%) 8 (57%) 6 (43%) 14

Fonte: os autores

Como no caso anterior (face SUAS), as acdes registradas para os alunos (Quadro 6) sao
bem menores que as acdes dos estudantes (Quadro 5). Ou seja, 0s alunos também mantém
um comportamento mais passivo quando as aulas sdo conduzidas pelos estudantes.
Como no quadro anterior ndo houve remissdes na coluna do contetdo, destacamos as
remissdes na linha social.

A coluna do ensino evidencia a recusa de muitos alunos em participar das atividades
realizadas pelos estudantes, o que indica a correlacdo entre a coluna central do Quadro 5
e a do Quadro 6, originando a dificuldade dos estudantes em gerir as relaces sociais em
sala de aula. No que tange ao ensino em seu ambito pessoal, ocorreu uma situagédo
‘constrangedora’ com relagdo a um dos estudantes, quando um aluno recusou sua ajuda,
alegando que ele n&o era seu professor.

Notamos que a coluna da aprendizagem apresenta somente uma categoria alocada em sua
dimensdo social (3C). Tratamos dos registros em que os alunos, ndo compreendendo o
conteddo matematico, solicitaram aos estudantes que os auxiliassem, sanando suas
duvidas. Todavia, interpretamos que para o aluno ndo havia distin¢do entre o que se
aprendeu com 0 supervisor ou com os estudantes.

Acreditamos que as ocorréncias registradas na face EAS estéo diretamente relacionadas

a forma com que o supervisor se relacionava com os estudantes ou que realizava a
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orientacdo dos mesmos. Isso ficara visivel a partir da analise da face SUES do tetraedro,

realizada a seguir.
Dados da face SUES do tetraedro

Como j& indicado no Quadro 2, a face SUES refere-se aos momentos de orientagdo entre
0 supervisor e 0s estudantes da licenciatura em matematica e também bolsistas do PIBID.
Nesse sentido, foi realizada uma adaptacao na Matriz original, de modo a incluir as tarefas
referentes a orientacdo para a docéncia, considerando que o saber em questdo ndo é mais,
somente, o conteudo matematico, mas os saberes docentes conforme definidos por Tardif
(2002, p.36), como ja explicado anteriormente. Dessa forma, no caso da face SUES, a
coluna da Matriz 3x3 relacionada a aprendizagem refere-se a aprendizagem da docéncia,
no sentido de envolver o desenvolvimento de um “conjunto amplo de interesses, atitudes,
conhecimentos e competéncias” relacionados a essa profissio (ARRUDA, PASSOS;
FREGOLENTE, 2012, p.44).

Apresentamos no Quadro 7 a Matriz associada as acdes do supervisor nos momentos de
orientacdo. As colunas expressam as relacdes do supervisor com os saberes docentes, de
um modo geral, com o ensino (entendido como orientacdo para a docéncia) e com a
aprendizagem dos estudantes, o que envolve ndo apenas a aprendizagem do conteudo
matematico (que os estudantes realizam na universidade), mas principalmente o
aprendizado da docéncia propriamente dita, ou seja, a realizacao das tarefas de gestdo da
matéria e da gestdo de classe (TARDIF, 2002).

A andlise vertical revela a concentracdo das acGes do supervisor na coluna central
(orientacdo para a docéncia), como o esperado. Notamos também que do ponto de vista
das linhas, as orientacBes se concentraram na linha epistémica e social. A Matriz do
Quadro 7 apresenta muitas celulas em branco, sem quaisquer relatos de agdes realizadas.
Na célula 1C, temos trés remissoes a situagdes em que 0s estudantes tiraram duvidas com

0 supervisor a respeito de contetido matematico.
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Quadro 7 — Matriz referente a face SUES (a¢des de Su)

docentes aprendizagem
para a docéncia

Relacbes com 0s saberes com a orientagdo para a docéncia com a TOTAIS

1 — Orienta a maneira como deve
ocorrer a condugdo do tira-dividas em
sala de aula (3);

2 — Solicita que os estudantes busquem
os livros esquecidos em seu armario
2);

3 — Solicita que os estudantes
acompanhem os alunos faltosos que
nao realizaram as tarefas avaliativas
@,

4 — Solicita que estudantes corrijam as
provas escritas (1);

5 — Solicita que estudantes preparem as
aulas de reposicéo da carga horéaria (1);
6 — Solicita que os estudantes planejem
as tarefas diferenciadas (Semana de
Humanidades e aula de confecgéo de
s6lidos geomeétricos) (8).

Epistémicas 1A (0) 2A (19) 3A(0) 19 (68%)

Pessoais 1B (0) 2B (0) 3B (0) 0 (0%)
Sociais 1C (3) 2C (6) 3C (0) 9 (32%)
1 — Estudantes 1 — Socializacdo acerca das praticas em

sanam duvidas do | sala de aula (6).
supervisor (3).

TOTAIS 3 (10 %) 25 (90%) 0 (0%)

Fonte: os autores

A célula 2A pode ser agrupada em dois conjuntos: aquele relacionado a proposta do tira-
duvidas em sala de aula, em que o supervisor esclarece a respeito de como atuar em sala
de aula, ndo solucionando os exercicios, mas buscando, por meio de gquestionamentos,
contextualizar a situacdo em discussao, para que o aluno procure compreender e corrigir
sua interpretacdo equivocada; e o segundo, em que se pode acomodar uma série de
solicitacOes de tarefas que o supervisor designou para os estudantes, entre elas, buscar os
livros esquecidos em seu armério, acompanhar durante a realizacéo de algumas tarefas os
alunos faltosos que ndo fizeram as atividades avaliativas, corrigir provas escritas, preparar
aulas de reposicéo, planejar tarefas diferenciadas a serem entregues para resolucdo dos
alunos, elaborar proposta de oficinas para a Semana de Humanidades, confeccionar
solidos geométricos.

No ambito social do ensino (célula 2C) registramos um dialogo que ocorreu entre o
supervisor e alguns estudantes acerca de suas praticas docentes, destacando desajustes
relativos ao andamento do contetido; controle da indisciplina em sala de aula; fungédo dos
conselhos de classes que muitas vezes ndo atuam devidamente (tecendo criticas a essa

pratica).
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Notamos, diante do exposto pelas categorias, que 0 supervisor atribuiu aos estudantes a
funcdo de auxiliares, ou seja, durante as aulas, os estudantes ocupavam uma posicao
periférica, sendo incumbidos das tarefas ‘técnicas’, de curta duragdo, sem a possibilidade
de gerir a sala de aula em sua integridade.

Considerando essa situacdo mencionada no paragrafo anterior, trazemos, na sequéncia, o
Quadro 8, em que os estudantes (e seus aprendizados) sdo o foco da atencdo na relagéo
com o saber em que o tridngulo didatico é constituido pelo supervisor, pelos estudantes e

pelos saberes docentes.

Quadro 8 — Matriz referente a face SUES (acdes de E)

Relaces com os saberes docentes com a orientacdo para a com a TOTAIS
docéncia aprendizagem
para a
docéncia
Epistémicas 1A (0) 2A (20) 3A (0) 20 (95%)
1 — Planejamento de
atividades (18).

2 — Comentarios a respeito
da conduta do supervisor

(2).
Pessoais 1B (0) 2B (0) 3B (0) 0
Sociais 1C (1) 2C (0) 3C (0) 1 (5%)
1 — Duvidas de condugdo
das atividades docentes
(1).
TOTAIS 1 (5%) 20 (95%) 0 21

Fonte: os autores

Em primeiro lugar, observamos que nessa Matriz praticamente todas as remissdes se
concentraram na célula 2A. Cabe destacar também que 18 desses 21 registros
(Planejamento de atividades) estdo relacionados a a¢des que ocorreram fora da sala de
aula. Eles dizem respeito as oficinas para a Semana de Humanidades e a confecgédo de
solidos geométricos solicitados pelo supervisor.

Conforme indicado, alguns registros que compdem o caderno de campo e 0 corpus
interpretativo desta pesquisa foram coletados nos corredores das instituigdes de ensino
(escola basica e universidade), na biblioteca, no restaurante, no dnibus e contribuiram
para a elaboracdo das categorias.

Em 1C, célula que traz o contetdo em sua dimensao social, foi registrada a solicitacao de
um dos estudantes para que 0 supervisor sanasse uma duvida acerca do conteddo
matematico. Nesse caso especifico, o supervisor pode ser considerado uma fonte de

consulta para as duvidas apresentadas em relagdo ao conteido matematico.
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Finalizamos, agora, a apresentacdo, interpretacdo e analise inicial dos dados, porém a
caracterizacdo das relagbes com o saber ainda precisa ser elucidada. E o que se procura

realizar na continuidade.
Consideracoes finais

Retomemos agora as questdes de pesquisa definidas na Introducdo deste artigo. A
primeira delas perguntava sobre as relagbes com o saber, 0 ensinar e o aprender,
estabelecidas entre os atores principais envolvidos na configuracdo formativa
representada pelo tetraedro da Figura 2. A segunda questdo inquiria sobre as implicacfes
entre as acOes didatico-pedagdgicas realizadas pelo supervisor, tanto em sala de aula
quanto nas orientacOes, e as acdes desenvolvidas pelos estudantes e pelos alunos da
escola.

A resposta a primeira questao esta nos Quadros de 3 a 8 j& apresentados. Mas para deixar
mais claras as relagcbes com o saber, 0 ensinar e 0 aprender desses sujeitos — demonstradas
por suas acBes — vamos construir um quadro geral das remissdes em cada célula
apresentadas pelo supervisor, estudantes e alunos, fruto da juncéo, respectivamente, entre
0s Quadros 3 e 7 (Su), Quadros 4 e 6 (E) e Quadros 5 e 8 (A). Disso resulta o Quadro 9.
Os numeros entre parénteses sao os totais de remissao para cada sujeito, em cada célula

da Matriz, que mostra também os totais gerais de remissdo para cada célula, linha e

coluna:
Quadro 9 — Representacdo compacta do fendmeno investigado
Relacdes com os saberes €Om 0 ensino com a aprendizagem TOTAIS
Epistémicas 1A (0) 2A (170) 3A (33) 203 (54%)
Su (0) Su (130) Su (2)
E (0) E (37) E (31)
A (0) A (3) A (0)
Pessoais 1B (1) 2B (9) 3B (3) 13 (3%)
Su (0) Su (5) Su (1)
E (0) E (1) E (0)
A (1) A (3) A(2)
Sociais 1C (4) 2C (76) 3C (81) 161 (43%)
Su (3) Su (41) Su (42)
E (1) E (16) E (0)
A (0) A (19) A (39)
TOTAIS 5 (1%) 255 (68%) 117 (31%) 377
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Na analise vertical o Quadro 9 mostra que, de um modo geral, 0s sujeitos da pesquisa,
atuando dentro da estrutura de relagbes representada pelo tetraedro da Figura 2,
manifestaram uma predominéncia de agdes dirigidas ao ensino, embora tenham
apresentado também uma incidéncia razoavel de a¢des na coluna da aprendizagem. Como
dito anteriormente, tal resultado é consistente com o encontrado em pesquisas anteriores
em Nnosso grupo, tais como: Arruda, Lima e Passos (2011); Maistro (2012); Elias (2013);
Fejolo (2013); Largo (2013); Ohira (2013); Passos (2014); Lima, Passos, Arruda e Dohl
(2015).

No que diz respeito a coluna dos saberes, tanto o conteido matematico quanto os saberes
docentes pouco aparecem nas remissdes. Esse também é um resultado recorrente e temos
algumas explicacdes para ele. Em primeiro lugar, as remissdes que recaem na coluna 1
estdo implicitas na transmissdo do conteddo realizada pelo professor (supervisor ou
estudante) durante sua aula, seja essa transmissdo realizada pela exposicdo direta do
contedo ou por metodologias que envolvam o aluno de forma mais ativa em sua
aprendizagem. Por outro lado, muitas vezes tais a¢fes sdo dificeis de serem registradas,
principalmente quando o professor presta atendimento direto ao aluno, tirando duvidas
de carteira em carteira, por exemplo. Ou seja, 0 acesso a relacdo que 0s sujeitos mantém
com 0 conteudo as vezes s6 pode ser captado por meio de entrevistas, um registro de
dados que né&o foi realizado no caso dessa pesquisa.

No que diz respeito as linhas da Matriz do Quadro 9, notamos a predominéncia das
remissdes na linha epistémica, o que também ndo € um fato novo. A compreensdo do
contetido, do ensino e da aprendizagem é essencial para a acdo didatico-pedagogica e,
usualmente, é a que mais aparece nos dados. No caso aqui apresentado as remissdes na
linha pessoal foram poucas, 0 que nem sempre ocorre quando a coleta de dados € realizada
por meio de entrevistas. As manifestacOes coletivas (linha social), em geral, sdéo mais
visiveis no caso de observacéo direta da sala de aula, como ocorreu nessa pesquisa, mas
tambem aparecem em coletas realizadas por entrevistas como em Largo (2013).

Com relacéo as células especificas, a predominancia das incidéncias na célula 2A também
é frequentemente observada, bem como o nimero expressivo de remissées nas células 2C
e 3C.

Quanto a segunda questdo — as implica¢Oes das a¢bes do supervisor — podemos ver que a
posicao assumida por ele durante todas as atividades desse subprojeto PIBID, direcionou
as acOes dos demais sujeitos da pesquisa. Assumindo-se como detentor dos discursos e
das proposicOes de encaminhamentos, ficava sob sua responsabilidade: a determinagéo
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do momento oportuno em que alunos e estudantes pudessem se manifestar; a escolha dos
contelldos matematicos a serem ministrados; a possibilidade de utilizacdo do livro
didatico; a maneira como aquele conteudo seria desenvolvido em sala de aula; e demais
atividades desenvolvidas em sala de aula.

O supervisor concentrava em suas méaos todas as acdes relacionadas ao controle da sala
de aula e do contetido a ser ministrado, valendo-se do livro didatico como recurso
fundamental para seu planejamento das atividades didaticas. Havia um acordo (implicito
e estipulado pelo supervisor) que designava a funcdo de cada um dos sujeitos que
compuseram o cenario. Ele se considerava o Unico com essa funcao e quando nao havia
0 cumprimento desse protocolo os alunos eram advertidos e em caso de reincidéncia uma
ocorréncia era registrada no caderno de classe.

Ao supervisor cabia o registro da frequéncia dos alunos, a exposicdo oral do contetdo
matematico, a selecdo dos exercicios que serao resolvidos em sala de aula, a conducdo da
correcdo participativa da avaliacdo e de outros exercicios em que seleciona os alunos que
irdo apresentar suas solucdes. Aos alunos ficava delimitada a funcdo de ouvir,
compreender e resolver os exercicios que eram selecionados pelo supervisor, participar
da correcdo dos exercicios apresentados em sala e das tarefas extraclasse, e solicitar ajuda
dos estudantes e do supervisor em momentos de duvidas referentes ao conteldo
matematico.

O supervisor procurava compartilhar com os estudantes algumas agdes cabiveis a
docéncia em sala de aula, todavia a mais frequente foi a de tirar dividas (nas carteiras dos
alunos) relativas ao contetdo matematico em estudo. Lembramos que, com menor
frequéncia, os estudantes tentavam controlar a ordem na sala, distribuir tarefas, provas,
bilhetes e recolher a assinatura dos alunos, buscar materiais esquecidos pelo supervisor
em outras reparticbes da escola, acompanhar alunos que néo realizaram as atividades
avaliativas em outros ambientes fora da sala de aula, corrigir a prova escrita, preparar
aulas para reposicdo da carga horaria, planejar atividades extraclasse, confeccionar
solidos geométricos de cartolina.

As implicacOes da agdo do supervisor na acdo, tanto dos estudantes quanto dos alunos —
e, consequentemente, nas relagcdes que estes estabeleceram com o saber, 0 ensinar e 0
aprender — fica mais visivel ao voltarmos aos quadros apresentados.

Nos Quadros 3, 7 e 9 podemos observar que a acdo do supervisor dirigia-se
principalmente as células 2A, 2C e 3C. Ou seja, que sua acdo estava concentrada na
relacdo epistémica com o ensino, por meio da exposicdo oral do conteudo, de
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esclarecimentos gerais, de planejamento de atividades para os estudantes aplicarem em
sala etc.; e em algumas atividades realizadas em classe, tais como a gestdo das relagdes
de ensino e de aprendizagem com os alunos, principalmente, o que se encaixa na linha
social.

Os Quadros 5, 8 e 9 mostram que as a¢Oes dos estudantes, ao se concentrarem nas células
2A e 2C, refletem a agdo do supervisor. A incidéncia de registros na célula 1C (atividade
de sanar as duvidas dos alunos) ocorreu por orientacdo do supervisor.

Com relacédo as acOes realizadas pelos alunos, estas se concentraram principalmente na
célula 3C, quando eles participaram da correcdo de exercicios. Também ocorreram
remiss@es na célula 2C, as quais foram majoritariamente atitudes de indisciplina.

Em resumo, os limites e as atribui¢cdes impostas pelo supervisor influenciaram a maneira
com que estudantes e alunos perceberam a dindmica da classe, ndo possibilitando aos
estudantes ocuparem a posi¢do de professor, mesmo que a permanéncia deles na sala de
aula tenha ocorrido durante um periodo extenso (um ano letivo).

Conhecendo varios casos em que as relacBes estabelecidas na configuracdo de
aprendizagem do PIBID produziram experiéncias muito ricas para os estudantes, como
as relatadas em Carvalho (2013), Fejolo (2013), Moryama (2013) e Piratelo (2013), o
pesquisador responsavel pelo registro dos dados realizou uma intervencdo no subprojeto
comentado aqui, alterando as relagcdes de ensino e de aprendizagem que haviam sido
estabelecidas pelo supervisor. O resultado se mostrou muito interessante e encontra-se,
no momento, sendo analisado pelo grupo de pesquisa, e devera ser posteriormente

disseminado na comunidade académica.
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