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Resumo

Nesse texto refletimos sobre as questdes associadas ao logicismo, intuicionismo e formalismo presentes
nos documentos que orientam as licenciaturas em Matemdtica das universidades publicas paranaenses.
Visamos, com isso, compreender as influéncias que podem exercer nas pradticas pedagdgicas e nas
concepgoes de Matemdtica e de ensino assumidas pelos professores. A andlise de conteudo realizada com
o auxilio do software Atlas ti, em 22 documentos de universidades, revelou que embora exista um
movimento voltado a superagdo da compreensdo do conhecimento matemdtico como independente do
sujeito, ainda sdo necessarias reflexées filosofico/epistemologicas que permitam ao futuro professor
valorizar o aluno como sujeito capaz de elaborar estratégias de construgdo de conceitos matemdticos e de
preenché-las de significado.
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Abstract

The discussions, in the field of mathematical education, about the influences of Logicism, intuitionism and
formalism and initial formation in the pedagogical practices of teachers of mathematics led them to
question: what is shown about Logicism, intuitionism And Formalism in the documents governing the
mathematics degree courses of public universities Parana? The analysis of the documents of 22 public
universities Parand revealed that although there is a movement focused on overcoming the understanding
of mathematical knowledge as independent of the subject, there are still necessary
philosophical/epistemological Reflections that Allow the future teacher to value the student as a subject
capable of developing strategies for the construction of mathematical concepts and stuffing them of
meaning.

Keywords: Philosophy of Mathematics, Teacher training; Analysis of content

"Universidade Estadual do Oeste do Paranda (UNIOESTE). Cascavel (PR), Brasil
gabi_mutti@hotmail.com, bolsista CAPES.

2 Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Cascavel (PR), Brasil. cris.matioli@gmail.com
SUniversidade  Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Cascavel (PR), Brasil.
lucianaperon@hotmail.com

4Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE). Cascavel (PR), Brasil. tiagokluber@gmail.com

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.21, n.2, pp. 313-334, 2019



Introducao

Ao longo da historia vimos emergir entre os estudiosos diferentes compreensdes sobre a
génese ¢ a forma do conhecimento Matematico, o que ¢ destacado por Meneghetti e
Bicudo (2003) quando dizem que desde a época de Platdo existem divergéncias entre
matematicos e filosofos quanto a constituicao do conhecimento Matematico.

Esse movimento, convergente ao que se propoe a filosofia em um dos seus significados
originais, enquanto “[...] busca dos principios que tornam possivel o proprio saber”
(JAPIASSU, 2001, p. 77), intencionava, destacadamente, estruturar conhecimentos que
permitissem fundamentar o saber matematico e a propria Matematica. Nessa direcao
ganharam vulto em ambito internacional, logo no inicio do século XX, trés correntes
filosoficas, a saber, o logicismo, o intuicionismo ¢ o formalismo.

O logicismo, impulsionado pelas ideias de Gottlob Frege, Bertrand Russel, Alfred North
Whitehead e Giuseppe Peano se esbogou como a "(...) teoria segundo a qual a matematica
seria uma parte da ldgica, pois os seus axiomas (poderiam) ser deduzidos de um conjunto
de axiomas puramente logicos" (HOUAISS, 2017, p. 1, inser¢do nossa). Essa
compreensdo em relagdo ao conhecimento matematico foi, segundo Snapper (1984),

influenciada pelo pensamento de Platdo, que entendia que:

(...) a matematica se [ocupava] das formas, ndo da (episteme) (...) As formas,
os objetos matematicos por exceléncia, [habitavam] [...] um lugar celeste fora
deste mundo imperfeito, fora do espago e do tempo, € assim imunes a geragdo
e a degradacdo. Preexistem, portanto, a atividade matematica; a qual cabe
apenas 'ascender’ até eles e estuda-los (SILVA, 2007, p. 42, insergdes nossas).

Platdo compreendia, portanto, que o conhecimento dos objetos matematicos se dava
exclusivamente por meio do intelecto, cabendo aos sentidos apenas a tarefa de dirigir a
atencao as entidades matematicas perfeitas, logicamente dadas e indubitaveis.

O intuicionismo, por outro lado, que tinha como um de seus principais representantes
Luitzen Egbertus Jan Brouwer, se esbocou no cenario internacional como uma "(...)
concepcdo da filosofia da matematica (...) que vincula a existéncia de uma entidade
matematica qualquer a possibilidade de sua génese pela intuigdo humana" (HOUAISS,
2017, p.1).

Recebendo contribui¢des das reflexdes disparadas por Immanuel Kant, que foi o primeiro
filosofo classico no contexto da filosofia da matematica a dar importancia ao sujeito no

que concerne a construcdo do conhecimento matematico, o intuicionismo defendia a
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compreensdo de que as entidades matematicas eram criadas por meio de atividades
mentais intuitivas com nimeros naturais.

Ja o formalismo, discutido por David Hilbert, entendia que “(...) as verdades matematicas
sdao puramente formais, repousando unicamente num jogo de convengoes e de simbolos"
(JAPIASSU, 2001, p. 1). Dentre os objetivos dessa corrente filosofica estavam, segundo
Snapper (1984), a formalizagdo das teorias matematicas, que intencionava dar-lhes um
tratamento estritamente sintético, com regras explicitas e uso de simbolos, ficando restrito
a linguagem formal e, para além disso, buscava a comprovacao de que as ideias
matematicas sao isentas de contradigoes.

Mesmo que essas correntes filosoficas ndo tenham alcancado seus objetivos, no sentido
de fornecer a Matematica uma fundamentagao ultima, os reflexos de suas contribui¢des
ainda se esbocam, notadamente, no contexto educacional. Meneghetti (2009),
mencionando Steiner (1987), corrobora com isso quando diz que as reflexodes filosoficas
e epistemologicas da Matematica tém influenciado consideravelmente os principios da

Educagao Matematica. Citando o mesmo autor ela continua dizendo que os:

(i) objetivos, sumarios, livros textos, curriculos, metodologias de ensino,
principios didaticos, teorias de aprendizagem, modelos e teorias em Educagio
Matematica, apoiam-se (quase sempre num caminho implicito) num ponto de
vista filosofico e epistemologico particular da matematica; (ii) as concepgdes
de matematica e ensino de matematica dos professores (...) se apoiam num
ponto de vista filosofico e epistemologico particular da matematica
(STEINER, 1987 apud MENEGHETTI, 2009, p. 171).

Da citacao depreende-se que as concepcdes de Matemadtica assumidas pelos professores
podem ser influenciadas por “pontos de vista filosoficos™. Dizer isso, de certo modo,
implica em reconhecer que a filosofia da Matematica e suas correntes, dentre elas o
logicismo, o intuicionismo e o formalismo, podem refletir, direta ou indiretamente, na
compreensdo dos professores acerca da Matemadtica e de seu ensino. Ao dizermos isso,
somos remetidos a assercao de Fiorentini (1995) quando diz que as concepgdes de
Matematica assumidas pelos professores impactam em suas praticas pedagogicas € nos
objetivos que estabelecem ao ensinar Matematica.

Quando levamos em conta as discussdes anteriores, isto ¢, consideramos que as
compreensdes que emergem da filosofia da Matematica se refletem nas concepgdes de
Matematica defendidas pelos professores e, que essas ultimas, no que lhes dizem respeito,

implicam em suas praticas pedagogicas, entendemos os motivos que levam os estudos

realizados por Bicudo (1999), Garnica (1999) e Miguel (2003, 2005) a reiterar a
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pertinéncia e as potencialidades criticas e formativas da Filosofia da Matematica e da
Educagao Matematica para a formagao de professores.

Pensando, portanto, na pertinéncia da realizagdo de estudos que visem refletir em maior
profundidade sobre as questoes associadas a Filosofia da Matematica e possiveis reflexos
a formagdo de professores, dirigimo-nos intencionalmente aos documentos que regem’
os cursos de licenciatura em Matematica das universidades publicas do Parand, mais
especificamente, as Ementas (E), aos Planos de Ensino (PE), as Matrizes Curriculares
(MC) e aos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC), interrogando: O que ha de
logicismo, intuicionismo e formalismo nos documentos que regem os cursos de
licenciatura em Matematica das universidades publicas do estado do Parana?

O interesse em olhar especificamente para a formacao inicial advém de pesquisas recentes
como as de Tambarussi (2015), Mutti (2016) e Martins (2016), que reiteram, a partir das
falas dos proprios professores, a influéncia que ela exerce em suas praticas pedagogicas
e nas suas concepgoes acerca da Matematica e do ensino.

Para além disso, a decisdo pelo levantamento das Ementas, dos Planos de Ensino, das
Matrizes Curriculares e dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura das
universidade publicas do Parand, se pautou no fato de esses documentos explicitarem, do
ponto de vista formal, aquilo que tem sido trabalhado com os licenciandos no ambito das
disciplinas que compdem as matrizes curriculares dos cursos, bem como 0s objetivos
daquilo que tem sido desenvolvido. Isso, de certo modo, pode fornecer indicativos de
aspectos que podem ser tomados como articulados as questdes defendidas pelas correntes
filosoficas da Matematica.

Ainda que existam pesquisas brasileiras como as de Cury (2009), Mondini (2008) e
Loureiro e Kliiber (2015), que discutem as correntes filosoficas logicismo, intuicionismo
e formalismo, articulando-as a formagao de professores de Matematica e ao processo de
ensino e aprendizagem da Matematica na escola basica, ha uma escassez de pesquisas
que tomem como fendomeno de estudo essas correntes assumindo como regido de
inquérito a formagao inicial do professor de Matematica, condi¢ao que favorece e justifica
a realizacdo da pesquisa que ora apresentamos.

Diante do exposto, entendemos que explicitar os aspectos que nos levaram a constitui¢ao

desse artigo solicita, para além das reflexdes ja esbogadas, a apresentacao dos pormenores

5> Ressaltamos que esses documentos sdo orientados pelas diretrizes nacionais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo de professores em nivel superior (BRASIL, 2002) e os Referenciais
Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2010).
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associados a trajetoria de investigacdo que culminaram com a producao e analise dos

dados, os quais traremos a luz no proximo subtitulo.
Aspectos Metodologicos da pesquisa

Explicitar os aspectos metodoldgicos que permitiram o desenvolvimento dessa pesquisa
qualitativa ¢, segundo nossa compreensao, preponderante no sentido de conferir-lhe
“graus de confiang¢a” (BICUDO, 2011, p.11). Dizemos isso pois eles indicam o cuidado
que tivemos em proceder rigorosamente “(...) (atentos) as concepgdes concernentes a
realidade do investigado (e) abrindo campo para a compreensao do solo em que os
procedimentos, aventados para a consecucdo da pesquisa (foram) desdobrados”
(BICUDO, 2011, p. 11, inser¢des nossas).

Nessa perspectiva, ressaltamos que os procedimentos adotados para o desenvolvimento
dessa investigacdo foram orientados pela interrogacdo de pesquisa: O que ha de
logicismo, intuicionismo e formalismo nos documentos que regem os cursos de
licenciatura em Matematica das universidades publicas do estado do Parana? Ela
foi constituida a partir das discussdes esbocadas no contexto da disciplina de
Epistemologia da Educacdo Matematica ofertada pelo programa de pos-graduacao em
Educacao em Ciéncias ¢ Educacdo Matematica da Universidade Estadual do Oeste do
Parana.

Norteados por essa interrogacao de pesquisa demos inicio a coleta dos dados cuja analise
apresentamos nesse artigo, realizando, num primeiro momento, uma busca no sitio do
Ministério da Educacao (MEC) pelos cursos de licenciatura em Matematica ofertados por
institui¢des de ensino superior publicas no estado do Parana. Desse levantamento,
emergiram um total de 22 instituicdes registradas e mencionadas no relatorio oficial
fornecido pelo orgdo. Apos esse levantamento inicial, acessamos o site de cada uma
dessas instituigdes, visando a obtengdao dos documentos como as Ementas (E), os Planos
de Ensino (PE), as Matrizes Curriculares (MC) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPC) dos cursos de licenciatura em Matematica por elas ofertados. O Quadro 1 detalha

as institui¢des, campis e documentos® obtidos por meio dessa busca:

¢ Algumas das institui¢des levantadas ndo disponibilizam nos seus respectivos sites, documentos como os
que buscamos analisar nesse artigo. Sendo assim, entramos em contato com essas institui¢des por telefone
de modo que eles nos foram enviados por email.
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Quadro 1: Institui¢des de ensino superior publicas do estado do Parana que ofertam curso de licenciatura
em Matematica e documentos analisados em cada caso.

Instituicoes Campi Documento Ano
P1-Univ. Fed. do Parana (UFPR) Curitiba PPC 2017
P2-Univ. Fed. do Parana (UFPR) Palotina PPC 2015
P3-Univ. Fed. do Parana (UFPR) Jandaia PPC 2015
P4-Univ. Est. de Londrina (UEL) Londrina PPC 2010
P5-Univ. Est. de Maringa (UEM) Maringa PPC 2008
P6-Univ. Tecn. Fed. do Parana (UTFPR) Curitiba PPC 2010
P7-Univ. Tecn. Fed. do Parana (UTFPR) Cornélio PPC 2014
P8-Univ. Tecn. Fed.do Parana (UTFPR) Toledo PPC 2014
P9-Univ. Tecn. Fed. do Parana (UTFPR) Pato Branco PE/E 2010
P10-Univ. Est. do Oeste do Parana | Fozdo Iguagu PPC 2016
(UNIOESTE)
P11-Univ. Est. do Oeste do Parana Cascavel PPC 2016
(UNIOESTE)
P12-Univ. Est. de Ponta Grossa (UEPQG) Ponta Grossa MC 2010
P13-Univ. Est. do Centro Oeste Guarapuava MC 2009
(UNICENTRO)
P14-Univ. Est. do Centro Oeste Irati MC 2014
(UNICENTRO)
P15-Univ. Fed. da Integragdo Latino- | Foz do Iguagu PPC 2014
Americana (UNILA)
P16-Univ. Est. do Norte do Parana (UENP) Jacarezinho PPC 2016
P17-Univ. Est. do Norte do Parana (UENP) Cornélio PPC 2016

Procopio

P18-Univ. Est. do Parana (UNESPAR) Campo Mourdo PPC 2009
P19-Univ. Est. do Parana (UNESPAR) Paranagua MC 2010
P20-Univ. Est. do Parana (UNESPAR) Paranavai PPC 2011
P21-Univ. Est. do Parana (UNESPAR) Unido da Vitoria PPC 2007
P22-Univ. Est. do Parana (UNESPAR) Apucarana E 2012

Fonte: Os autores

De posse dos documentos, 16 PPC, 1 PE, 4 MC e 2 E, que orientam as agdes
desenvolvidas nos cursos de licenciatura em Matematica nas institui¢des de ensino
superior publicas do estado Parand, passamos a leitura integral, repetidas vezes, de cada
um deles, buscando refletir sobre o que eles diziam, mesmo que implicitamente, sobre as
trés correntes filosoficas da Matematica a saber, o logicismo, o intuicionismo ¢ o
formalismo, assumidas nessa pesquisa como categorias de analise. Para esse movimento,
adotamos como modo de investigacao, a analise de conteudo, uma vez que ela “(...) indica
os critérios para o trabalho de andlise, evidenciando que ja se sabe de antemao as
caracteristicas significativas do assunto sob a investiga¢ao” (BICUDO, 2011, p. 49).

Com efeito, a analise de conteudo ¢ um "(...) instrumento de andlise interpretativa (...)
(que) se configura como um procedimento confidvel para atingir as linhas mestras de um
texto” (OLIVEIRA et al., 2003, p. 2), condi¢ao que nos levou a considera-la convergente

a investigacao que buscamos desenvolver e pelas visoes de pesquisa distintas dos autores
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desta pesquisa. Visando atingir essas linhas mestras, fizemos uma leitura mais
aprofundada dos documentos levantados, nao pautando nossa analise, exclusivamente, na
interpretagdo fiel do que liamos, como se tomassemos as sentengas expressas nesses
textos, tal qual eram apresentadas. Buscamos, por outro lado, por aquilo que os
documentos diziam (BARDIN, 1979) no que concerne ao logicismo, o intuicionismo € o
formalismo.

Visando a categorizagdo e interpretagdo dos dados coletados, langamos mao, como
ferramenta de otimizagdo da analise, do sofiware de analise qualitativa Atlas.ti’
(KLUBER, 2014). Essa “(...) ferramenta nio substitui o pesquisador, ela apenas agiliza
com seus recursos, o trabalho de andlise e interpretacdo realizado pelo pesquisador”
(MUTTI, 2016, p. 48).

Cabe ressaltar que iniciamos o trabalho de analise com auxilio do software inserindo nele
todos os documentos que foram levantados, de modo que eles passaram a ser nomeados
pela ferramenta como documentos primarios P1, P2...P22. Esses documentos foram,
como dissemos anteriormente, atentamente considerados, o que nos permitiu destacar os
quotes, que sdo os trechos que tomamos como convergentes a nossa interrogacao de
pesquisa. A reflexdo acerca dos guotes deu origem aos codes que sao os “(...) conceitos
gerados pelas interpretagdes do pesquisador a priori ou a posteriori” (KLUBER, 2014,
p. 12).

Concluido o movimento de leitura e destaque dos trechos dos documentos levantados,
iniciamos a organizagdo das unidades de registro que "correspondem ao segmento de
conteudo considerado como unidade base da analise, visando a categorizagao"
(RICHARDSON, 1999, p. 234). A Figura 1 explicita a unidade de registro com o codigo
4:6 que corresponde ao sexto destaque realizado no documento primario P4, bem como

o excerto do texto que lhe ¢ correspondente.

Figura 1: Unidade de registro

S~

<% 1-UEM. A disciplina objetiva que
os licenciandos desenvolvam a
intuigdo como instrumento para a
construcdo matematica
A

*1 QU:4:6 Desenvolver a intuicdo como in.. (5:912-5:988)

Desenvolver a intuicdo como instrumento para a constru-
cao da Matematica. F

Fonte: Os autores

7 Ressaltamos que possuimos a licenga para a utilizagdo desse software.
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As unidades de registro estabelecidas por meio do movimento orientado pela interrogacao

de pesquisa constituida foram entdo organizadas e o critério adotado para essa

organizacdo foi o alinhamento dessas a cada uma das trés correntes filosoficas da

Matematica discutidas e assumidas nesse artigo como categorias de andlise: o logicismo,

o intuicionismo ¢ o formalismo, as apresentaremos e discutiremos no proximo subtitulo.

Apresentacio, descricao e interpretaciao das categorias estabelecidas

Nesse subtitulo buscamos explicitar as compreensdes que emergiram da analise das trés

categorias constituidas a partir das correntes filosoficas da Matematica logicismo,

intuicionismo ¢ formalismo. Para tanto, iniciamos apresentando no Quadro 2 um resumo

das descrigoes de cada uma das categorias estabelecidas, bem como os codigos das

unidades de registro que as constituem:

Quadro 2: Resumo das descrigdes e cddigos das unidades de registro

Categorias

Resumo

Codigos

C1-Intuicionismo

A categoria evidencia dos documentos
analisados a compreensdo de que o
conhecimento matematico ¢ uma
construgdo humana, cabendo as
disciplinas dos cursos permitir ao
professor conhecer como se da esse
processo de construcéo
desenvolvendo a intuigdo como
instrumento de construgdo desse
conhecimento.

P2:1; P2:2; P3:9; P3:14; P3:37; P4:5;
P4:6; P4:7; P4:12; P4:16; P4:18; P4:19;
P4:22; P5:12; P6:1; P6:15; P6:17; P7:3;
P7:10; P8:3; P8:6; P8:16; Pl11:15;
P11:16; P12:3; P13:4; P13:8; P14:3;
P15:1;P15:3; P15:6; P15:8; P17:2; P17:4.

C2-Logicismo

A categoria versa sobre a concepgao
presente na maior parte dos
documentos de que a Matematica ¢
logicamente  estruturada,  sendo
objetivos dos cursos qualificar os
licenciandos para que dominem
conhecimentos de  logica e
desenvolvam o raciocinio logico.

P2:5; P2:7; P2:8; P2:10; P3:6; P3:11;
P3:13; P3:17; P3:18; P3:19; P3:20;
P3:24; P3:29; P3:31; P3:32; P3:40;
P3:41; P3:43; P4:1; P4:3; P4:14; P5:1;
P5:4; P5:8; P5:9; P5:13; P6:5; P6:14;
P6:16; P6:18; P6:21; P7:2; P7:5; P7:6;
P7:12; P8:19; P8:21; P&:22; P10:1;
P11:14; P12:1; P13:6; P13:13; P14:1;
P15:4; P15:7; P16:2; P17:6; P17:7;
P17:9; P18:3; P19:1; P20:1.

C3-Formalismo

A categoria menciona que dentre os
objetivos dos cursos, diretrizes
curriculares e  disciplinas  das
instituigdes consideradas estdo o
desenvolvimento, nos licenciandos da
capacidade  de  aplicagio de
conhecimentos  matematicos  aos
problemas cotidianos utilizando rigor
cientifico e o formalismo inerente a
Matematica. Que tenham ainda, solido
conhecimento matematico,
expressando-se matematicamente
com precisdo e compreendendo os
métodos  analiticos e multiplos
codigos e linguagens matematicas.

P2:3; P2:4; P2:6; P2:9; P3:1; P3:2; P3:3;
P3:4; P3:5; P3:7; P3:8; P3:10; P3:12;
P3:15; P3:16; P3:21; P3:22; P3:23;
P3:25; P3:26; P3:27; P3:28; P3:30;
P3:33; P3:34; P3:35; P3:36; P3:38;
P3:39; P3:42; P4:2; P4:4; P4:8; P4:9;
P4:10; P4:11; P4:13; P4:15; P4:17;
P4:20; P4:21; P5:2; P5:3; P5:5; P5:6;
P5:7; P5:10; P5:11; P5:14; P6:2; P6:3;
P6:4; P6:6; P6:7; P6:8; P6:9; P6:11;P
6:12; P6:19; P6:20; P7:1; P7:4; P77,
P7:8; P7:9; P7:11; P7:15; P7:16; P7:17;
P8:1; P8:2; P8:4; P8:5; P8:7; P8:8; P8:9;
P8:10; P8:11; P8:12; P8&:13; P8&:14;
P8:15; P8:17; P&:18; P8:20; P9:1; P9:2;
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P9:3; P9:4; P9:5; P11:1; P11:2; P11:3;
P11:4; P11:5; P11:6; P11:7; P11:8;
P11:9; P11:10; P11:11; P11:12; P11:13;
P11:16; P11:18; P12:2; P13:1; P13:2;
P13:5; P13:7; P13:9; P13:10; P13:11;
P13:12; P14:2; P14:4; P15:5; P15:9;
P16:1; P17:1; P17:3; P17:5; P17:8;
P18:1; P18:2; P20:2; P21:1; P22:1.

Fonte: Os autores

Para além do quadro, apresentamos, para cada categoria analisada, uma sintese dos
principais aspectos, acompanhada de algumas das unidades de registro que a constituem
e, na sequéncia, a interpretacao do que se mostrou a partir do movimento de analise.

A primeira categoria analisada foi a C1: Logicismo. Ela ¢ constituida de 54 unidades de
registro. Essas unidades mostram a existéncia, no contexto da maior parte dos
documentos que regem as licenciaturas das instituigdes consideradas, da concepcao de
que a Matematica é logicamente estruturada. Elas dizem ainda, que dentre os objetivos
gerais e especificos dos cursos analisados estd a qualificacao dos licenciandos para que
dominem conhecimentos de légica ¢ desenvolvam o raciocinio logico. Nessa
perspectiva, grande parte das disciplinas dos cursos objetivam esse desenvolvimento, bem
como a analise da estrutura de modelos envolvidos na Légica Matematica.

Sendo assim, as unidades evidenciam a expectativa, expressa nos documentos
considerados, de que os licenciandos desenvolvam o raciocinio 16gico condizente com os
métodos da Matemadtica, selecionando, formulando hipdteses e prevendo resultados,
fazendo conjecturas e entendendo que a Logica Matematica fundamenta os processos de
constru¢do da Matemadtica como ciéncia. Sobre isso as unidades 3:9, 3:11, 6:5 expressam
o contido nos documentos das respectivas instituicoes: “UTFPR — Toledo, consta que o
licenciando deve procurar, selecionar e formular hipoteses, interpretar informagoes e
prever resultados relativos a um problema”, além de “esperar que os lincenciandos
compreendam os principios da logica como um ramo da matematica, o qual fornece
elementos que fundamentam os processos de constru¢do da matemdtica como ciéncia” e
“UNIOESTE — Foz do Iguagu, ‘“entende-se como constru¢do dos conceitos matematicos,
o0 processo que leva o discente a compreender tais conceitos por via da estrutura¢do
logico formal”.

Quando analisamos essa categoria retomando nossa interrogacdo de pesquisa,
compreendemos que o logicismo se apresentou nos documentos analisados, de modo
destacado nas ementas dos cursos considerados, numa perspectiva distinta da proposta

originalmente por de Gottlob Frege, Bertrand Russel, Alfred North Whitehead e
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Giuseppe Peano. Explicitam-se desses documentos a Logica como uma parte da
Matematica e ndo o contrario como defendiam os logicistas. Essa asser¢ao se pauta no
fato de a maior parte dos cursos apresentarem ementas que possuem a disciplina de
Logica Matematica como parte dos inimeros assuntos que devem ser estudados por quem

se dedica a Matematica. Alinhado a isso, Araujo (2007, p. 94) menciona que:

O grande mérito do logicismo reside no fato de ter incrementado o progresso
da logica e ter patenteado que a matematica e a logica sdo disciplinas
intimamente ligadas entre si. Isto ndo significa ser possivel reduzir a
matematica a logica. Atualmente a matematica situa-se inteiramente fora dos
limites que o logicismo quis impor.

Ao considerarmos, para além disso, a expressao explicitada pelas unidades que
constituem essa categoria, de que os futuros professores devem ter dominio dos
conhecimentos de logica e, intencionando aprofundar nossas reflexdes nesse respeito,
buscamos pelo significado da palavra dominio, que segundo Houaiss (2010, p. 271), esta
associada a “objeto privilegiado de estudo, especialidade”, ao movimento de ocupar
inteiramente e com habilidade. Tais significados trazem a tona a Logica como
conhecimento essencial ao futuro professor de Matematica que deve, segundo vimos,
dedicar-se e mostrar-se habilidoso no estudo de seus conceitos. Loureiro e Kliiber (2015,

p.7) corroboram a isso quando dizem que:

(...) muitos exercicios reproduzidos em salas de aulas, bem como em cursos de
formagdo, partem de principios logicos, no intuido de justificar a solidez da
Matematica como Ciéncia. Visando na logica um “porto seguro”, onde se
possa justificar quase que todo questionamento a ser enfrentado na sala de aula
ou fora dela. Essa visdo atribui a légica um valor de verdade imanente,

independente do sujeito do conhecimento.

A asserc¢do anterior nos remete a outro aspecto que emergiu dos documentos analisados,
a afirmag¢do de que a Matematica é logicamente estruturada. Ao refleti-la entendemos
que ela expressa a compreensao da Logica como o elemento que dd sustentacdo a
Matematica o que, de certo modo, acaba contribuindo para que ela seja destacada durante
a licenciatura e posteriormente, na Escola Basica, como uma das principais capacidades
a ser desenvolvida por quem quer compreender a Matematica.

Ainda que seja relevante do ponto de vista dos avancos cientifico/matematicos

otimizados pela instauracdo de axiomas, como os mencionados na obra Principia
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Mathematica, é preponderante considerar, conforme disseram Loureiro e Kliiber (2015),
que a Logica pode nao ter valor em si mesma.

Nessa perspectiva, ressaltamos que o entendimento da Logica enquanto entidade abstrata
independente da mente humana, proprio da filosofia logicista e fortemente influenciado
pelo realismo de Platdo - que defendia a concepgao de que as entidades matematicas eram
independentes da consciéncia (SILVA, 2007) - quando assumido no contexto da
licenciatura em Matematica, pode encerrar na desconsideragcdo da capacidade do sujeito
de construir estratégias que o permitem elaborar conceitos matematicos, o que sob a otica
do processo de ensino e aprendizagem da Matematica pode implicar, dentre outras coisas,
na priorizacdo dos conteidos matematicos em detrimento do modo como eles sdo
elaborados pelos alunos ou ainda, de encaminhamentos pedagogicos que poderiam
favorecer essa elaboracgao.

No que diz respeito a categoria C2: Intuicionismo, ela ¢ constituida de 33 unidades de
registro. Dentre os aspectos que se explicitam das unidades que pertencem a essa
categoria esta o entendimento, expresso nos documentos das universidades analisadas, de
que o conhecimento matematico ¢ uma constru¢cdo humana, constituida por meio de
atividades, ideias e contribui¢des humanas.

As unidades evidenciam ainda que o professor de Matematica devera ter consciéncia, por
meio das disciplinas ofertadas pelos cursos, do processo de construgao progressiva do
conhecimento matematico. Para além disso, as unidades mostram que o professor de
matematica devera desenvolver a intuicdo como instrumento de construcdo da
Matematica. Sobre isso, as unidades 15:3, 3:37, 8:16 e 6:1, expressam o contido nos
documentos das seguintes instituigdes: “UFPR — Curitiba, diz que a Matematica
estudada e ensinada hoje é o produto das ideias e contribui¢oes das pessoas que
trabalharam nesta area”, em “UTFPR — Toledo, consta que a disciplina objetiva
compreender o lugar do pensamento intuitivo e experimental na valida¢do do
conhecimento matematico”, em “UTFPR — Curitiba, consta que o licenciado deve
desenvolver a intuicdo como instrumento para a constru¢do da Matemadtica” e em
“UNIOESTE — Foz do Iguacu, diz que o ensino deve permitir um crescimento progressivo
do conhecimento, de modo dindmico, como um processo estrutural de constru¢do mutua
[.]"

A analise do que se mostrou dessa categoria revela, destacadamente, a apreensao do
conhecimento matematico enquanto resultado de uma constru¢ao humana que se da por

meio da intuicdo. Ao extrairmos esse aspecto dos documentos analisados, somos
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remetidos a Immanuel Kant quando dizia que a construcio de conceitos matematicos

estava associada a intui¢cdo, uma vez que:

(...) intuir € construir, e construir ¢ apresentar um objeto que corresponda a um
conceito dado, que pode ser imaginado ou desenhado. Essa construggo se da
sem a necessidade de um conhecimento prévio do conceito e, apenas, segundo
as relagdes do espago e tempo (sendo que) todos os seres inteligentes t€m
possibilidades de desenvolver conhecimento da mesma maneira (GARNICA
etal., 1997, p. 14).

Do mesmo modo, o intuicionismo, atribuia “(...) a intuicdo um lugar privilegiado no
conhecimento (tratando-se) de uma forma de construtivismo®, que (considerava) os
objetos matematicos, tais como niumeros, como construgdes mentais” (JAPIASSU, 2001,
p. 1, inser¢des nossas).

Quando refletimos acerca dessas assercoes vemos que ainda que elas manifestem
similaridades, no sentido de considerarem o conhecimento matematico vinculado a uma
construgdo intuitiva, elas apresentam distingdes importantes de serem consideradas no
contexto da formagdo inicial do professor de Matematica. Enquanto Immanuel Kant
considera que a possibilidade de aquisi¢ao de conhecimento matematico € a mesma para
todos os individuos inteligentes, o intuicionismo, por outro lado, apresenta um concepgao
mais individualista, baseada na compreensao de que os individuos podem nao apresentar
0s mesmos tipos de intui¢des - nao atingindo os mesmos conhecimentos — o que explicita
a ideia de intuicdo vinculada ao “(...) individuo fechado em si mesmo, com uma
capacidade, quase mistica, de ter revelacoes, intuigdes” (GARNICA et al., 1997, p. 15).
Quando refletimos sobre essas discussdes, considerando que os documentos analisados
trazem a luz, repetidas vezes, expressdoes como construcido do conhecimento,
construcio humana e constru¢ao mental dentre os objetivos dos cursos de licenciatura
em Matematica e, como habilidades que esperam desenvolver nos futuros professores,
compreendemos que elas podem expressar um aspecto que consideramos preponderante,
que € o reconhecimento do sujeito enquanto como elemento central no que diz
respeito a constru¢do do conhecimento matematico, aspecto esse, que ndo era

considerado pela filosofia logicista.

8 Afirma que os objetos serdo reais se forem construidos “(...) opde-se, portanto, as concepgdes realistas ou
platonicas segundo as quais os objetos abstratos, como os objetos da matematica, existem de maneira
auténoma independentemente de nossa apreensdo deles” (JAPIASSU, 2001, p.1).
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Reconhecendo a importancia do sujeito no processo de construcdo do conhecimento
matematico e discutindo o papel do professor de Matematica, Loureiro e Kliiber (2015,
p. 9) dizem que “(...) o professor assume o papel de gerenciar essa relacdo entre a intuigao
e a construcao de entidades matematicas, as quais serao capazes ou nao de dar conta de
determinado problema matematico”. Assumir esse papel implica, segundo entendemos,
no distanciamento da compreensdao estritamente intuicionista, que parece ainda se
explicitar em parte dos documentos que regem as licenciaturas. Esse distanciamento
requer afastar-se da ideia de uma intuicdo imediata, quase divina, mistica, da construcao
do conhecimento matematico, para poucos ‘“‘sujeitos iluminados”.

Para além do objetivo expresso nos documentos analisados, de formar professores habeis
em utilizar a intui¢do como instrumento para a constru¢do de um conhecimento
matematico novo e que favoreca o pensamento intuitivo na producao e na validacao do
conhecimento matematico, ¢ mister, por outro lado, que sejam ofertados aos futuros
professores espacos em que possam ampliar estudos e reflexdes dirigidos a intuigdo,
como defendida por Husserl, enquanto “(...) ato que preenche de significado um conceito”
(GARNICA et al., 2007, p. 17) matematico e que envolve “(...) nossa capacidade de
representar (...) a experiéncia vivida (...) o mundo da vida” (BICUDO, 2010, p. 52).

A ultima categoria, nomeada C3: Formalismo, ¢ constituida de 129 unidades de registro
que dizem dos objetivos gerais e especificos mencionados nos PPC dos cursos de
licenciatura em Matematica considerados, de suas matrizes curriculares e das disciplinas
nelas mencionadas, bem como da concepgao de Matematica que defendem e do perfil do
profissional que pretendem formar.

No que diz respeito aos objetivos dos cursos as unidades expressam: 1) conscientizar os
licenciandos sobre a necessidade de aplicarem seus conhecimentos matematicos aos
problemas cotidianos, sem que abram mao do rigor cientifico e do formalismo inerente a
Matemadtica; 2) que tenham so6lido conhecimento matematico, expressando-se
matematicamente com precisdo e compreendendo os métodos analiticos e multiplos
codigos e linguagens matematicas e 3) que entendam que o importante em Matematica ¢
trabalhar com algoritimizagdo e fundamentagdao logica. Para além disso, espera-se,
conforme dizem as unidades, que os cursos permitam uma configuracao da Matematica
diferente da formalizada e técnica, de modo que os licenciando ndo foquem apenas na
forma como se realizam os calculos (adestramento) mas as ideias.

No que concerne as matrizes curriculares, a maior parte dos cursos preconiza que 0S

conteudos sejam contemplados a partir de uma sequéncia que lhes dé encadeamento
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formal e que sejam sofisticados e rigorosos de tal modo que os licenciandos reflitam sobre
as generalizagdes e regularidades. Dizem por outro lado, que o conhecimento matematico
devera ser concebido como mutavel, visando fugir da visdo conteudista.

As disciplinas, por sua vez, objetivam que o licenciando desenvolva processos
axiomaticos e que se apropriem dos aspectos estruturais e formais da matematica de modo
que se familiarizem com métodos organizados de demonstracdo, defini¢des e
propriedades dirigidas a instrumentalizacdo e a constru¢do de conceitos matematicos.
Essas disciplinas sdo dispostas, conforme dizem as unidades, de forma que sejam
sequencialmente organizadas, das mais faceis para as mais dificeis, ensejando a
compreensdo do carater linear do conhecimento matematico. Algumas disciplinas, de
cunho pedagogico, por outro lado, almejam que o licenciando evite a visdo dogmatica e
estatica do trabalho com a Matematica, entendendo o conhecimento como socialmente
construido, inacabado e falivel.

Quanto ao perfil do profissional que pretendem formar as institui¢des buscam, conforme
as unidades, que sejam professores que tenham senso estético, que resolvam problemas
usando rigor 16gico matematico, que valorizem as demonstracdes, que saibam interpretar
corretamente a simbologia e terminologia dos contetidos matematicos, que desenvolvam
a capacidade de abstracdo, sintetizagdo e generalizacdo matematica, que argumentem
matematicamente usando teoremas, que sejam cuidadosos com os processos dedutivos.
Por outro, buscam formar professores que deem mais énfase aos conceitos do que as
técnicas e algoritmos, priorizando a autonomia e a flexibilidade do pensamento
matematico e ndo as formulas.

As unidades de registro 3:3, 6:2, 8:8, 11:4 dizem sobre os aspectos supracitados: “UEL —
Londrina, é importante que [...] o futuro profissional seja capaz de procurar
regularidades,  fazer  conjecturas,  fazer  generalizag¢oes/...] =~ comunicar-se
matemadticamente por meio de diferentes linguagens [...] apreciar a estrutura abstrata
que esta presente na matematica.”, “UTFPR — Toledo, [...]. As disciplinas do curso tém
como fungdo proporcionar ao aluno dominio dos conteudos matemdticos”, “UNOESTE
— Foz do Iguagu, o curriculo do curso foi proposto visando fugir da visdo conteudista” e
“UTFPR — Curitiba, o objetivo especifico do curso é evidenciar que o mais importante é
o licenciando saber trabalhar com as ideias de aproximag¢do e algoritimizagdo”.
Quando refletimos cuidadosamente acerca do que se mostrou das unidades que
constituem essa categoria, um primeiro aspecto que se faz relevante ¢ a adogao, no

contexto dos objetivos mencionados nos PPCs dos cursos considerados, de expressoes
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como rigor cientifico, s6lido conhecimento matematico, precisao e algoritimizacao, que
estdo associadas as habilidades que os cursos de licenciatura em Matematica levantados,
objetivam desenvolver nos futuros professores de Matematica.

Com efeito, o que nos chama a atencao nessas expressoes € o fato de elas apresentarem
em seus significados originais sentidos similares. Eles estdo vinculados a auséncia de
flexibilidade e contradi¢des, ao apego a procedimentos légicos criteriosamente
definidos e a nao sujeicio a falhas (HOUAISS, 2017). Esses sentidos, implicitos as
expressoes mencionadas nos documentos analisados, apresentam, segundo nossa
compreensdo, nuances da ideia de consisténcia mencionada por Hilbert nas discussoes
que esbogou no contexto da corrente filosofica que defendia, o Formalismo. Ele

compreendia que:

(...) amatematica tradicional é consistente, ou seja, que os métodos tradicionais
de demonstragdo e definicdo matematica ndo geram contradi¢des (...) o
programa de Hilbert visava apenas garantir a seguranga dos métodos e das
teorias da matematica tradicional (...) essa garantia se daria pela demonstragio
da consisténcia da matematica formalizada no seio de uma matematica cuja
verdade ¢é evidente” (SILVA, 2007, p. 193-195, grifo do autor).

Ainda que nao tenha esclarecido, suficientemente, a relevancia epistemoldgica da
consisténcia para a Matematica (SILVA, 2007), ao defendé-la, Hilbert explicitava a
valorizagdo da solidez, da estabilidade ¢ da coeréncia estrutural dos conceitos
matematicos. Essas expressoes se mostram convergentes as mencionadas nos documentos
levantados e quando analisadas paralelamente levam-nos a considerar pertinente o
reconhecimento da possivel influéncia do formalismo nos objetivos assumidos pelos
cursos de licenciatura em Matematica e assim como dissemos no inicio desse artigo, nas
praticas pedagdgicas dos futuros professores.

Alinhados a discussdo anterior, os objetivos, as matrizes curriculares e as disciplinas dos
cursos de licenciatura em Matematica considerados, mencionam como compreensao
essencial ao futuro professor de Matematica, a preponderancia do papel da
algoritimizacio, da generalizacdo, da demonstracao ¢ o dominio de conhecimentos
associados aos simbolos componentes da linguagem matematica. Essas compreensoes
se aproximam do modo formalista de “(...) fazer matematica (que envolvia) manipular
os simbolos” (SNAPPER, 1984, p. 1993, insercao nossa) e para além disso, incluia a
formaliza¢dao e demonstragao de teorias matematicas (SILVA, 2007).

De certo modo, a prioridade dada a algoritimizacao, generalizacio ¢ a demonstracio

de conceitos matematicos, entendidos como pegas elementares do jogo da Matematica,
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pode implicar na supervaloriza¢ao de regras, de procedimentos logicamente definidos
para a resolucdo dos problemas, na busca pela acumulagdo de informacgdes relativas aos
postulados, axiomas e teoremas matematicos € na preocupagao com o dominio rigoroso
da linguagem matematica.

Reconhecendo esses aspectos como associados a propria natureza logico-formal da
Matematica (SILVA, 2010) e longe de os tomarmos como irrelevantes do ponto de vista
das habilidades matematicas que devem ser adquiridas pelos futuros professores,
ressaltamos que a atengao, por vezes descomedida dada eles, pode contribuir com a
construgdo de uma concepcao limitada da Matematica, restrita a sua estrutura e que
desconsidera a importancia do sujeito enquanto ser capaz de interpreta-las.

Nessa perspectiva, Silva (2010), referindo-se a discussdo de Husserl sobre a Matematica
formal e o compromisso dela com o conhecimento, menciona que a Matematica so se
constituiria como conhecimento se as suas estruturas-formais fossem aplicaveis, isto ¢, se
elas se instituissem como tais para alguém, abrindo-se a interpretagdo. Sob essa o6tica, o
apego irrefletido aos aspectos logico-formais da Matematica desde a formagao inicial,
pode contribuir para que os futuros professores adotem modelos de praticas pedagogicas
pautados, exclusivamente, na reproducdo sistematica e repetida de conceitos
Matematicos, sem que o sujeito para qual ela ¢ dirigida seja considerado.

Ao dizermos isso, chamamos ao didlogo Husserl (1970) quando diz que o conhecimento
se da quando as representacdes logico-matematicas sdao articuladas as experiéncias
vividas, ao mundo vida dos sujeitos que as procuram compreender, de tal modo que “(...)
nao (incorramos) em estéril palavrorio nem nos (alienemos) no formalismo vazio em
cujas veias nao corre o sangue da vida” (SILVA, 2010, p. 52, inser¢des nossas). Tomando
essas assercoes sob a otica da formacao inicial do professor de Matematica, ressaltamos
que o reconhecimento da importancia das estruturas logico-formais da Matematica nao
deve incorrer na desconsideragdo, no ambito das praticas pedagdgicas dos futuros
professores, do papel da experiéncia vivida do sujeito, de sua capacidade de atribuir
sentido ao que ¢ matematicamente estudado.

Essa discussdo nos remete a outro aspecto, a indicacdo presente nos documentos
analisados, de que o trabalho com os conceitos matematicos no ambito da licenciatura
deve se dar por meio de um sequenciamento especifico, dos conceitos mais faceis aos
mais dificeis, que lhes atribua encadeamento formal e facilite a compreensao de seu
carater linear. A ideia do encadeamento ordenado e linear de conceitos e formulas

matematicas estd presente nas contribuicdes de Hilbert ao discutir o formalismo
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(PONTE; BOAVIDA; ABRANTES, 1997) e do mesmo modo, nas concepgoes de
Descartes como menciona Cury (2009, p. 161) quando diz que:

(...) para “bem conduzir a razdo na busca da verdade” preconizavam o
reducionismo, em que era sugerida uma espécie de “hierarquia de verdades”.
Seu método tornou-se uma caracteristica do pensamento cientifico e esta
presente no ensino de Matematica. Muitas vezes costuma-se sugerir ao aluno
que resolva um problema dividindo as dificuldades, comegando pelas partes
mais simples e resolvendo passo a passo.

Da citagdo depreende-se a influéncia do formalismo no ensino da Matematica no Brasil,
explicitada desde o modo como os conteudos matematicos escolares sao linearmente
organizados no curriculo da escola basica, at¢ o modo como eles sdo apresentados na
universidade, prova disso € a preocupagao, demonstrada nos documentos analisados, com
a apresentacao ordenada dos conteudos por nivel de dificuldade. Sobre a influéncia da
ideia de encadeamento dos contetidos Matematicos explicitada nas praticas pedagogicas

dos professores, Loureiro e Kliiber (2015, p. 10) dizem:

No caso de atividades matemadticas, uma demonstragcdo, por exemplo,
buscamos a apresentacdo das resolugdes quase que de forma descritiva,
visando deixar claro cada passo tomado, cada argumento levantado na
resolugdo, caracteristica essa que muitas vezes herdamos dos cursos de
formacgéo ou das escolas do Ensino Basico.

Ha, entretanto, no contexto dos documentos analisados, notadamente dos PPCs ¢ PEs
das institui¢des consideradas, um movimento que parece atentar a necessidade de
mudancga de postura quanto ao apego irrestrito ao modelo de pratica pedagogica pautado
na concepcao formalista da constru¢do do conhecimento matematico. Ele se mostra
quando os objetivos dos cursos e das disciplinas, destacadamente as pedagogicas,
preconizam que haja um esfor¢o de desvinculacao da visdao conteudista e dogmatica do
conhecimento matematico, de tal modo que os licenciandos ndo sejam incentivados a
focar apenas a forma como se realizam os célculos (adestramento) mas as ideias,
priorizando a autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico e nao as formulas.
A ideia de adestramento esta intrinsecamente associada a de treinamento, de aquisi¢ao
de uma habilidade que se da pela repeticdo de agdes ditadas por um instrutor. Essa
condi¢do pode conduzir a restricdo, quase que total, da construcdo de compreensodes
particulares, da tomada de decisdes e da instauragao de reflexdes que permitam a analise
critica de uma situagao estudada. Lakatos (1978, p. 186) referindo-se a adogao de posturas
pedagdgicas proximas a essas diz que “(...) ainda ndo se compreendeu suficientemente
que a atual educagdo cientifica e matematica ¢ um foco de autoritarismo e que € a pior

inimiga do pensamento independente e critico."
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Por mais que sejam mencionados nos documentos analisados preocupagoes dirigidas a
necessidade de ruptura com a concepcdo de que a constru¢do de conhecimento
matematico pode se dar por adestramento e, mais do que isso, que se explicite, mesmo
que incialmente, a compreensao de que ¢ preciso superar a visao dogmatica do ensino da
Matematica, associada ao entendimento de que a possibilidade do conhecimento nao
depende da relacao entre sujeito e objeto, sendo o sujeito tomado como recipiente e sua
determinagdo dada pelo objeto (HESSEN, 1980), ainda ¢ esse o entendimento que
permeia, predominantemente, os documentos analisados nao havendo, substancialmente,

a descricao de iniciativas que indiquem o como proceder para que a superacgao se efetive.
Consideracoes

Ao analisarmos, com o auxilio do software Atlas ti, o que se mostra sobre o logicismo,
intuicionismo ¢ formalismo nos documentos que regem os cursos de licenciatura em
Matematica das universidades publicas do estado do Parana, compreendemos que eles
explicitam, em diferentes momentos, o que entendemos como influéncias das concepgoes
defendidas pelas correntes filosoficas supracitadas.

E relevante considerar que por mais que as correntes filosoficas logicismo, intuicionismo
e formalismo, nao tenham, como ja dissemos, atingindo seus objetivos em fornecer a
Matematica uma fundamentagao definitiva, parece ainda ressoar nos documentos que
orientam as licenciaturas em Matemadtica das instituigdes publicas de ensino superior do
Parana, algumas das compreensoes instauradas pelos seus defensores.

O primeiro aspecto que se mostrou dessa investigacao revelou que a énfase dada nos
documentos das licenciaturas paranaenses a Logica Matematica e a aquisi¢ao, pelos
futuros professores, de habilidades a ela relacionada, pode contribuir para que sejam
priorizados os conteidos matematicos e pouco consideradas tanto as estratégias de
resolucdo de problemas elaboradas pelos alunos, quanto as praticas de sala de aula que
poderiam favorecé-las.

Por outro lado, vimos na categoria C2, que emergem dos documentos das licenciaturas
paranaenses, objetivos relacionados ao reconhecimento do sujeito como elemento central
da construg¢ao do conhecimento. Ocorre, entretanto, que para além desse reconhecimento,
alinhado a concepc¢ao intuicionista, sao necessarias acoes que valorizem a capacidade do
aluno de elaborar conceitos matematicos e de preenché-los de significado ao estabelecer

paralelos com suas vivéncias cotidianas.
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A categoria C3, por sua vez, revela que embora sejam mencionadas nos documentos
considerados assercdes que ressaltem a necessidade de romper com a concepcao de
constru¢do do conhecimento matematico deva se dar de forma linear, ainda persistem na
pratica do professor de Matematica agdes que revelam o apego ao formalismo e a
compreensdo de que o conhecimento independe da relacdo entre sujeito e objeto.

Essas compreensdes, homogeneizadas aos objetivos, disciplinas e agdes adotas no ambito
das licenciaturas em Matematica, quando nao cuidadosamente refletidas, quer no interior
dessas instituicdes, por aqueles que estao diretamente vinculados as licenciaturas como
os docentes dos cursos e os licenciandos, quer no contexto da pesquisa, podem contribuir
para o apego as concepgOes de Matematica e ensino da Matematica estritamente
vinculadas a seus aspectos l6gico/formais.

Essas concepgdes, por sua vez, podem se encerrar no perpetuamento de praticas
pedagdgicas fortemente pautadas na valorizacdo da axiomatizagdo, da algoritimizagao,
do rigor l6gico/linguistico da Matematica e na apreciagao exaustiva das defini¢des e
notacdes, que mesmo sendo proprias da Matematica enquanto ciéncia, € cujo valor ¢
inegavel, quando sistematicamente priorizados, podem resultar na desvalorizacdo da
episteme, do sujeito (aluno) enquanto capaz de elaborar estratégias de construcdo de

conceitos Matematicos e de preenché-las de significado.
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