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Resumo

A nova geracdo de estudantes, chamada de “nativos digitais”, esta envolta aos mais
variados tipos de tecnologia, logo, promover o uso de recursos tecnoldgicos durante as
aulas ¢ atividade essencial para gerar uma boa interacdo e promover conhecimentos de
forma contextualizada. Desta forma, é importante investigar a utilizacdo de aplicativos
para dispositivos mdveis, que sdo recursos tdo acessiveis na atualidade, nas praticas
pedagdgicas do profissional da educacdo matematica e averiguar os saberes docentes
que estdo presentes neste processo. Neste sentido, este trabalho tem como objetivo
analisar qual a percepcdo de académicos do curso de licenciatura em matemaética,
quanto ao uso de tecnologias moveis para o ensino de funcdes na disciplina de
matematica. Apos algumas atividades envolvendo familias de fungdes os académicos
produziram textos de opinido, a andlise deste material, a luz da Analise Textual
Discursiva, revelou que a associacao destes recursos de tecnologia promove melhoria
na formacao profissional, uma vez que a presenca de saberes essenciais relacionados a
profissdo de professor é constatada.
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Abstract

The new generation of students, called "digital natives”, is involved in the most varied
types of technology, so promoting the use of technological resources during classes is an
essential activity to generate good interaction and promote knowledge in a contextualized
way. Thus, it is important to investigate the use of mobile applications, which are so
accessible resources today, in the pedagogical practices of the mathematics education
professional and to ascertain the teaching knowledge that are present in this process. In
this sense, this paper aims to analyze the perception of academics of the degree course in
mathematics regarding the use of mobile technologies for teaching functions in
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mathematics. After some activities involving families of functions, academics produced
texts of opinion, the analysis of this material, in the light of Discursive Textual Analysis,
revealed that the association of these technology resources promotes improvement in

professional training, since the presence of essential knowledge related to teacher's
profession is verified.

Keywords: Initial training, teaching knowledge, mobile applications.
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Introducéo

O professor € um agente da promocdo do conhecimento e muitas vezes 0s primeiros
contatos com os rudimentos do repertério cientifico ocorrem apenas por seu intermédio.
Faz parte de sua atuacao viabilizar a aproximacao entre os alunos e as noges cientificas,
por meio de acbGes que levam em consideracdo 0 contexto desse aluno e seus
conhecimentos prévios, tornando o conhecimento cientifico acessivel (ALMOULOUD,
2011). As acOes do professor na atualidade, entretanto, ndo se limitam a apenas promover
conhecimento cientifico, mas também a preparar os cidaddos para que estes sejam capazes
de engendrar uma sociedade mais justa e igualitaria, onde sdo respeitados as diferencas e
0 meio-ambiente ao qual habita. Logo, seu papel social é fundamental na edificacdo de
uma sociedade melhor.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (Brasil, 2017) aponta que a escola
deve promover uma educagéo integral, ou seja, que vise o desenvolvimento do estudante
de forma universal, que vai além do simples acimulo de informacdo. Por sua vez, a
tecnologia pode ser uma boa aliada do professor, quando este pretende ensinar de forma
a promover uma educacao integra e plena. Os recursos tecnoldgicos possibilitam avangos
nas mais variadas areas de interagdo humana e podem ser grandes aliados na educacéo.
Entretanto, hd uma necessidade de adequacdo nos cursos de formacéo inicial para que o
professor, em especial da area de matematica, construa esse saber docente para 0 uso de
tecnologias contemporaneas. Castro (2018, p.44) aponta que estas adequagfes nos cursos
demandam mudangas: ““[...] tais como as alteracdes curriculares e a criacao de ambientes
propicios a reflexdo, discussdo e avaliagdo acerca dessa tematica.”.

Assumindo a importancia do uso de tecnologias digitais em sala de aula, este trabalho
tem inicio a partir da pergunta: Qual a percepcio® de académicos do curso de formagéo
inicial de professores de matematica, quanto ao uso de tecnologias moveis para 0 ensino?
Cabe aqui ressaltar que quando se fala a respeito da capacitacdo profissional do professor
de matematica sobre o uso de tecnologia, ndo se refere ao dominio de aparatos e
ferramentas usuais como o laptop ou softwares de edigdo de textos ou apresentacao de
slides, tampouco quando se fala do uso de dispositivos moveis pretende-se discutir a
capacitacdao para dominar os comandos de clique no smartphone “toque de tela”. O que

se pretende por em discussdo € o uso de recursos disponiveis e especificos para a educacédo

> O termo “percepgio” neste trabalho é entendido como: o modo como se julga, qualifica ou se conceitua
algo.
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matematica, (jogos, aplicativos de interagdo, plataformas de ensino, entre outros), e como
o professor em sua formacéo, neste caso inicial, explora-os para a pratica docente. Para
responder tal questdo, o presente trabalho verifica as percepcfes de futuros professores

de matematica sobre o uso de aplicativos para dispositivos moveis na préatica docente.

Tecnologias moveis e ensino de matematica

As Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TIC) sdo ferramentas habituais no século
XXI, que instigam transformacdes na sociedade trazendo beneficios ao desenvolvimento
humano, social, intelectual, mas também provocando adversidades. A geragédo dos nativos
digitais, aqueles que ja nasceram numa época em que explorar o mundo digital é tdo
comum quanto explorar o mundo real, utilizam as midias digitais de forma indissociavel
do cotidiano (PRENSKY, 2001). Esse habito, de uso constante das tecnologias, tem
acarretado diversos problemas como: obesidade, dificuldade de concentracao, lesGes por
esforcos repetitivos, vicio, reducdo da criatividade, prejuizos a leitura, problemas
emocionais, isolamento, entre outros (SETZER, 2014).

Por outro lado, as tecnologias quando bem utilizadas viabilizam a autonomia e
possibilitam a aproximacao entre pessoas, otimizando processos e a¢des de interesse geral
0 que torna relevante sua utilizagdo no dmbito escolar. Segundo Dias: “pode-se afirmar
que, na atualidade, embora com alguns impasses, a presenca das tecnologias € uma
realidade nas escolas.” (2016, p.40). E por sua vez, a escola precisa estar em alinhamento
com as varias realidades sociais nas quais os alunos estdo inseridos, o que implica
reescrever a dinamica da sala de aula, onde os contelidos passam a ser abordados de
maneira inovadora, interativa e dindmica (KENSKI, 2007). Somente inserir as TIC de
maneira displicente nos ambientes educacionais, ndo possibilita melhorias no processo de

ensino-aprendizagem, pois como pontua Castro:

Contudo, vale salientar que ndo basta introduzir tecnologias digitais da
informacdo e comunicacgdo nas escolas por modismos, sem objetivos claros e
planejamento adequado. Faz-se necessaria uma ampla discussdo acerca das
possibilidades dessas tecnologias para 0s processos de ensino e de
aprendizagem (2018, p. 18).

Dessa forma, de acordo com os pressupostos de Dias (2016) a discussdo a respeito das
estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores ao fazer uso de recursos tecnoldgicos
em suas aulas, em especial nas aulas de matematica, também é um assunto que precisa de

discussao imediata, haja vista que:
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Nessa perspectiva, subentende-se que 0 uso de recursos didaticos tecnoldgicos
pode favorecer a elaboragdo de problemas e de questdes investigativas, nas
quais as respostas matematicas podem ser exploradas de forma menos
cristalizada e sem a énfase apenas em calculos, os quais sdo facilitados por
essas ferramentas (DIAS, 2016, p.41).

Por sua vez, os dispositivos moveis possibilitam um acesso rapido as informacoes, pois
ndo necessitam de um ambiente especifico de interacdo como séo as salas de informaética,
apresentando-se com uma alternativa tecnoldgica por ndo exigirem um alto custo para
insercdo e manutencdo e estdo cada vez mais populares e acessiveis a populacdo. De
acordo com Castro (2018, p. 27) na “aquisicao dos dispositivos moveis, em especial dos
smartphones, dentre outras facilidades atuais, a internet estd acessivel para pessoas de
quase todos os poderes aquisitivos”.

Entretanto, Moran (2013) pondera que na sala de aula podera haver tensées, desafios e

novas possibilidades com a chegada das tecnologias méveis. De acordo com o autor:

As tecnologias digitais mdveis desafiam as institui¢cBes a sair do tradicional,
em que o professor é o centro, para uma aprendizagem mais participativa e
integrada, com momentos presenciais e outros com atividades a distancia,
mantendo vinculos pessoais e afetivos, estando juntos virtualmente. Podemos
utilizar uma parte do tempo de aprendizagem com outras formas de aulas, mais
de orientagdo a distancia. Nao precisamos resolver tudo dentro da sala de aula
(2013, p.30).

Desse modo, quando o ambiente de ensino parece ser desestabilizado pelo novo, “a
tecnologia”, e este ciclo tradicional tem sua consténcia finalizada, o professor € motivado
a se reformular. Para Moran o professor deixa de ser o centro da atividade educacional,
indicando a emersdo do papel de mediador, ou seja, 0 professor como agente que conduz
ao conhecimento, estimula, e ndo mais como o unico provedor do conhecimento. Fungédo
esta que o professor muitas faz sozinho, construindo e reconstruindo seus saberes e pratica
docente.

Em pesquisa realizada com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, abordando
conceitos de retas paralelas e transversais com o uso de um aplicativo movel de geometria
dindmica, Henrique e Bairral (2019) ressaltam que muitas descobertas feitas pelos alunos
através do aplicativo ndo seriam possiveis se estivessem utilizando, como ferramentas,
somente papel e lapis. Ressalvam ainda, que além dos conceitos abordados, foi possivel
articular outros conceitos como: quadrilateros inscritos ou angulos inscritos.

Todavia, salientam alguns pontos desafiadores ao utilizar os aplicativos moveis, que

podem ocorrer pela dificuldade no manuseio do software e de realizagdo das construgoes
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geométricas, como também na visualizagdo de propriedades, uma vez que a tela dos
smartphones é pequena.

Ao discutir o uso de dispositivos moveis, em especial os tablets, Oliveira (2014) aponta
que estas ferramentas tém potencial nas atividades colaborativas, viabilizando a
aprendizagem mesmo fora da sala de aula. Esclarece que é comum que na implantacao
de uma nova tecnologia os professores tentem utiliza-la do mesmo modo como utilizavam
as tecnologias anteriores, sem se dar conta que ha novos recursos. Dessa forma, o
desenvolvimento de pesquisas que fundamentem e explorem o potencial destes recursos
é importante na atualidade, principalmente quanto a melhoria de desempenho académico.
As tecnologias méveis tém potencial para: “[...] aumentar a autonomia do aluno na busca
de informagdes e na construcdo de seu conhecimento.” (OLIVEIRA, 2014, p. 125).
Entretanto, para que as tecnologias méveis propiciem a autonomia do aluno, a intervencao
do professor ¢ fundamental, pois “[...] os estudantes possuem facilidade quanto ao
manuseio de recursos, como tablets e ambientes virtuais, caracteristica comum dos
nativos digitais.” (PRADO, 2017, p.120), mas diante de situagdes-problema ou em
atividades propostas em sala de aula, em que surgem duvidas, o papel do professor torna-
se fundamental para a promocéo da aprendizagem.

Numa analise do uso de dispositivos mdveis no contexto da educagdo financeira,
Fernandes (2018), afirma que ainda ndo sao salientes as contribui¢fes positivas do uso
destas tecnologias no contexto escolar, mas evidencia que embora existam desafios
significativos, “[...] os dispositivos moveis podem contribuir de diversas maneiras em
tarefas que envolvam a tomada de decisdo sobre assuntos financeiros.” (FERNANDES,
2018, p. 62). Destaca ainda que estes dispositivos possuem grande potencial para auxiliar
as atividades, tanto nos espacos presenciais, quanto em nao presenciais, 0 que corrobora
com os achados de Oliveira (2014).

Ao explorar a abordagem de sistemas lineares 3x3, por meio uma sequéncia didatica,
utilizando um software de plotagem grafica, com uma turma de alunos do segundo ano
do Ensino Médio, Jordéo e Bianchini (2012) destacam que o software permitiu ao aluno:
visualizar, compreender e interpretar os conceitos de sistema linear. Conforme Jordéo e
Bianchini, durante uma aula tradicional "os alunos resolvem os sistemas lineares de forma
mecanica, sem dar sentido a eles.” (2012, p. 14), por sua vez o software é ferramenta
relevante que propicia uma melhor compreensao e a aprendizagem destes conceitos. Os
resultados da pesquisa ressaltam ainda que mesmo com o uso do software os alunos

tiveram dificuldades de visualizacdo dos planos, fato que indica que a presenca do
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professor continua sendo importante nos ambientes de aprendizado, e suas agOes
promovem a intera¢do ndo apenas do aluno com a maquina, mas também entre os atores
do cenario escolar, pois como afirma Kenski “Os alunos, isolados, em interacdo exclusiva

com o computador e o contetido, logo desanimam.” (2007, p.88).

Saberes docentes e a formacdo inicial do professor de matematica

Tardif (2012) da inicio a sua obra indicando que, nas duas Ultimas décadas que
antecederam sua publicacdo, as questes que permeiam o trabalho docente tem sido alvo
de numerosas pesquisas a ambito internacional. Definindo o saber como algo inerente ao

ser humano na realizagdo de um objetivo. E mais especificamente que o saber docente:

[...] o saber do professor é o saber deles e esté relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia e com a sua histdria profissional, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares
na escola, etc. (TARDIF, 2012 p. 11).

Os saberes docentes podem ser conceituados como uma construcdo profissional que esta
alicergada tanto no desenvolvimento cognitivo e intelectual do profissional, como no seu
aporte social, suas vivéncias e relacdes com o mundo e com outros seres humanos, onde
o individual e o social estdo imbricados (TARDIF, 2012).

Para Tardif (2012) o saber docente é plural e constituido por uma mescla entre os saberes
da formagdo profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes
experienciais. Desta forma, o saber da formacao profissional (das ciéncias da educacéo e
da ideologia pedagdgica) é o saber da area educacional propagado pelas institui¢ces de
formacdo, tendo como parametros os conhecimentos cientificos e eruditos da &rea.
Segundo o autor, na maioria dos casos é somente no decorrer da formacéo de professor
que ocorre 0 contato com as ciéncias da educacao. Os saberes disciplinares sao os saberes
advindos dos diversos campos do conhecimento como: historia, quimica, matematica, etc.
Que sdo elencados também pelos cursos de formacao inicial e/ou continuada. Os saberes
curriculares sao os saberes apropriados ao longo da carreira do profissional e provenientes
dos ambientes escolares com os quais o professor tem ou teve contato. Correspondem aos
discursos, contetdos, objetivos e métodos, presentes na pratica do professor. Por fim, os
saberes experienciais também nomeados de saberes praticos sdo forjados por meio da
vivéncia do professor, através do convivio social e escolar. Emergem das situaces que

exigem do professor estratégia e tomada de deciséo, ndo se limitando apenas ao contexto
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profissional, mas remetendo as experiéncias anteriores a formacdo inicial, ou advindo de
contextos familiares e sociais.

A construcdo de uma identidade profissional consoante Pimenta (1996) surge a
partir da significacdo social da profissdo; de uma revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradicGes, e ndo rejeita as praticas consolidadas
culturalmente. Indica os saberes da experiéncia como aqueles que os professores

desenvolvem durante o cotidiano em sala de aula, elucidando que:

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida o ser professor (PFIMENTA, 1996, p. 76).

Voltando a atencdo aos cursos de formacao inicial de professores, Pimenta (1996) aponta
que estes cursos ndo devem ter como finalidade apenas conferir habilitacdo para a
docéncia, é preciso formar e prover meios que colaborem com o exercicio da atividade
docente. Uma vez que a atividade laboral de um professor é extremamente dinamica,
confrontando desde salas de aula heterogéneas, ou tendo que atuar simultaneamente em
escolas com realidades sociais muito divergentes, sendo preciso que este profissional

esteja capacitado para lidar com estas diferentes situacoes.

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem
construindo seus saberes-fazeres docentes, a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano (PIMENTA, 1996,
p 75).

Quanto aos cursos de formacéo inicial de professores de matematica é fundamental um
olhar mais apurado, pois o rigor exigido para que o formando domine todo o contetdo da
matematica pode semear lacunas em sua formacéo, gerando um profissional tecnicista e
ndo humanista. Garcia (1999) elenca trés quesitos que o curso de formacéo inicial precisa
cumprir: primeiro, a formagédo e preparo consonante as fun¢des que o professor devera
desempenhar, segundo, o controle de certificagdo e por ultimo a disseminacgéo da cultura
vigente, como também ser um agente de mudancas no sistema educacional.

Ao analisar cursos de licenciatura em matematica, Manrique (2009) averigua o foco de
formacéo a partir da distribuicdo de disciplinas elencadas em: disciplinas de formacéo
especifica em Matematica, disciplinas da area de educacdo matematica e disciplinas de
cunho pedagdgico. Identificando trés tipos de cursos que formam professores com perfis

profissionais distintos: Cursos com uma formagdo matematica profunda podem néo
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preparar o profissional para enfrentar situacdes adversas no contexto de sala de aula, que
ndo se limitam ao saber matematico; Cursos com formacéo pedagdgica sem ligagdo com
a formacao especifica impelem o licenciado na busca de inter-relagdes entre essas areas;
E cursos com foco na educacdo matematica, que oportunizam experiéncias mais

contextualizadas e significativas. Neste sentido:

[...] os cursos de formacdo de professores tém a incumbéncia de privilegiar
uma formacdo organizada em torno de um projeto pedagdgico que favoreca a
articulacdo entre teoria e prética, de forma contextualizada e inserida ao longo
do curso, ocupando espagos concomitantes entre as areas especificas e a pratica
e propiciando ao educador em sua formacdo uma visdo prética dos contetidos
aprendidos em disciplinas especificas, que servirdo como referencial em sua
atuacéo. (MANRIQUE, 2009, p.532)
Quando o curso de formacao inicial ndo possibilita uma formacgéo profissional em um
ambito pleno, todos os niveis de educacdo podem ser atingidos, sendo catastroficos os
resultados, podendo gerar um ensino banalizado, ignorando suas demandas e 0s
professores podem ter dificuldades em articular até mesmo o que sabem (SHULMAN,

1987).

Procedimentos metodoldgicos

Em busca de atingir o objetivo tragado, este estudo foi desenvolvido a partir de quatro
aulas aplicadas a uma turma com 12 académicos do primeiro ano, de um curso de
Licenciatura em Matematica de uma Universidade Estadual do Parana. Na primeira aula
o professor da turma propés uma atividade que relaciona as familias de funcgdes
logaritmicas. Esta atividade consiste em representar as diversas alteragdes graficas
sofridas por uma lei de formacé&o inicial, no caso: f(x) = log(x). Considerando a lei de
formacéo e utilizando lapis, régua e papel, os alunos deveriam analisar o0 comportamento
gréafico, quando sob a influéncia de um coeficiente constante “b” a expressdo tem as
caracteristicas iniciais alteradas, por exemplo: f(x) = b log(x) ou f(x) = log(x) + b.

Na segunda aula os alunos foram motivados a repetir a atividade anterior com fungdes
trigonométricas, para isto o professor apresentou a lei de formacao f(x) = sen(x). Partindo
desta lei de formacdo, os alunos deveriam analisar, utilizando o aplicativo Geogebra
Calculadora Grafica, o comportamento grafico, quando sob a influéncia de um coeficiente
constante “b” a expressdo tem as caracteristicas iniciais alteradas, por exemplo: f(x) = b

sen(x) ou f(x) = sen(x) + b.

222 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v.22, n. 1, 214-230, 2020



A terceira aula teve por objetivo apresentar outras tecnologias moveis para o ensino de
matematica, como alguns aplicativos gratuitos, por exemplo: 0 Matematica de Miudos,
voltado para criancas e que trabalha aritmética; o Isometric, que aborda alguns solidos
pouco convencionais e que facilita a visualizacdo tridimensional; também o aplicativo
ARSolids, que aborda os solidos de Platdo sob uma perspectivas da Realidade
Aumentada. E a quarta aula consistiu na coleta de dados para a analise deste estudo, para
tanto foi solicitado que os alunos escrevessem de forma livre um texto de opinido em que
poderiam registrar suas percepcoes, a respeito do uso de tecnologias digitais aplicadas ao
ensino de matemaética.

A partir dos dados coletados, (textos de opinido - TO), utilizou-se a Analise Textual
Discursiva (MORAES E GALIAZZI, 2016) para a analise, seguindo o seguinte ciclo,
organizado em trés etapas:

() Primeira etapa: Leitura cuidadosa dos dados, que diz respeito ao exame dos TO,
desconstruindo os textos, com o objetivo de identificar as unidades de analise (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 33); (1) Segunda etapa: Estabelecimento de relagdes, referente a
categorizacdo, consiste na construcdo das relacdes entre as unidades, resultando em
sistemas de categorias (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33). As categorias desta pesquisa
seguem um método dedutivo, tendo em vista que foram definidas a priori, considerando
0s objetivos da pesquisa e o referencial teorico ja levantado; (I11) Terceira etapa, consiste

na busca pelas compreensdes e a interpretacdo dos dados.

Analise dos dados

As categorias de andlise deste estudo foram definidas a priori, a partir do objetivo da
pesquisa. A organizacdo das unidades e categorias efetivadas estdo representadas no

Quadro 1, considerando os TO dos 12 académicos participantes da pesquisa.
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Quadro 1 - Categorizacao e unitarizacdo definidas a priori

CATEGORIAS: DESCRICAO

UNIDADES: DESCRIGCAO

Categoria 1 (C1) - Tecnologias mdveis como
contribuicdo para o ensino e aprendizagem dos
hlunos em matematica.

Fsta Categoria inclui as unidades que apontam
ue 0s académicos identificam que o uso de
ecnologias moveis contribuird para o ensino e
hprendizagem em matematica.

Unidade 1 (U1) — Contribuicdo para aprendizagem dos
blunos.

Ds excertos incluidos em C1.UL. tratam dos trechos em
flue 0s académicos consideram que o uso de tecnologias
moveis na sala de aula contribuira com a aprendizagem
He seus futuros alunos.

Unidade 2 (U2) — Contribuicdo para o processo de
ENSino.

Ds excertos incluidos em C1.U2. referem-se aos trechos
bm  que 0s académicos escrevem sobre o0 uso de
fecnologias méveis, como ferramentas que contribuem
bara 0 ato de ensinar do professor de matematica.

Categoria 2 (C2) - Importancia das Tecnologias
MoOveis durante o processo de formagdo
focente.

Fsta Categoria agrupa as unidades voltadas para
h formacdo docente, apontando as tecnologias

Unidade 1 (U1) - Incentivo para a aprendizagem da atual
feracdo de alunos.

Ds excertos aqui classificados apontam para a
mportancia das tecnologias moéveis durante o curso de
formacdo docente pela necessidade de incluir essas

moveis como importantes durante  esse
brocesso, viabilizando a futura pratica docente
fos académicos.

ferramentas para incentivar a aprendizagem dos alunos.

Unidade 2 (U2) - Possibilita futuras praticas com
fecnologias moveis.

Ds excertos classificados como C2.U2. referem-se aos
[rechos em que 0s académicos indicam que a experiéncia
vivenciada durante a aplicacdo desta pesquisa, 0 contato
com as tecnologias moveis aplicadas ao ensino da
matematica, possibilitard futuras préticas com o uso
Hestas ferramentas.

Fonte: Organizado pelos autores

Com foco na exploragdo das tecnologias moveis, quanto ao quesito aprendizagem na
educacdo basica, escolheu-se alguns excertos que ratificam a (C1), em especifico a (U1):
“A interacdo entre tecnologia e aluno melhora o aprendizado do mesmo em sala de
aula[...]” (C1.U1.L1.A®%); “A utilizacdo do aplicativo movel tem como finalidade o
aprendizado de uma maneira mais facil e mais pratica.” (C1.U1.L32.C); “[...] pode nos
obter um aprendizado de maneira mais rapida [...]”’(C1.U1.L89.E); “[...] se faz uma
aprendizagem mais dinamica e pratica, em que se tem uma resposta instantanea, e ttm-se
uma maior aproximacao do aluno ao contetido.” (C1.U1.L167.J). Os excertos destacados
evidenciam que para os académicos o0 uso de tecnologias moveis é um recurso préatico e

facilitador de acesso ao conhecimento, que propicia melhoria no aprendizado dos alunos.

® A codificacio dos excertos foi construida a partir da sequéncia (Categoria. Unidade. Linha. Académico)
onde: Categoria e Unidade a qual pertence o excerto, numeracao da linha de inicio do excerto representado
pela letra L e o numeral que representa a posicao seguido da letra que representa o académico, respeitando
0 anonimato.
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Destaca-se também a questdo da praticidade e rapidez que aparece nos relatos como um
dos pontos fortes da utilizacdo destes dispositivos.

Sob esta otica docente relatada pelos académicos, alguns excertos elevam a contribuigéo
das tecnologias estudadas no processo de ensino como (C1) (U2): “[...] permitiu fazer o
esbogo dos graficos de forma pratica e minuciosa.” (C1.U1.L154.1); “[...] o ensino flui de
uma maneira mais interessante e pratica, fazendo o aluno identificar o contedo e a
metodologia mais facilmente. Eles podem transformar o ensino em algo atrativo.”
(C1.U1.L98.F); “[...] criando um ensino mais dindmico, em que o aluno possa tirar mais
proveito com as aulas expositivas.” (C1.U1.L53.C). Segundo os académicos C,Felo
processo de ensino quando atrelado em comunhédo com aplicativos moveis possibilita um
maior dinamismo para as aulas de matematica, gerando mais interacdo com o contetdo
abordado.

Os trechos a seguir também salientam que as tecnologias mdveis sdo instrumentos
importantes para a pratica docente: “[...] podendo facilitar tanto na explicagdo do
professor [...]” (C1.U1.L23.B); “[..] se enquadra como um material didatico onde adapta-
se de apoio para o processo de ensino dentro das propostas pedagogicas.” (C1.U1.L38.C);
“[...] contribui para o papel do professor de aula [...]” (C1.U1.L13.A). Importante ressaltar
que os académicos ndo exortam estes recursos como solucBes Unicas para a préatica
docente, mas em seus TO indicam as tecnologias como instrumentos de apoio e
contribuicdo na pratica docente.

Na composicdo da (C2) (U1) observa-se os seguintes excertos: “[...] desperta o interesse
dos alunos por utilizar a tecnologia, estes sdo vidrados a essa modalidade.”
(C1.U1.L36.C); “Nos, futuros professores, devemos ser familiarizados com as
tecnologias, pois elas fazem parte, ndo somente do nosso cotidiano, mas também do
aluno.” (C1.U1.L105.F); “[...] retira-lo delas como sendo um problema, ao invés de usé-
lo como mais uma ferramenta didatica pode ser um erro.” (C1.U1.L68.D); “[...] ndo basta
entender o que ocorre € preciso ir alem, explicar o porqué isso ocorre, e com a utilizagédo
de aplicativos facilita e diminui a distancia entre professor ¢ aluno.” (C1.U1.L138.H);
“Os aplicativos de matematica tiveram em meu aprendizado a fun¢do de me auxiliar no
processo de descobrir qual formula se utiliza em determinados exercicios.”
(C1.U1.L186.K).

Os fragmentos aqui elencados apontam que os cursos de formacéo inicial precisam
incorporar com maior velocidade as tecnologias moveis. A necessidade de insercdo é

evidente, possibilitando desde o0 acesso as formulas como citou o académico K até mesmo
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o entendimento de certos “porqués”, dentre os conceitos matematicos, os beneficios
destas ferramentas irdo muito além da sala de aula. Os dispositivos mdveis sao
frequentemente utilizados nas mais variadas formas: como lazer, comunicagdo, acesso a
informacao remota e inevitavelmente para fins de aprendizagem.

Os excertos agrupados na (C2)(U2) referem-se as contribui¢cBes evidenciadas pelos
académicos por meio da aplicacdo deste trabalho, transcritos a seguir: “[...] reflete
diretamente na formacé&o inicial de professores que estamos tendo, pois esse acesso além
de ajudar nos nos estudos, mostra que podemos aplicar na sala de aula futuramente como
professores [...]” (C1.U1.L51.C); “Falar a mesma linguagem do estudante € muito
importante na area educacional, em que 0 nosso pais se encontra num cendrio de atraso
histérico e intelectual.” (C1.U1.L106.F); “No futuro tudo tera relacdo com a internet,
entdo ir aprendendo desde cedo a mexer bem nesses aplicativos me facilitara o meu futuro
[...]” (CL.UL.L117.G); “A prética, dita acima, ¢ de suma importancia para a minha
formagéo, pois isso contribui para a ampliacdo das minhas ferramentas como um futuro
docente, didaticas e metodoldgicas, desta forma, tornando-me um professor com uma
maior versatilidade.” (C1.U1.L161.1); “E importante cada vez mais inserirmos aplicativos
e outras tecnologias para nos ajudar e facilitar a aprendizagem.” (C1.U1.L201.L).
Mediante os excertos da (C2) (U2) infere-se que os estudantes do curso de licenciatura
admitiram serem positivas as contribui¢cdes proporcionadas pela pesquisa em questao, no
tocante a sua formacdo académica. Encontra-se nos relatos consideracGes quanto ao

melhor preparo para o uso destas ferramentas nas futuras praticas docentes.

Discussao dos dados

Os saberes docentes sdo os saberes do professor, que sdo desenvolvidos e aprimorados
durante sua carreira. Tardif (2012) aponta para a existéncia de quatro categorias destes
saberes: o0s saberes da formacao inicial, os saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais. Discutimos 0s resultados a partir destas quatro categorias,
correlacionando-as com as categorias e unidades de analise.

Os saberes da formagdo profissional emergem nos relatos vislumbrados na (C1) (U1).
Sdo os saberes promovidos pelas instituicdes de ensino, neste caso formacéo inicial,
baseados nas ciéncias e aportes pedagdgicos, que tem seu emprego considerado
satisfatorio para a pratica docente.
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A utilizacdo das tecnologias para fins educacionais é uma pratica que vem se
consolidando, fomentando discussdes e impulsionando inimeras pesquisas cientificas,
que apontam possibilidades de avango no ambito educacional, especialmente para o
desenvolvimento da autonomia do aluno (OLIVEIRA, 2014; PRADO, 2017,
FERNANDES, 2018). Entretanto, alguns cursos de formacdo de professores ainda nao
possuem disciplinas especificas para o preparo do professor na utilizacdo destas
ferramentas. E que segundo Garcia (1999), € uma lacuna a ser examinada nos cursos de
formacdo, especialmente os cursos de formacdo inicial, que deveriam viabilizar um
preparo pleno para o inicio do exercicio da profissdo. Os excertos da (C2) (U2) que se
referem as contribuicdes relacionadas por esta pesquisa, também contribuem para a
relacdo destes saberes, uma vez que o trabalho desenvolvido em sala de aula promoveu
um envolvimento e despertou o interesse de alguns académicos que ainda ndo conheciam
0 aplicativo GEOGEBRA.

A (C1) (U1), abarca passagens extraidas de alguns TO, onde pode-se relacionar nas falas
a existéncia do saber curricular, que sdo os programas propriamente ditos, compostos por
objetivos, contetidos e métodos, que o professor desenvolve para sua pratica. Nos
excertos, palavras como: atrativo, dindmico, interessante, expGe algumas caracteristicas
elencadas pelos académicos, quanto ao ensino mediado pelos aplicativos mdveis. Infere-
se também que nestas falas os académicos nao estdo considerando apenas aulas exclusivas
com uso de tecnologia, mas sim argumentando que a tecnologia como ferramenta ira
facilitar a explicacdo, contribuindo como apoio para ensino de matematica. E nesta hora
de planejamento da insercdo de ferramentas de apoio ao ensino, os saberes curriculares
sdo trabalhados, para que se possa articular bem o uso destes recursos dentro de um
cronograma de ensino, pois como pontua Castro (2018), a proposta de utilizacdo de
recursos de tecnologia deve ser bem elaborada para que seja produtiva no contexto
educacional.

O desenvolver desta pesquisa permitiu vislumbrar na (C2) (U1), excertos que estdo
relacionados ao saber disciplinar que advém do saber especifico, de determinado
componente curricular, neste caso a matematica. Estes saberes que fazem parte do
repertdrio cientifico, repassado e consolidado através das geracdes, tém seu acesso
provido pelas instituicbes educacionais.

Como nos relatam os académicos, o professor muitas vezes pode nédo atingir a expectativa
do aluno quanto a formacdo plena de um conceito ou o entendimento dos motivos aos

quais se aplica determinada férmula num caso A, mas ndo se aplica num caso B. Sendo
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de fundamental importdncia para a disciplina de matematica o esclarecimento de
determinados conceitos ou contetdos, que servem de base para que o estudante continue
a progredir no seu aprendizado, pois alguns conceitos séo alicerce para este progresso.
Como exemplo, o entendimento da aritmética é fundamental para que se aprenda algebra,
assim como o entendimento da geometria plana é fundamental para que se conheca a
geometria espacial.

Nesse sentido, importa que os cursos de formacéo de professores também privilegiem os
saberes num contexto tedrico-pratico, proporcionando uma visdo pratica dos conteidos
aprendidos, que sdo ferramentas essenciais na futura atuacédo profissional (MANRIQUE,
2009).

Os saberes experienciais, definidos por Tardif (2012), como os saberes que sdo
desenvolvidos por meio das vivéncias do professor e seu contato com o0s outros atores
presentes no meio educacional, ndo foram relacionados a nenhuma categoria ou unidade
especifica, entretanto, é possivel perceber que mesmo ainda nao tendo desenvolvido uma
atividade docente num ambiente educacional formal, os académicos transparecem em

seus TO o desenvolvimento deste saber.

Considerac0es Finais

O uso de recursos tecnoldgicos é muito importante no processo educacional, pois
promove a capacitacdo do aluno para mundo, assim como facilita o0 acesso ao
conhecimento, sendo um motivador de aprendizagem. Esta pesquisa investiga as
percepcdes de académicos de um curso de licenciatura em matematica, quanto ao uso de
aplicativos mdveis para a sua formacdo académica, averiguando que a associacdo destes
recursos de tecnologia favorece a melhoria na formacdo profissional, uma vez que a
presenca de saberes essenciais relacionados a profissao de professor é constatada.

Estes saberes ndo estdo formados de modo pleno em cada académico participante desta
pesquisa, mas através de suas falas é possivel constatar 0 aparecimento destes saberes
correlacionados a utilizacdo dos aplicativos moveis, seja no contexto de aprendizagem,
seja num contexto vindouro como professores atuantes. Para Tardif (2012), o saber
docente ndo é unitario, formado apenas por uma especificidade, mas sim pelo amalgama
de saberes advindos dos saberes da formacédo profissional e dos saberes disciplinares,

curriculares e experienciais.
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Dessa forma, entende-se que o uso de recursos que viabilizam a mobilidade, como 0s
aplicativos moveis, propicia a aquisicdo e desenvolvimento dos saberes pertinentes a
docéncia, possibilitando que a formacéo inicial do professor de matematica nao esteja
galgada apenas na aquisicdo de conhecimento matematico, contemplando: regras,
férmulas ou postulados. Propicia também o desenvolvimento pleno do profissional de
educacao que é atuante e interage com o0 meio e com seus alunos, buscando oportunizar
um aprendizado estimulante.

A questdo da adequacéo curricular nos cursos de formacao inicial de professores de
matematica, com a insercdo de disciplinas que contemplem o uso e capacitacdo para a
utilizacdo de recursos de tecnologia moével, como sdo os aplicativos moéveis é uma area
importante a ser explorada que nao foi contemplada nesta pesquisa, sendo assim, deixa-
se aqui como possivel continuidade para esta pesquisa uma investigacao nesta area. Tendo
também importante ponto de partida a adaptacdo que os cursos de formacao inicial devem
promover em seus curriculos, para atender ao Plano Nacional de Educacao (PNE), e neste
caso especificamente a meta 15 deste plano.
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