Al ) Epucacio
P | ¥ | MATEMATICA
PEsQuIsA

ISSN 1983-3156

A2
http://dx.doi.org/10.23925/1983-3156.2020v22i2p200-219

Escola e sociedade: uma via de méo dupla
School and society: a two-way street
Escuela y sociedad: una calle de doble sentido

Lénio Fernandes Levy*
Universidade Federal do Para
http://orcid.org/0000-0002-8513-9460

Resumo

As ideias explanadas neste artigo denotam, metodologicamente, uma investigacdo de cariz
tedrico-bibliografico. Alongo do presente texto, admite-se a logica e/ou a consisténcia das
teorias critico-reprodutivistas, entre as quais a de Pierre Bourdieu, o que tem sido abonado,
queira-se ou ndo, por diversas evidéncias pedagogicas que alcancam a matematica e as demais
disciplinas. No entanto, a assuncao da realidade do paradigma filoséfico da complexidade —
conjugada, tal realidade, com a respectiva necessidade de um agente chamado professor
reflexivo/pesquisador — representa um contraponto a determinacdo critico-reprodutivista de
que a escola é somente um produto da sociedade de classes, e ndo, igualmente, uma instituicéo
construtora em potencial, e mesmo construtora de fato, de uma sociedade menos injusta. Assim
como no ambiente cientifico o individuo considerado um pretendente herético — segundo
terminologia de Pierre Bourdieu — pode vir a desempenhar papel fundamental, dominante e até
revolucionario, advoga-se neste ensaio que a escola exerce e/ou pode exercer influxos sobre a
sociedade; que a escola ndo € (e/ou que detém chances de ndo ser) mera representante de
interesses hegeménicos. Objetiva-se mostrar que ha uma via de méo dupla nas relagdes entre
a escola e a sociedade, a semelhanca do que se sucede no contexto cientifico, entre os

investigadores pretendentes heréticos e os investigadores dominantes ou conservadores. Os
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argumentos expostos nas proximas laudas sdo favoraveis a existéncia dessa via de duplo

sentido.

Palavras-chave: Bourdieu, Complexidade, Docéncia reflexiva/investigativa.

Abstract

The ideas explained in this article denote, methodologically, a theoretical-bibliographical
investigation. Throughout the present text, we admit the logic and/or the consistency of the
critical-reproductivist theories, such as Pierre Bourdieu's, proved (like it or not) by various
pedagogical pieces of evidence that are perceived in mathematics and other academic
disciplines. However, the assumption of reality from the philosophical paradigm of complexity
— reality coupled with the respective need for an agent called reflective/researcher teacher —
represents a counterpoint to the critical-reproductivist determination that the school is only a
product of class society, and not, equally, a potential builder - let alone an active builder - of a
less unfair society. Just as in the scientific environment an individual considered a heretical
suitor — according to Pierre Bourdieu's terminology — may play a fundamental, dominant and
even revolutionary role, we argue in this essay that the school exercises and/or can exercise
influence society; we also argue that the school is not (and/or has chances of not being) merely
representative of hegemonic interests. The objective is to show that there is a two-way street in
the relationship between school and society, just as happens in the scientific context between
heretical suitor researchers and dominant or conservative researchers. The arguments presented

in the next pages are favorable to the existence of this two-way street.

Keywords: Bourdieu, Complexity, Reflective/investigative teaching.
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Resumen

Las ideas explicadas en este articulo denotan, metodoldgicamente, una investigacion tedrico-
bibliografica. A lo largo de este texto, se admite la I6gica y/o la coherencia de las teorias critico-
reproductivas, incluida la de Pierre Bourdieu, que ha sido respaldada (independientemente de
las voluntades) por varias evidencias pedagdgicas que alcanzan la matematica y otras
asignaturas. Sin embargo, la suposicion de la realidad del paradigma filoséfico de la
complejidad — unida (la realidad) con la necesidad respectiva de un agente llamado profesor
reflexivo/investigador — representa un contrapunto a la determinacion critico-reproductiva de
que la escuela es solo un producto de la sociedad de clases, y no, igualmente, una institucion
de construccion potencial (e incluso la construccién efectiva) de una sociedad menos injusta.
Asimismo, en el entorno cientifico el individuo considerado un pretendiente herético (segun la
terminologia de Pierre Bourdieu) puede desempefiar un papel fundamental, dominante e
incluso revolucionario, se argumenta en este ensayo que la escuela tiene influencia y/o puede
influir sobre la sociedad; que la escuela no es (y/o tiene posibilidades de no ser) un mero
representante de los intereses hegemdnicos. El objetivo es mostrar que hay una calle de doble
sentido en la relacion entre la escuela y la sociedad, de manera similar a lo que sucede, en el
contexto cientifico, entre los investigadores pretendientes heréticos y los investigadores
dominantes o conservadores. Los argumentos presentados en las paginas siguientes son

favorables a la existencia de esta calle de doble sentido.

Palabras clave: Bourdieu, Complejidad, Ensefianza reflexiva/investigativa.
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Escola e sociedade: uma via de méo dupla

O texto que se constitui em boa parte do cerne das descri¢des e das criticas expostas no
presente trabalho chama-se O Campo Cientifico e é de autoria de Pierre Bourdieu (vide
Bourdieu, 1983). Buscamos, neste artigo, concatenar o referido texto com a teoria da
complexidade de Edgar Morin (ver Morin, 2001, 2002a, 2002b, 2003), fazendo uma releitura
de certos aspectos de O Campo Cientifico por intermédio do ideario moriniano. Sobretudo,
almejamos, também baseados no ideario mencionado, tecer analogias entre: (i) nexos
envolvendo, consoante Bourdieu (1983), individuos com graus distintos — no &mbito da ciéncia
—de poder social e de reconhecimento técnico/cientifico (quer dizer: pesquisadores dominantes
x pesquisadores heréticos) e (ii) ligagdes abrangendo o somatoério dos agrupamentos humanos
organizados e o universo das instituicdes de ensino (ou melhor: sociedade x escola).

A autoridade, no contexto da pesquisa formal, encontra-se, normalmente, nas méos de
cientistas mais antigos e reconhecidos: sao os dominantes ou conservadores. Porem, Bourdieu
(1983) assevera que essa hegemonia é passivel de transferéncia (involuntaria) — e,
eventualmente, é isso 0 que acontece (em que pese a regra constituir-se, ressaltamos, na
manutencdo de tal prestigio pelos antigos dominantes, estendendo-se, outrossim, aqueles que,
na condicdo de seus sucessores, preservam/preservem o0s seus legados) — para as maos de
determinados cientistas jovens, chamados, conforme Bourdieu (Ibidem), de cientistas
pretendentes heréticos. Fatores técnicos/cientificos e fatores sociais repercutem tanto na
manutencdo quanto na transferéncia (ndo intencional) de autoridade dentro da esfera cientifica
(Bourdieu, 1983).

Dadas as comunidades humanas em geral e as sociedades em especial, aquiescemos

com a seguinte declaracdo de Japiassu e Marcondes:

A sociedade ndo é um mero conjunto de individuos vivendo juntos, em um determinado
lugar, mas define-se essencialmente pela existéncia de uma organizacao, de institui¢coes
e leis que regem as vidas desses individuos e suas relacdes matuas. Algumas teorias
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distinguem a sociedade, que se define pela existéncia de um contrato social entre 0s
individuos que dela fazem parte, e a comunidade que possui um carater mais natural e
espontaneo. (Japiasstu & Marcondes, 1996, p. 251)

Defendemos a tese (denotativa de processo similar ao dos cientistas, que expusemos
linhas acima) de que a sociedade, sendo um organismo primaz, exerce predominio sobre
instituicdes, entre elas a escolar, detendo, quanto ao terreno pedagdgico, uma posi¢cdo de
soberania, em conformidade com o que Nogueira e Nogueira (2017) anunciam quando se
reportam ao pensamento de Pierre Bourdieu; mas também apoiamos, analogamente ao que se
verifica no campo cientifico, a ideia de que haja uma via de mao dupla, ou seja, a ideia de que
as instituicdes de ensino possam influenciar e, porventura, transformar a sociedade, apesar de
Bourdieu, citado por Nogueira e Nogueira (2017), ndo ser favoravel a esse Gltimo ponto de
vista.

Bourdieu (1983) argumenta que a escola € movimentada pela sociedade. Igualmente,
afirma (Ibidem) que a ciéncia € movida por um poder social, e ndo somente por causas
técnicas/cientificas. O cendrio cientifico, com suas duas forcas motrizes — a social e a
técnica/cientifica —, mostra-se favoravel a manter no topo da sua hierarquia os investigadores
conservadores (0 que acontece em épocas normais e/ou na maior parte do tempo). Entretanto,
(o cenario cientifico) apresenta-se simpatico, em periodos de mudancas paradigmaticas, a
elevar o status de pesquisadores aspirantes ou pretendentes que adotem a postura de
transformadores ou heréticos.

Inspirados pelo paradigma epistemologico da complexidade, de autoria do francés
Edgar Morin, assumimos a posi¢cdo de que — a semelhanca dos pretendentes heréticos, os quais,
excepcionalmente, tomam (no campo cientifico) a autoridade social e o poder técnico/cientifico
em suas maos — a escola é apta a (e, por vezes, consegue) exercer influxos transformadores na

propria sociedade. Fundamentamo-nos, para tal propositura, em principios complexos
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morinianos, entre 0s quais destacamos o da recursdo: a causa gera o efeito, que retroage sobre
a causa, (re)gerando-a.

A ciéncia (em termos sociais e técnicos/cientificos) gera pesquisadores que, apos alguns
anos de trabalho, passam a ocupar os lugares ou 0s cargos de seus antecessores, e a maioria
desses novos cientistas, geralmente, é constituida por individuos conservadores ou
mantenedores da tradicdo estabelecida. Como um dos indicativos do principio complexo da
recursdo, diriamos que ocorre, embora minoritariamente, o surgimento ou a geragéo, pela
ciéncia (em termos sociais e técnicos/cientificos), de investigadores categorizaveis como
pretendentes heréticos, que buscam retroagir sobre ela e modifica-la, dando inicio, de quando
em quando, a uma nova concepgdo de ciéncia (em termos sociais e técnicos/cientificos) ou,
segundo Kuhn (2018), a um novo paradigma.

Também a titulo de exemplo do principio complexo recursivo, diriamos que a sociedade
tende a perpetuar o seu comando sobre as organizagdes que gera, incluida ai a instituicéo
escolar; mas os efeitos atribuidos a sociedade retroagem sobre ela propria, transformando-a, e
isso pode ser admitido em se tratando dos efeitos que alcancam a escola e que séo, pela escola,
(re)processados e (re)direcionados para 0s grupos comunitarios ou sociais de que ela (a escola)
faz parte, modificando esses grupos e até (re)gerando-os.

As influéncias protagonizadas pela escola ndo deixam de ser mobilizadas ou causadas,
em certa medida, pela sociedade em que ela esté inserida. Da mesma forma, o universo escolar
é ou pode ser impulsionado, em momentos diversos, por alguns de seus proprios agentes
internos (com énfase, digamos, aos seus professores), havendo, a partir dai, acdes que
repercutem na sociedade, a qual transforma os docentes que a transformam. Aproveitando a
terminologia criada por Bourdieu (1983), entendemos que esses professores ou agentes
internos podem ser, por vezes, considerados heréticos.

E disso que tratamos nas paginas a seguir.
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Bourdieu, o campo cientifico e a dominacao cultural

Bourdieu (1983) discute a proposito do poder social, intrinseco ou extrinseco ao campo
cientifico, e do grau da sua relagdo com os processos e 0s produtos da ciéncia, colocando em
xeque, por conta da assuncdo da realidade desse poder e dessa relacéo, a neutralidade do campo
cientifico.

Bourdieu (1983) assevera que as praticas cientificas sdo voltadas para a aquisi¢do de
autoridade (prestigio, reconhecimento etc.). Por isso, 0 que se chama de interesse pela atividade
sempre apresenta a dualidade politica e intelectual, ndo se podendo proceder a analises
acertadas dos conflitos pela dominacdo do campo cientifico com base em apenas um desses
dois aspectos (Ibidem).

O autor em questdo afirma que certo objeto de estudo € interessante ou importante em
funcdo do valor que se Ihe confere na comunidade de investigadores, e essa regra de valoragdo
influencia o direcionamento das preferéncias dos pesquisadores para determinados objetos de
estudo (Bourdieu, 1983).

Ademais, 0s juizes, no que toca a qualidade e a relevancia da investigacao correlata,
sd0 0s seus proprios pares, haja vista a caracteristica do objeto em evidéncia, de cunho
sistematizado ou cientifico, cuja avaliacdo demanda conhecimentos especializados, sendo
curiosa a constatacdo de que, enquanto pares, os agentes em foco ndo deixam de ser
concorrentes, uns dos outros, no que diz respeito ao esfor¢o para o alcance do chamado capital
de reconhecimento cientifico (Ibidem).

As estratégias e as posicdes dos agentes singulares na estrutura do campo cientifico
encontram-se inextrincavelmente relacionadas. As estratégias de conservacgdo, associadas aos
sujeitos nomeados dominantes, e as de subversdo, ligadas aos sujeitos classificados como
heréticos, sdo resultantes das posi¢Ges por eles ocupadas na citada estrutura. Outrossim, as

posi¢Oes ocupadas derivam das estratégias e/ou das transformacgfes estruturais por eles
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engendradas (Bourdieu, 1983). Dessarte, posi¢cfes determinam estratégias, e estratégias
determinam posi¢des, 0 que nos reporta ao principio complexo da recursao (Petraglia, 2002),
segundo o qual a causa gera o efeito, que retroage sobre a causa, (re)gerando-a.

As estratégias de que fazem uso os dominantes e os pretendentes heréticos sdo
notoriamente distintas (Bourdieu, 1983). Os primeiros, por exemplo, tém em vista 0 comando
e a manutencdo da ordem previamente estabelecida, o que significa, em caso de sucesso, a
garantia da continuidade de seu status académico e/ou cientifico, havendo recurso, para tanto,
aos preéstimos de sistemas como 0 escolar e como o de publicagdo (revistas) de assuntos
especializados (Ibidem). Soam-nos oportunas, em se tratando da conjuncdo de cientistas

dominantes, as seguintes palavras de Kuhn:

Homens cuja pesquisa estd baseada em paradigmas compartilhados estdo
comprometidos com as mesmas regras e padrdes para a pratica cientifica. Esse
comprometimento e 0 consenso aparente que produz sdo pré-requisitos para a ciéncia
normal, isto €, para a génese e a continuacdo de uma tradi¢éo de pesquisa determinada.
(Kuhn, 2018, p. 72)

Por sinal, no que concerne ao sistema pedagdgico ou escolar, Saviani (1983), ao abordar
as teorias da educacdo e o problema da marginalidade, tece comentarios sobre a teoria do
sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica?, preconizada por Pierre Bourdieu e por Jean-
Claude Passeron, a qual ele classifica como ideario critico-reprodutivista por ter seu cerne no
estudo critico e/ou na constatacdo acerca da subordinacdo da escola e do corpo docente
(inclusos nesse processo o0s professores de matematica) a reproducdo dos interesses
socioecondmicos prevalentes.

Curiosamente, no entanto:

[...] Bem no inicio de sua carreira e por um curtissimo periodo, Bourdieu anteviu uma

saida que pudesse servir — acreditava ele nessa altura — aos interesses dos alunos
socialmente desfavorecidos. Essa saida estaria no processo que ele denominou de

2 No ambito desse sistema tedrico, “[...] Marginalizados sio os grupos ou classes dominados. Marginalizados
socialmente porque ndo possuem forca material (capital econdmico) e marginalizados culturalmente porque néo
possuem forga simbodlica (capital cultural)” (SAVIANI, 1983, p. 24).
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“racionaliza¢do da pedagogia”, mediante o qual a acdo pedagdgica com os alunos se
daria por uma aprendizagem “metddica” visando tornar explicito tudo aquilo que
funciona de modo implicito no curso do processo pedagdgico. [...] Poucos anos mais
tarde, porém, mais precisamente no livro A reproducéo, datado de 1970, Bourdieu ja
se mostrara convencido do carater utopico de um trabalho pedagdgico de tipo racional
e de sua capacidade de levar a uma equitativa distribuicdo do saber. Suas obras
subsequentes ndo mais voltardo ao assunto. (Nogueira & Nogueira, 2017,
p. 85-86)

Segundo Bourdieu e Passeron, apud Saviani (1983), existe intima correspondéncia
entre a violéncia material, ou a dominagdo econdmica, exercida pelos grupos hegeménicos, e
a chamada violéncia simbdlica, ou a dominag&o cultural, desempenhada por instituices como
a escolar.

De acordo com Bourdieu (1983), a propria elaboracdo dos conhecimentos
sistematizados ndo é neutra ou, melhor dizendo, ndo esta livre dos interesses dos individuos
e/ou dos grupos que dominam a sociedade cientifica, e a escola tende a se constituir em
elemento mantenedor e multiplicador dessa parcialidade, seja em aulas de matemaética, seja em
aulas das demais disciplinas.

Tentando esclarecer aspectos da teoria do sistema de ensino enquanto violéncia

simbdlica, Saviani declara:

Eis a funcdo logicamente necesséria da educacdo. N&o ha, pois, outra alternativa. Toda
tentativa de utilizad-la como instrumento de superacdo da marginalidade ndo é apenas
uma ilusdo. E a forma através da qual ela dissimula, e por isso cumpre eficazmente, a
sua funcdo de marginalizacdo. Todos os esforcos, ainda que oriundos dos grupos ou
classes dominados, revertem sempre no reforcamento dos interesses dominantes.
(Saviani, 1983, p. 25)

Para Nogueira e Nogueira (2017, p. 71), Bourdieu preconiza que:

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de conhecimento
intrinsecamente superior as outras formas de conhecimento, e que avaliaria 0s alunos
com base em critérios universalistas; mas, ao contrario, ela é concebida como uma
instituicdo a servico da reproducdo e da legitimacdo da dominacdo exercida pelas

classes dominantes. (Nogueira & Nogueira, 2017, p. 71)

Ainda nesse sentido, “[...] Ao sublinhar que a cultura escolar estd intimamente

associada a cultura dominante, a teoria de Bourdieu abre caminho para uma andlise critica do
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curriculo, dos métodos pedagogicos e da avaliagao escolar” (Nogueira & Nogueira, 2017,
p. 80).

Retomando-se a questdo do campo cientifico, constante nas primeiras linhas deste texto,
tem-se que, para Bourdieu (1983), em relacdo & producao e ao status cientificos, diferentemente
dos dominantes, os pretendentes optam entre (i) a vereda das estratégias de sucessao,
alternativa certamente mais segura, e (ii) o caminho da subversédo/heresia, mais arriscado na
medida em que exige excepcional poder de transformacao e de convencimento.

Bourdieu (1983) assevera que os pretendentes ditos heréticos, na posigdo de inovadores,
rompem o contrato de sucessdo em prol da defesa dos principios de legitimacdo que almejam

impor. Por um lado, sdo oportunas as seguintes palavras de Maldaner:

Aceitar uma nova explicacdo implica mexer, muitas vezes, em muitas outras relagdes
que ndo as estritamente cientificas. Foi assim com o embate entre a ideologia
geocéntrica, usando o termo de Braunstein, e a teoria heliocéntrica, cujos
desdobramentos histdricos sdo bem conhecidos. Aceitar a teoria implicava deslocar o
foco da posicdo do homem como o centro do universo, que mexia na concepgao
criador/criatura, e na posicao de poder da Igreja como instituicdo. (Maldaner, 2000, p.
73)

Por outro lado, Bourdieu lembra que:

N&o é por acaso que a revolugcdo copernicana implica a reivindicacdo expressa de
autonomia por um campo cientifico ainda imerso no campo religioso e no campo da
filosofia e, por seu intermédio, no campo da politica. Esta reivindicacdo implica a
afirmacdo do direito dos cientistas a decidir as questdes cientificas (“a matematica aos

matematicos”) em nome da legitimidade especifica que lhes confere sua competéncia.
(BOURDIEU, 1983, p. 142)

Copérnico e seus seguidores, por muitos decénios, foram classificados como
pensadores ou cientistas heréticos. Quanto as revolucdes ocasionalmente geradas por cientistas

heréticos, concordamos com 0s seguintes dizeres:
Quase sempre 0s homens que fazem essas invencdes fundamentais sdo muito jovens ou
estdo ha pouco tempo na area de estudos cujo paradigma modificam. Talvez nao fosse

necessario fazer essa observacao, visto que tais homens, sendo pouco comprometidos
com as regras tradicionais da ciéncia normal em razdo de sua limitada pratica cientifica
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anterior, ttm grandes probabilidades de perceber que tais regras ndao mais definem
alternativas viaveis e de conceber um outro conjunto que possa substitui-las. (Kuhn,
2018, p. 175)

Por oportuno, a nosso ver, de um lado, no sistema educacional, as mentes curiosas dos
alunos e dos (novos) professores encontram-se a mercé de conhecimentos consagrados e
historicamente constituidos; mas, de outro lado, essas mentes, com sua curiosidade, apoderam-
se de tais conhecimentos e optam entre (i) reproduzi-los e (ii) modifica-los, acarretando, no
segundo caso, repercussdes extensiveis a um contexto social mais amplo.

Enfim, no que tange a questdo da neutralidade cientifica, concordamos com Silva
(2000) — e, evidentemente, com Bourdieu (1983) — quando assegura que a manutencdo ou a
propagacao, por uma pessoa ou por um grupo de pessoas, da ideia de um conhecimento (por
exemplo, um conhecimento de cunho matematico) suposta e exclusivamente neutro beneficia
0s que detém o poder.

A propésito, consoante Freire (2002), as ideologias morrem apenas ideologicamente, e
o discurso que fala da morte das ideologias pode, erroneamente, ser interpretado como um
discurso néo ideoldgico.

Com o fito de o Sol tomar o lugar da Terra nos modelos astrondmicos que ora dominam
0 contexto cientifico, travaram-se muitas disputas, em um processo gue, todavia, aparentava e
aparenta, aos leigos, ter sido neutro (ou sem disputas sociopoliticas) e protagonizado por uma

comunidade cientifica harmdnica (ou sem investigadores heréticos).

Morin, a complexidade, 0 homem e o0 mundo

Entendemos que tanto o extremo dizente a pretensdo ou a divulgacdo da pesquisa
cientifica como atividade vinculada unicamente ao plano sociopolitico, quanto o extremo
oposto, inerente a pretensdo ou a divulgacdo da investigacédo cientifica como atividade apenas
neutra e/ou desligada por completo das ingeréncias sociopoliticas, correspondem a vontades

ou a procedimentos discutiveis.
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Pensamos que o processo real inclua o polo politico/social, mas também o polo
técnico/cientifico, os quais sdo interdependentes, tratando-se de um fenémeno que corrobora o
principio complexo dialégico (Morin, 2002a, 2002b, 2003; Petraglia, 2002), na medida em que
estamos diante de processos contraditorios ou antagbnicos e, ao mesmo tempo,
complementares.

De nosso ponto de vista, a producdo cientifica ndo se restringe & neutralidade ou
objetividade, nem a parcialidade ou subjetividade, pois diz respeito ao pensar e ao fazer do
homem no mundo, pensar e fazer que tém a ver com as interagdes que envolvem e transformam
homem e mundo, interagdes que séo, em certa medida, causa e efeito do homem e do mundo.

Nao se trata de um pensar e de um fazer unicamente subjetivos ou s6 objetivos, porque
ndo ha, separados, homem e mundo. O que existe € 0 homem no mundo e 0 mundo no homem.
Igualmente, ndo ha& apenas sociedade ou somente ciéncia/matematica; o que ha é
ciéncia/matematica na sociedade e sociedade na ciéncia/matematica.

Para tais asserc@es, buscamos apoio na teoria filos6fica da complexidade, mormente no
que preconiza o pensador francés Edgar Morin. De acordo com ele, (i) ha oposi¢des ou
antagonismos que ndo sdo absurdos, quer dizer, hd oposi¢cBes ou antagonismos que se
complementam; (ii) o efeito retroage sobre a sua causa, (re)gerando-a; (iii) as partes estao no
todo, e 0 todo esta em cada uma de suas partes (vide Morin, 2002a, 2002b, 2003; vide Petraglia,
2002).

Morin, referindo-se ao principio complexo hologramético (segundo o qual as partes

estdo no todo, e o todo esta em cada uma das partes), frisa que:

Esta idéia ndo s6 quer dizer que a parte esta dentro do todo, mas que o todo esta no
interior das partes. Nés mesmos somos individuos que estamos dentro da sociedade,
mas a sociedade como um todo esta presente em nos desde 0 nosso nascimento. NOs
recebemos as proibicdes, as normas, a linguagem e, finalmente, a presenca da sociedade
entre nds. (Morin, 2002a, p. 15)
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De acordo com o principio complexo da recursdo (que significa que a causa gera o
efeito que, por sua vez, retroage sobre a causa, (re)gerando-a), individuo, espécie e sociedade
produzem-se e reproduzem-se mutuamente (Morin, 2002a, 2002b, 2003). O ser humano é
singular/Unico e, concomitantemente, € membro da sociedade, integrando, além do mais, uma
espécie. O homem ¢ dotado de carater triplice: antropoldgico, social e bioldgico.

Os individuos sdo produtos e produtores da espécie humana; suas interagdes conduzem
a formacdo da sociedade, que retroage sobre a cultura e sobre os individuos, tornando-os
propriamente humanos. Desse modo, a espécie produz os individuos, que produzem a
sociedade que os produz, sendo tais individuos responsaveis, reiteramos, pela producdo da
espécie (Morin, 2002a, 2002b, 2003).

As interages entre individuos conduzem ao surgimento e a manutengdo da sociedade,
a qual constr6i e mobiliza a cultura, que retroage sobre o0s individuos. Em termos
antropoldgicos, a sociedade vive para o individuo, que, por sua vez, vive para a sociedade

(Morin, 2002b). Nesse sentido:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas, proibicoes,
estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracéo, se
reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicoldgica e social. (Morin, 2002b, p. 56)

Assim como acreditamos, de um lado, que a educagdo e a educagdo escolar (ndo se
excluindo, nessa Ultima, a educagdo matematica) tendem a reproduzir o que interessa as classes
que dominam a sociedade capitalista e que a ciéncia/matematica busca manter e divulgar (via
educacdo escolar, inclusive) as verdades dos que detém o poder cientifico/matematico
(Bourdieu, 1983), também acreditamos, de outro lado, que haja ou que possam ser elaboradas
vias de mado dupla nos dois sistemas em foco (o educacional e o cientifico/matematico),
porquanto concebemos que a complexidade seja basilar (por mais que alguns ndo queiram ou

ndo admitam o seu protagonismo) no homem, na ciéncia/matemaética, na sociedade e/ou na

212 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 200-219, 2020



natureza. Reiteramos que: (i) ha antagonismos ou contradi¢fes que, a0 mesmo tempo, sao
complementares; (ii) o produto retroage sobre a sua causa, (re)gerando-a; (iii) a parte esta no
todo, o qual esta em cada parte (Morin, 2002a, 2002b, 2003; Petraglia, 2002).

Aquiescemos com Freire quando afirma que:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha préatica educativo-
critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacao é uma forma
de intervengdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos conteddos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducéo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a
educacdo s6é uma ou sé a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante. (Freire, 2002, p. 110-111)

Julgamos pertinente ressaltar que 0s momentos vivenciados no ambito pedagogico séo
singulares. O conhecimento docente previamente construido, em que pese a sua importancia,
ndo e suficiente para a resolucéo satisfatoria dos novos problemas com que os professores de
matematica e das outras disciplinas se deparam, em sala de aula, a todo instante (Campos &
Pessoa, 1998). Esse é o principio que justifica, assim entendemos, a ado¢do de uma postura
educacional constantemente investigativa. De igual modo, ndo ha como ser exercida a pesquisa
docente da sua propria pratica sem uma consciéncia minima a propésito da complexidade dos
objetos sob analise.

Dessa forma, quando da tentativa de responder a questfes levantadas em investigacoes
docentes, consideramos discutivel tentar dissociar pesquisa e consciéncia epistemolégica
acerca da complexidade. Nos termos propostos por Morin, Ciurana e Motta (2003), tal
consciéncia, em se tratando de método, incluiria e ultrapassaria segmentos programados, 0s
quais seriam revistos através de didlogos entre (i) as estratégias que, em parte, neles se
fundamentam e (ii) o préprio caminhar da pesquisa.

De nosso ponto de vista, é valido afirmar que o pensamento investigativo possa
corresponder, em sua esséncia, ao pensamento complexo, que é caracterizado, de acordo com

Morin (2001), pelo tetragrama ordem-desordem-interacdo-organizagdo. “O pensamento
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complexo ndo rejeita 0 pensamento simplificador, mas reconfigura suas conseqiéncias atraves

de uma critica a uma modalidade de pensar que mutila, reduz, unidimensionaliza a realidade”
(Morin, Ciurana & Motta, 2003, p. 58). Outrossim:

[...] Na concepcdo moriniana de complexidade, é preciso, pois, que se extingam as

idéias simplistas, reducionistas e disjuntivas, superando-as. Para isso, é necessario que

sejam aprendidas as nogOes de ordem, desordem e organizagdo. Morin nos coloca a

necessidade de pensarmos sobre a complexidade da realidade fisica, bioldgica e

humana, visto que os conceitos de ordem, desordem e organizagdo estdo presentes no

Universo e na sua formacdo; na vida, em sua evolugdo bioldgica; como também na

histéria humana em todas as suas vertentes. (Petraglia, 2002, p. 53-54)

Para Imbernon (2009), uma formacao que estimule a reflexao e a intuicdo possibilita
aos professores de matematica e aqueles das demais matérias tornarem-se melhores
planejadores e gestores do processo de ensino-aprendizagem e, por extensdo, agentes sociais
capazes de intervir nos complexos sistemas éticos e politicos que integram a estrutura do
trabalho e da sociedade.

A assuncdo explicita da ideia de que a escola, fundamentada em uma postura docente-
discente que seja complexa e investigativa, possa exercer influxos relevantes no ambito social
ndo se exime de denotar um novo paradigma educacional. Ensino e ciéncia caminham, com
frequéncia, pari passu. Alias:

Embora algumas vezes seja necessaria uma geracao para que a mudanca se realize, as

comunidades cientificas seguidamente tém sido convertidas a novos paradigmas. Além

disso, essas conversfes ndo ocorrem apesar de 0s cientistas serem humanos, mas
exatamente porque eles o sdo. Embora alguns cientistas, especialmente os mais velhos

e mais experientes, possam resistir indefinidamente, a maioria deles pode ser atingida

de uma maneira ou de outra. Ocorrerdo algumas conversdes de cada vez, até que,

morrendo os Ultimos opositores, todos 0s membros da profissdo passardo a orientar-se

por um unico — mas ja agora diferente — paradigma. (Kuhn, 2018, p. 251)

Na formacdo docente, a introducdo do pensamento complexo obriga-nos a analisar a
nossa metodologia, 0s nossos procedimentos e 0s nossos pontos de vista. O pensamento

complexo e o pensamento critico — tanto no ambito cientifico/matematico quanto nos demais

ambitos de formacdo docente — seguem juntos quando analisamos, mediante processos de
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reflexdo e/ou de pesquisa, as politicas e as praticas de formacao, bem como a sua influéncia no
contexto (Imberndn, 2009).

Ao transitar por uma abordagem mais transdisciplinar, a formacdo docente facilita a
capacidade de reflexdo sobre o que uma pessoa faz, passando a dotar o professor de
instrumentos ideoldgicos e intelectuais para que compreenda e interprete a complexidade em
que vive (Imbernoén, 2009).

Repercussdes do contexto escolar na sociedade sdo, a nosso ver, plausiveis, possiveis e
provaveis, na medida em que o processo educativo formal, mesmo tendendo a redundar em
cidadéaos que se adaptem ao status quo, também pode resultar em cidaddos que ousamos chamar

de heréticos, no bom sentido do termo.

Considerac0es finais: a complexidade, a reflexdo/pesquisa e a via de mao dupla

Em termos socio pedagdgicos, parece-nos razoavel uma posicdo como a da escola nova
popular — aproveitando uma terminologia adotada por Saviani (1983) —, em que se admitem o0s
influxos, na educacdo (e na educacdo matematica), engendrados por uma sociedade pautada
pela estratificacdo social, mas em que também se busca ou se pode buscar insurgir contra essas
influéncias mediante o exercicio docente-discente da reflexdo e da acdo vinculada a essa
reflexao.

No contexto cientifico, os chamados pesquisadores heréticos, assim batizados por
Bourdieu (1983), conseguindo vez ou outra subverter as verdades do sistema investigativo
prevalente e promover a aceitacdo de novas verdades cientificas/matematicas (embora nem
sempre se trate de novas verdades inteiramente benéficas as pessoas ditas menos aquinhoadas
no que tange a estratos sociais e econdmicos), também corroboram nossa assertiva quanto a
existéncia ou quanto a possibilidade da construcdo de vias de médo dupla, dado o assunto de

que estamos tratando. No que se refere ao universo da investigacdo, Kuhn chega a afirmar que
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“[...] A competigdo entre segmentos da comunidade cientifica é o Unico processo historico que
realmente resulta na rejeicdo de uma teoria ou na adogdo de outra” (Kuhn, 2018, p. 68).

A proposito, os investigadores dominantes e os pesquisadores heréticos opdem-se uns
aos outros, mas também se completam mutuamente, constituindo, ao fim e ao cabo, a totalidade
do corpo cientifico (principio complexo dialégico: o dominante e o herético contrapdem-se e,
ao mesmo tempo, complementam-se).

Os pensadores hereéticos, quanto & sua formagédo e ao seu desenvolvimento, ndo se
isentam de resultar, mesmo que parcial e inconscientemente, de conhecimentos criados ou
abonados por cientistas dominantes, sendo esses Ultimos profissionais, por sua vez, frutos, em
alguma escala, de pensamentos ou de pesquisas efetivados por individuos tidos, outrora, como
heréticos (principio complexo da recursdo: o dominante gera o herético, que (re)gera o
dominante).

O cientista herético visa ao (ou traz dentro de si um afd de) reconhecimento e/ou
dominio; por sua vez, o pesquisador categorizado como dominante, mesmo ja usufruindo de
notoriedade, objetiva (ou traz consigo um desejo de), com maior ou menor impeto, descobrir
ou criar algo deveras importante a ponto de chegar ao patamar de cientista revolucionario
(principio complexo hologramético: o dominante esta no herético, que esta no dominante).

Arriscamo-nos, neste ponto quase final do presente ensaio, a citar o nome do psicologo,
filésofo e educador norte-americano John Dewey (1859-1952) como um dos pioneiros em
relacdo a defesa, na docéncia (inclusive na docéncia de matematica), de um pensamento
reflexivo. Ou seja, de um pensamento intencionalmente voltado para a solugdo dos problemas
com que os professores se deparam, porquanto homem e mundo estdo permanentemente
ligados, ndo bastando indagacéo sem acdo nem acdo sem indagacao (vide Campos & Pessoa,

1998).
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Isso, de certo modo, é concordante com o ideario complexo de Morin e com a
possibilidade de as mudancas fluirem em via de méo dupla, em vez de apenas acontecerem
conforme a vontade e o interesse daqueles que dispdem dos poderes social, politico e
econémico.

No meio académico brasileiro, John Dewey € ou tem sido, com frequéncia, classificado
(e até acusado) de liberal, no sentido politico-econdmico do citado termo (Campos & Pessoa,
1998), embora haja, em nosso entendimento, uma parcela de exagero no que toca a essa
classificacdo. Ao compararmos as suas ideias com, por exemplo, as de Paulo Freire, fazemos
referéncia, sobremaneira, as questdes do interacionismo e da reflexdo investigativa (Obs.:
questdes presentes em ambos: Dewey e Freire), as quais desembocam em um método
pedagdgico estreitamente ligado ao passo a passo da pesquisa cientifica experimental.

Certamente, esse método pode: tanto (i) ser usado ingenuamente, isto €, de forma a
reproduzir os interesses sociais dominadores; quanto (ii) ser usado mediante a abordagem
reflexiva de problemas socioeconémicos inerentes ao alunado, denotando aliar competéncia
técnica e/ou pedagogica a considerages criticas da questdo politica. Para Saviani (1983), ao
levar a efeito ostensivamente tal concepcdo pedagdgica, sobretudo conjugando educacédo e
pesquisa a servigco dos interesses populares, Freire transcendeu os limites do simples
escolanovismo.

Saviani (1983) indaga se uma teoria da educacdo (que ndo desconsideraria,
naturalmente, a educacdo matematica) pode ser critica (nos moldes do sistema de ideias
propalado por Pierre Bourdieu) e, concomitantemente, eficaz na superagdo da marginalidade.
Ele acena, nesse sentido, com uma proposicdo de sua autoria, qual seja a pedagogia
revolucionaria. Isso faz-nos pensar se alguns dos ideéarios chamados de ndo criticos por Saviani

(1983) ndo poderiam, na prética, conciliar em seu interior (uma vez acrescidos
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intencionalmente de senso reflexivo e investigativo) ambas as caracteristicas (quer dizer, tanto
0 senso critico quanto a capacidade de superar a marginalidade).

Né&o seria possivel a adeptos das (e/ou a individuos expostos as) pedagogias tradicional
e escolanovista — pedagogias que focalizam, respectivamente, 0os produtos e 0S processos
cientificos/matematicos — adicionar as suas posturas um senso critico ou reflexivo, direcionado
para a tentativa de compreensdo e de solucdo de problemas de cunho social, politico e
econdmico? Nao poderiam eles ser dotados de uma postura proativa e eficaz quanto a obtencéo
de resultados ligados a melhorias sociais? N&o vemos por que néo!

Prova disso é que muitos dos pensadores que Saviani (1983) classifica como critico-
reprodutivistas foram submetidos, em suas formagdes iniciais, e até em suas formagdes
continuadas, a algumas das pedagogias que o referido autor designa de néo criticas e, mesmo
assim, através de pensamentos criticos e/ou reflexivos voltados para os problemas contextuais
que chamavam a sua atencdo, engenharam, como efetivos cientistas heréticos, as ideias
basilares dos novos corpos tedricos que passaram a defender e a divulgar. Sem se falar daqueles
que exercem (ou que exerceram) atividades verdadeiramente criticas no bojo de pedagogias
consideradas ndo criticas por Saviani (1983), como é (ou como foi) 0 caso — em se tratando da

chamada escola nova popular — de Paulo Freire e de seus seguidores.
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