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Resumo

Este artigo tem como objetivo descrever e analisar as atividades desenvolvidas sobre o conceito
de classificagdo no processo de construgdo do conceito de ndmero por uma aluna com
surdocegueira congénita. O artigo € dividido em trés partes: na primeira, apresenta-se a
surdocegueira e a sua relagdo com o campo da pesquisa; na segunda, o texto aborda a
construcdo do nimero e as atividades de classificagdo; na terceira apresenta a descricdo e a
andlise das oito atividades realizadas. O resultado é que a aluna realizou a maioria das
atividades de classificagdo, compreendendo a estrutura dos grupos. O texto visa estimular
professores e pesquisadores a ampliarem estudos relacionando o campo da Educacdo
Matematica ao da Surdocegueira, visando as potencialidades de cada estudante, dentro de suas

possibilidades e especificidades.
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Abstract

The goal of this article is to describe and analyze the activities developed regarding the concept
of classification in the process of the number concept construction by a student with congenital
deafblindness. The article is divided into three parts: first, we present deafblindness and its
relation with the field of research; second, the text approaches the construction of the number
and the classification activities; third, we describe and analyze the eight activities performed.
The result is that the student performed most of the classification activities, understanding the
structure of the groups. The text aims to stimulate teachers and researchers to broaden the
studies regarding the fields of Mathematics Education to that of Deafblindness, aiming at the

potentialities of each student, within their possibilities and specificities.

Keywords: Classification, Number construction, Mathematics, Deafblindness.

Resumen

El objetivo de este articulo es describir y analizar las actividades desarrolladas sobre el
concepto de clasificacion en el proceso de construccidn del concepto numérico por parte de un
alumno con sordoceguera congénita. El articulo se divide en tres partes: en primer lugar,
presentamos la sordoceguera y su relacion con el campo de investigacion; segundo, el texto
aborda la construccion del numero y las actividades de clasificacion; tercero, describimos y
analizamos las ocho actividades realizadas. El resultado es que el alumno realiz6 la mayoria de
las actividades de clasificacion, comprendiendo la estructura de los grupos. El texto tiene como
objetivo estimular a profesores e investigadores a ampliar los estudios sobre los campos de la
Educacion Matemaética al de la Sordoceguera, apuntando a las potencialidades de cada alumno,

dentro de sus posibilidades y especificidades.

Palabras clave: Clasificacion, Construccion de numero, Matematicas, Sordoceguera.
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A classificacdo no processo de construcdo do nimero: um estudo com uma aluna com
surdocegueira congénita

A Educacdo Matematica enquanto area académica vem abrindo horizontes para
variadas tematicas de pesquisa. Uma delas, a qual sera abordada neste texto, refere-se a
Educacdo Matemaética Inclusiva.

As politicas publicas apontam para uma educacdo para todos e, dentro desse contexto,
entende-se como Educacdo Matematica Inclusiva uma &rea que contempla grupos minoritarios,
como as pessoas com deficiéncia, com altas habilidades, os hospitalizados, os indigenas, 0s
quilombolas, os idosos, pessoas em situacdo de risco, moradores da zona rural, pessoas da
educacdo de jovens e adultos, enfim, individuos que tenham um desempenho académico
matematico fora do contexto escolar (Nogueira et al., 2019).

Devido a inquietacéo de profissionais relacionadas as dificuldades encontradas no dia
a dia e na forma de ensinar Matematica a diversidade de alunos em sala de aula, com a crescente
procura na area, fez-se necessdria a criacdo de um grupo de pesquisa especifico, que
aprofundasse o estudo, mostrando a relevancia do tema. Dessa forma, em 2013, foi criado o
GT13 — Grupo de Trabalho: Diferenca, Inclusdo e Educacdo Matemaética, da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matemética (SBEM).

As autoras conheceram e integraram o GT13 quando em 2018 participaram do VII
Seminério Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM), realizado em Foz do
Iguacu. As discussdes do grupo tém potencial, especialmente por buscarem uma Educacgéo
Matematica preocupada com a diversidade de aprendizes nos mais variados contextos
educacionais, formais e ndo-formais. “As preocupagdes deste GT incluem a discussdo da
adequacdo das préaticas escolares, politicas educacionais, formacao de professores, desempenho
académico e experiéncia com a Matematica fora do contexto escolar de pessoas historicamente

marginalizadas” (Nogueira et al., 2019, p. 7).
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No XIII Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM), realizado em julho de
2019, em Cuiaba, houve uma reunido oficial do GT13, na qual foram discutidos varios
assuntos, entre eles a aprovacéo da realizacdo do | ENEMI — Encontro Nacional de Educacéo
Matematica Inclusiva. Esse evento foi realizado no Rio de Janeiro, em outubro do mesmo ano,
e contou com 180 participantes, sendo apresentadas pesquisas oriundas de 13 estados diferentes
(Nogueira et al., 2019).

A coordenacdo do GT13 apresentou graficos com a frequéncia de trabalhos submetidos
por area de interesse, assim como a origem/regido dos autores desses trabalhos. A partir das
demonstraces, foi possivel perceber que nos trés eventos citados, houve somente um trabalho
submetido em cada um deles sobre o tema da surdocegueira, 0 que demonstra ser uma area
ainda restrita, a qual se sugere como foco de novas pesquisas.

O trabalho apresentado aqui faz parte de um recorte de uma dissertacdo de mestrado ja
concluida, porém com um diferencial. Ao total, foram aplicadas 43 atividades durante a
pesquisa do mestrado, com uma aluna com surdocegueira congénita, porém somente dez foram
analisadas e fizeram parte do texto final, sendo somente uma sobre o conceito de classificagao.
Porém, optou-se neste artigo por apresentar o resultado do conjunto das oito atividades sobre
classificacdo, ampliando a anélise feita durante o mestrado.

A realizacdo da pesquisa justifica-se a partir das inquietacdes da pesquisadora, que
atuou como professora em diferentes experiéncias nos variados ambientes escolares da rede

municipal, de uma cidade da regido Sul do pais. Nos ultimos anos seu trabalho e estudo tém
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como foco a area da Educacio Especial, tendo trabalhado em sala de recursos®, em escolas
especiais®, atendendo alunos com deficiéncia visual e auditiva.

Em 2013, na escola de educacdo especial para deficientes visuais na qual trabalhava, a
pesquisadora, por ter dominio da lingua de sinais, foi professora de uma crianca com
surdocegueira congénita — na época, com quatro anos —, que também frequentava a escola
especial para surdos.

A pesquisadora soube sobre a deficiéncia da aluna no primeiro atendimento, e, dessa
forma, desprevenida, ndo sabia como lidar com a situacdo. Percebeu que a aluna ndo tinha
nogdo de regras e limites, o que demandou um arduo trabalho até que entendesse as suas
necessidades e limitagOes e pudesse desempenhar seu trabalho de educadora com qualidade.

Sem conhecimento especifico sobre a surdocegueira e sendo a primeira vez que se
deparava com essa deficiéncia, realizou cursos de qualificagdo em Séo Paulo, como o de Guia-
intérprete, profissional que atua com pessoas com surdocegueira adquirida, e o de Instrutor
mediador, que atua com a crianga com surdocegueira congénita.

Desde 2015 atua na escola especial para surdos, escola que tem uma proposta de ensino
bilingue, e acompanha o desenvolvimento da mesma aluna até o0 momento, sendo ela o sujeito
da pesquisa realizada. A partir do acompanhamento, inquietou-se com a resisténcia da aluna a
Matematica e, a partir disso, buscou nos estudos do mestrado em Educacdo Matematica uma

forma de atendé-la com mais qualidade nessa &rea do conhecimento.

3 No artigo 5° da Resolugdo CEB/CNE n° 4 de 2009 diz que o “Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prdpria escola ou em outra escola de ensino
regular, no turno inverso da escolarizag¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns”. Assim como, também
define o publico-alvo do AEE: alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais do desenvolvimento e
alunos com altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2009).

A sala de recursos ou sala de AEE é um servico da educacdo especial que identifica, elabora, e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacgao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (Brasil, 2008).

4 Escolas especiais sdo as instituictes responsaveis por ensinar e educar as pessoas com deficiéncia de maneira
especializada, focando o ensino as necessidades do aluno. Elas podem ser exclusivas para o atendimento de alunos
surdos, com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e/ou fisica, ou pode ser uma escola que atenda a todas essas
necessidades, de acordo com a estrutura do municipio.
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A questdo de sua pesquisa foi “Qual o nivel de desenvolvimento das habilidades que a

aluna apresenta em relagdo a construgdo do nimero?”, tendo como objetivo geral investigar

a construcdo do conceito de nimero por uma aluna com surdocegueira congénita. No texto,

objetiva-se descrever e analisar as atividades desenvolvidas sobre o conceito de classificacao,

compreendida como pré-requisito para essa construgao.

Conhecendo a surdocegueira

A surdocegueira € o comprometimento do sujeito, ao mesmo tempo e em diferentes

graus, de dois de seus sentidos, a audicdo e a visdo. Segundo Cader-Nascimento e Costa (2010,

p. 18), “[...] a combinagdao desses comprometimentos pode acarretar sérios problemas de

comunicacédo, mobilidade, informacdo e, consequentemente, a necessidade de estimulacgéo e de

atendimentos educacionais especificos”.

Considerando a perda simultanea, a surdocegueira é classificada como uma deficiéncia

Unica, podendo ocorrer em graus diferentes de perda auditiva e visual (Cader-Nascimento &

Costa, 2010; Cambruzzi & Costa, 2016a; 2016b). Na pesquisa realizada adotaram-se quatro

grupos, conforme a Figura 1.

Figura 1.

Grau de perdas auditiva e visual

Surdocegueira
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Surdez profunda
e baixa visdo
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E importante destacar que a surdocegueira pode ser adquirida antes ou depois do sujeito
ter uma lingua de comunicacéo, seja ela oral ou sinalizada. Assim, tem-se a surdocegueira
congénita, quando o individuo nasce com ela ou a adquire antes da aquisicdo de uma lingua, e
a surdocegueira adquirida, quando o individuo, antes do seu aparecimento, ja era usuario de
uma lingua (Cader-Nascimento & Costa, 2010).

O aparecimento da surdocegueira pode estar vinculado a diferentes causas, podendo ser
hereditarias, pré-natais, complica¢es no nascimento e pos-natais. Ou ainda, ser resultante de
algumas sindromes, como Usher, Down, Rubéola Congénita, entre outras (Cambruzzi & Costa,
2016a).

No Brasil, os primeiros relatos sobre a histdria da surdocegueira surgem por volta de
1960, com a educadora Nice Tonhozi Saraiva, a qual conheceu, em 1953, Helen Keller, famosa
escritora e conferencista surdacega, que esteve de visita no pais (Cader-Nascimento & Costa,
2010). A partir deste encontro, a professora Nice comeca a pensar na educagdo das pessoas
com surdocegueira. Em sua trajetéria, busca especializar-se na area. Somente em 1963, dez
anos apds seu encontro com Keller, surge no Instituto Padre Chico, em S&o Paulo, a primeira
classe especial para pessoas com surdocegueira, que contava com duas alunas de dez anos de
idade na época (Watanabe, 2017).

A partir desse momento, percebe-se que a trajetéria de educar pessoas com
surdocegueira ndo foi e ainda ndo é uma tarefa facil. Diferentes instituicdes tiveram momentos
em sua historia em que esses sujeitos foram/sdo atendidos, como a Associa¢do Educacional
para Multipla Deficiéncia (AHIMSA), entidade civil, de carater filantropico e sem fins
lucrativos, fundada em 04 de marco de 1991, localizada em S&o Paulo. Na AHIMSA séo
oferecidos diferentes cursos, dentre eles o de Instrutor Mediador e de Guia Intérprete, que
formam os dois profissionais capacitados para trabalhar com pessoas com surdocegueira

congénita e adquirida, respectivamente. Os cursos para atuar na area da surdocegueira sdo
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oferecidos pelo Grupo Brasil e realizado na AHIMSA, sendo este 0 Unico curso com
certificacdo reconhecida internacionalmente, ja que um grupo de profissionais desta instituicao
realizou curso de formacdo para multiplicador destes conhecimentos no Canada.

Por meio de estudos teoricos e praticos, percebeu-se que “a surdocegueira altera o
processo de desenvolvimento da pessoa, fazendo com que ela necessite de atendimento
especializado” (Cader-Nascimento & Costa, 2010, p. 30).

A partir dessa contextualizacdo sobre a surdocegueira, mesmo que de forma breve, é
possivel ter uma dimensdo sobre quem sdo esses sujeitos e quais os profissionais que estdo
aptos para auxilia-los. No cenério educacional, ainda s&o poucos os professores com formacéo
especializada, onde se espera que institui¢cdes e 6rgdos governamentais apoiem e oportunizem

mais pessoas para adquirirem esse tipo de formacao.

Surdocegueira no campo da pesquisa

Ao realizar um levantamento de pesquisas no site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), no espaco temporal entre 2010 e 2019, e buscando no titulo o
termo surdocegueira, as pesquisadoras encontraram 11 dissertacbes e quatro teses,
apresentadas na sequéncia na Tabela 1. Para o termo surdocego(a), foram encontradas trés

dissertacdes e trés teses, descritas na Tabela 2.
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Tabela 1.
Trabalhos selecionados — surdocegueira (Dados extraidos da BDTD, em 27 fev. 2020).

Ano de
S e e e o1

Surdocegueira e deficiéncia multipla
g P Marcia Maurilio

2010 | sensorial: analise do Programa Atendimento Souza USP D
Domiciliar & Familias Apoiadas
Ver e ouvir a surdocegueira: o emergir da Sueli Fernandes

2011 comunicacao da Silva Rached Silleak D
Recursos pedagdgicos acessiveis ao aluno Rita de Céssia

2013 | com surdocegueira por sindrome de Usher: Silveira UFSCar D
um estudo de caso Cambruzzi

2015 Os processos de_mclusao dos ?Iunps_ Saqdra Sar_nara UEBA D
com surdocegueira na educacdo basica Pires Farias

Processo de intervencao junto a professora de
geografia e professoras especialistas para
2015 | favorecer a aprendizagem de uma aluna
com surdocegueira: uma pesquisa
colaborativa
Implante coclear em uma crianca . -
2016 | com surdocegueira congénita: analise das Vanisse Cristina UFSCar D
~ > Bussolo Bertola
acdes comunicativas
Estudantes com surdocegueira na
universidade: mapeando barreiras e
facilitadores que perpassam o processo de
inclusdo académica
Perspectivas de profissionais sobre a Simara Pereira da
2017 | trajetdria inicial de comunicagdo de um Mata UNESP D
sujeito com surdocegueira
O estado da arte da producéo cientifica na

Shirley Alves

Godoy UEL D

2017 Patricia Muccini UFSC D

2017 | é&reada surdocegueira no Brasil de 1999 a Dl R USP D
2015 Watanabe
A incluséo de alunos com surdocegueira na Lia Cazumi

2017 | rede municipal de ensino de S&o Paulo: . USP D

R -~ Yokoyama Emi

relatos de profissionais especializados
Anadlise do processo de comunicacédo de

o017 | Pessoascom surdocegueira congénita a partir | Fernanda Crl_stma UERGS D
da producdo e do uso de recursos de Falkoski
comunicacao alternativa
Alicerces de significados e sentidos: Maria Aparecida

2011 | aquisicao de linguagem pare USP T

. A Cormedi

na surdocegueira congénita

2014 Pe§sgas f:om, s_urdocegue|~ra e com deflc_lengla Denise Cintra PUCSP T
multipla: analise de relacGes de comunicacéo Villas Boas

2015 @) guia-intérprete e a incluséo da pessoa Wolney (_30mes UEBA T
com surdocegueira Almeida
Formacao de professores especializados:

2019 avaliacdo, planejamento e acompanhamento Vula Maria USP T
do desenvolvimento educacional de Ikonomidis

estudantes com surdocegueira
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Tabela 2.

Trabalhos selecionados — surdocego(a) (Dados extraidos da BDTD, em 27 fev. 2020).

defesa

A crianga surdocega e a linguagem no Luiz Carlos
A0 contexto escolar e familiar Souza Bezerra A D
A humanizacdo da pessoa surdocega pelo .
2010 | atendimento educacional: contribui¢des da Maria An_gela UEM D
i SRR Bassan Sierra
psicologia historico-cultural
Sistema de substitui¢do sensorial Daniel de
2019 | tecnolégico para surdocegos: um estudo de . . PUCSP D
Oliveira Gimenes
campo
A comunicac¢do do aluno surdocego no Nelma de Céssia
2010 | cotidiano da escola inclusiva Silva Sandes UFBA T
Galvao
. . Luiz Carlos
2016 | Criangas surdocegas, corpo & linguagem Souza Bezerra PUCSP T
Cartografando a educacéo de surdos, Aline de
2017 | deficientes auditivos e surdocegos na Menezes UFES T
regido do Caparad Capixaba/ES Bregonci

A partir das tabelas anteriores, percebe-se que ainda séo restritos os trabalhos sobre a
surdocegueira e que, especificamente neste recorte, ndo apareceram trabalhos vinculando a
surdocegueira com a Matematica.

Da coleta de materiais realizada, apesar dos trabalhos ndo abordarem especificamente
a area da Matematica, alguns foram lidos na integra, com o intuito de auxiliar a pesquisadora
na formulagéo de textos e conceitos sobre a surdocegueira.

Assim, a pesquisa desenvolvida no mestrado de uma das autoras deste artigo buscou
explorar as potencialidades da Educacdo Matematica no contexto da surdocegueira e, mais
especificamente, no que se refere a construgcdo do nimero, a qual depende de um processo de
significacdo realizado pela crianca, construido em varias etapas por um determinado periodo

de tempo, de forma complexa e nao linear.
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Construcdo do numero: explorando atividades sobre a classificacdo

Quando se Ié e se estuda sobre a constru¢do do nimero, nota-se que Varios conceitos
estdo envolvidos, pois essa construcdo, apesar de parecer ébvia e trivial, é algo complexo e que
leva tempo para ser assimilado pelos pequenos estudantes.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa realizada foi baseada em Lorenzato (2011),
Ramos (2009), Kamii (2012) e Nunes (2012), a partir de uma perspectiva piagetiana, por isso,
Piaget sera apresentado a partir da leitura desses autores.

Nunes (2012, p. 68) afirma que o nimero ndo é

[...] simples e direto. Conhecer numeros exige que 0s decoremos numa sequéncia fixa

e que sejamos capazes de descobrir seu significado. E o significado dos nimeros se

torna ainda mais complicado quando passamos de dez, isto é, quando precisamos
utilizar o sistema decimal.

A autora faz referéncia ao processo de construir o conceito de nimero, que vai além da
criancga saber recitar a sequéncia numérica. Muitas criangas ao ingressarem na escola “contam”
até dez, porém ao serem questionadas em relacédo as quantidades que cada nimero representa,
ndo sabem responder.

Ainda, ao falar sobre a teoria piagetiana, Nunes (2012, p. 69) esclarece:

[...] Piaget, um dos mais conhecidos estudiosos do pensamento da crianca, testou
criancas de varias idades em situacGes em que seu conceito de quantidade era avaliado
independentemente da capacidade de contar. Todas as criancas testadas sabiam contar.
No entanto, as criangas ndo tinham todas o mesmo conceito de quantidade. Apenas
algumas delas tinham um conceito de quantidade semelhante ao conceito que nos
adultos temos.

A referéncia ao conceito que os adultos tém em relacdo a quantidade é na perspectiva
de que ha compreensdo entre 0 nimero e o0 valor que representa, ou seja, 0 adulto ao ouvir o
valor 15, por exemplo, sabe quanto o 15 representa em sua totalidade.

Este fato confirma a perspectiva de Kamii (2012, p. 39), na qual o “[...] professor deve
conhecer a diferenga entre contar de memoria e contar com significado numerico. Este ultimo

SO pode ser proveniente da estrutura I6gico-matematica construida pela crianga em sua cabega”.
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Essa construcdo I6gico-matematica € um dos aspectos necessarios para o entendimento da
Matematica, asseguram Nunes & Bryant (1997).

Piaget (1975 apud Ramos, 2009, p. 14) afirma que “a matematica consiste, em primeiro
lugar e acima de tudo, em acgdes exercidas sobre as coisas. As proprias operagdes sao, também,
sempre agdes executadas materialmente”. Nesta perspectiva a pesquisa foi estruturada e
aplicada.

Lorenzato (2011), em sua obra, destaca sete processos mentais basicos para a
constru¢do do numero, sendo estes: correspondéncia, classificagdo, comparagdo, seriacao,
sequenciacgdo, inclusdo e conservagdo. Optou-se neste texto apresentar com detalhes a
classificacdo, sendo que na pesquisa todos foram contemplados. De acordo com Ramos (2009),
um dos principais conceitos envolvidos na construgdo do numero ¢ a classificacdo, sendo o
primeiro a ser apresentado em sua obra. Mas o que significa classificar? Classifica-se quando
se aproximam ou distanciam-se determinados objetos, por determinada razdo ou por algum
atributo comum (ou ndo) a ambos. Diariamente classificamos em casa, durante as compras, no
ambiente escolar, criando classes ou grupos com caracteristicas em comum. ‘“Portanto,
classificar é aproximar elementos por alguma semelhanga que escolhemos, é construir
categorias” (Ramos, 2009, p. 18).

Ainda, acredita-se que, de forma gradual, o estudante va entendendo a estrutura légica
da classificacdo, desde a infancia até a adolescéncia, quando se espera que ele seja capaz de
criar esquemas abstratos de classificagdo. Portanto, classificacdo ndo € um conceito a ser
ensinado, mas sim uma ‘“habilidade a ser desenvolvida de forma progressiva e constante”
(Ramos, 2009, p. 19), estimulada desde o ingresso da crian¢a na Educacéo Infantil.

Ramos (2009) apresenta trés niveis para a classificacdo: colecfes figurais, colecdes

ndo-figurais e classificacdo operatoria. No nivel das cole¢des figurais, a crianca ndo separa as
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pecas dos Blocos Logicos®, por exemplo, por cor ou forma, mas cria figuras a partir do material
disponibilizado, pois o aspecto fundamental é o figurativo. A relacdo entre as partes é
elemento-elemento nesta fase inicial, ou seja, cada elemento (peca) sera uma parte que constitui
a figura (cenario) por ela criada.

No nivel das cole¢des ndo-figurais, a crianga ja aproxima (ou distancia) elementos por
atributos ou caracteristicas comuns (ou distintos), como tamanho, cor ou textura, por exemplo.
Por conseguir dar um nome a sua colecéo, a relagéo entre os elementos é elemento-classe, como
por exemplo, abacaxi, banana, mac¢a e morango sao frutas, ou seja, “fruta” ¢ a classe (Ramos,
2009).

O altimo nivel acontece quando a crianca adquire a reversibilidade e a capacidade de
percepcdo hierarquica, afirma Ramos (2009). Identificar classes e subclasses e utilizar os
quantificadores “todos” e “alguns” faz parte do processo. Utilizando o exemplo das frutas
mencionado anteriormente, tem-se o grupo “frutas” e o subgrupo “frutas amarelas”,
considerando o abacaxi e a banana neste ultimo. Uma relacdo valida desse nivel seria: todas as
bananas séo frutas, mas algumas frutas séo bananas, por exemplo.

“Quando estimulo na crianca a habilidade de classificar e dar um nome aquele todo,
estou favorecendo condigdes para que ela construa o niimero cardinal” (Ramos, 2009, p. 27),
sendo nimero cardinal o nome de cada quantidade.

A proposta de explorar conceitos matematicos com uma aluna com surdocegueira
congénita ocorreu devido a percepc¢do de que a menina respondia bem a diferentes estimulos
da escola, porém percebia-se certa aversao da mesma quando se tratava da Matematica.

J& assinalava Piaget (1958; 1970 apud Boaler, 2018, p. 17) que “a verdadeira

aprendizagem depende de uma compreensdo de como as ideias se encaixam”. A davida da

5 Os Blocos Logicos constituem-se como um conjunto de 48 pecas que se diferem pela(o) forma (circulo,
quadrado, tridngulo e retangulo), cor (amarelo, azul e vermelho), tamanho (grande e pequeno) e espessura (fino
€ grosso).
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pesquisadora era se a menina estava compreendendo as ideias matematicas ou ndo, o que
poderia justificar sua aversdo. E, para iniciar um estudo mais aprofundado optou pelos
conceitos basicos relacionados a construcdo do nimero, apesar da idade biolégica da aluna.

Lopes (2014, p. 33) afirma que “[...] aprende-se matematica no dia a dia, observando
as coisas ao redor e colocando-as em relagcdo. Aprende-se matematica também nas relagdes
sociais, trocando ideias com os colegas, observando as atividades dos pais em casa ou no
trabalho”, ou seja, a matematica esta presente em todos os lugares do mundo.

Segundo Ramos (2009, p. 8) “[...] educar € promover e estimular o desenvolvimento de
alguém, conduzindo esse alguém, tanto quanto possivel, ao melhor dele proprio”. Nessa
vertente é que as varias atividades foram propostas, buscando perceber até onde a aluna iria e
como se comportaria frente as situacGes e aos desafios. No proximo item descreve-se a
metodologia da pesquisa.

Metodologia

A pesquisa realizada teve carater qualitativo, conforme Minayo (2002), e foi definida
como um estudo de caso (Yin, 2010). Teve como objetivo geral investigar a construcdo do
conceito de nimero por uma aluna com surdocegueira congénita, sendo que, neste texto,
destaca-se como objetivo descrever e analisar as atividades desenvolvidas sobre o conceito de
classificagdo, compreendida como pré-requisito para essa constru¢do. Optou-se pelo conceito
de classificacéo, pois sobre este foram aplicadas oito atividades durante a pesquisa, sendo que
somente uma foi analisada para a escrita da dissertacdo, em virtude da grande quantidade de
dados coletados.

A aluna, sujeito da pesquisa, possui surdocegueira congénita em decorréncia de rubéola
na mae durante o periodo da gestacdo. Dentro dos possiveis grupos da surdocegueira, descrito
anteriormente, a menina é surda e tem baixa visdo e comunica-se por Libras em campo

reduzido, ou seja, a Libras é utilizada em um campo espacial menor e a distancia sera conforme
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sua necessidade e orientacdo. Assim, esta aluna sinaliza em Libras para comunicar-se, visto ser
esta uma lingua viso-espacial. Ela é atendida e acompanhada pela pesquisadora ha sete anos
que, no decorrer desse periodo, pode notar avangos significativos em sua vida escolar. A
pesquisa foi realizada em uma escola especial, de carater filantrépico, que atende alunos
surdos, surdos com deficiéncias (autismo, paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, deficiéncia
fisica) e alunos com surdocegueira, num municipio no interior da regido Sul do pais.

Sobre as atividades, foram organizadas, adaptadas e aplicadas 43 no total, explorando
0s sete conceitos mentais basicos para a constru¢do do nimero, descritos por Lorenzato (2011).

Pela limitagcdo do texto, aqui serdo descritas e analisadas as oito atividades referentes ao

conceito de classificagdo, apresentadas na Tabela 3, na ordem em que foram aplicadas.

1 rtelas com diferent lavr
RS Gl € TBEs RS letras iniciassem com a mesma letra
, Diferenciar letras .
2 | 12 cartelas com letras e nimeros . Separar as letras dos numeros
de nimeros
- Separar as pegas por formas:
- Classificar por . in
3 Blocos logicos forma P circulos, quadrados, triangulos e
retangulos
- - eparar as pegas por cores: azul
4 Blocos logicos Classificar por cor Sep pecas p '
amarelo e vermelho
Classificar
[ . - Separar as garrafas por cor ou
Garrafas plasticas de diversos considerando i .
5 . outro critério, explicando a
tamanhos e cores diversas
o escolha
caracteristicas
11 cartelas com imagens e Criar grupos com as cartelas e
X i Classificar por ) ; S
6 | ampliadas de diferentes de frutas, atributo apos explicar seu critério de
animais e brinquedos escolha
12 cartelas, com quatro cores de Favorecer S50 G O 17657 &
N q - classificacdo das imagens, por
7 | fundo e trés tamanhos, todas com estrategias de ;
N cor ou por tamanho, e apos
0 mesmo desenho classificagdo X P
explicar qual critério foi adotado
Dez cartelas, em cada uma delas
havia quatro imagens, e somente Em cada uma das cartelas
. Reconhecer a .
uma imagem era de outra . apontar aquela imagem que
8 . . . diferenca ao fazer . .
categoria. Exemplo: um girassol, a classificacio considerava diferente das outras,
uma rosa, uma flor do campo e e explicar o porqué
uma caneta
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Tabela 3.

As oito atividades de classificagao

| Material | Objetivo ______Atividade

Classificar as

Agrupar as palavras que



As atividades foram realizadas durante o primeiro semestre de 2018, em sua maioria
em horarios extraclasse, de forma individual com a aluna. A pesquisadora era a professora
titular da turma do 4° ano, frequentada pela aluna, porém, as atividades foram realizadas em
sua maioria fora do ambiente da sala de aula com a turma, para que a menina pudesse se
concentrar sem a intervencdo dos colegas. Essas foram realizadas em seis dias, de julho a
setembro, sendo intercaladas com atividades dos outros conceitos.

Alguns materiais utilizados durante as atividades sdo comercializaveis, como os Blocos
Logicos. Todos os outros foram produzidos pela pesquisadora, adaptando-os para atender as
limitacOes visuais da aluna. A adaptacdo dos materiais foi uma parte importante do processo,
de forma a oportunizar uma relacéo significativa a aluna, na qual conseguisse manipula-los
com facilidade, tornando a relagdo do processo de aprender mais facil e prazerosa. Adaptar
materiais nem sempre é simples, pois parte-se do pressuposto de que “[...] o recurso devera ser
adaptado porque a forma sob a qual ele estd constituido ndo permite a sua utilizacdo pelos
alunos” (Brasil, 2007, p. 11), ou seja, a adaptacdo ocorre pelo fato de o professor ndo poder
utilizar o material do jeito que esta, pois ndo atende as limitagcdes especificas. Nesta pesquisa,
foi preciso materiais de contraste, letras ampliadas, imagens com pouca informacao visual,
cartelas do tamanho necessario para que a visualizacdo de imagens e letras fosse agradavel.

Os dados produzidos foram coletados a partir da filmagem das interagfes aluna-
pesquisadora, das producdes da aluna e do diario de campo da pesquisadora. Esses dados foram
analisados a partir da analise de videos proposta por Powell et al. (2004), seguindo sete etapas
interativas e ndo lineares: observar atentamente os videos; descrever os dados; identificar
eventos criticos; transcrever os eventos criticos; codificar; construir o enredo e compor a

narrativa. No proximo item descreve-se a analise das atividades.
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Descrevendo os resultados

Nessa secdo descrevem-se as oito atividades realizadas sobre o conceito de
classificacdo, ao mesmo tempo em que séo discutidas a partir do referencial tedrico adotado na
pesquisa, considerando importante o “papel do liadico e do brincar e a necessidade de
aproximac&o ao universo da crianga, respeitando seus modos de pensar e sua l6gica no processo
da construgdo dos conhecimentos” (Brasil, 2014, p. 9).

Todas as atividades e os materiais para cada uma foram pensados de forma a contemplar
as especificidades da aluna, oportunizando seu desenvolvimento matematico, vinculando-o a
momentos lGdicos e prazerosos. Conforme Nunes & Bryant (1997, p. 17), “as criangas
precisam aprender sobre matematica a fim de entender o mundo ao seu redor”, ou seja, mesmo
sendo uma aluna com surdocegueira e que tem/tera limitacdes, muito pode ser aprendido sobre
a Matematica e sua relacdo com a vida cotidiana.

Atividade 1. A pesquisadora entregou para a aluna um grupo de 12 cartelas em que
havia diversas palavras, uma em cada cartela. Mostrou uma por uma e perguntou se ela
conhecia alguma das palavras, a aluna sinalizou que “néo”, reconhecendo somente o proprio
nome. Destaca-se que ao longo do texto sera utilizado o termo “sinalizar”, pois ¢ a forma de
expressdo em Libras, uma lingua viso-espacial, a qual é utilizada entre pesquisadora e aluna
para a comunicacgdo. A pesquisadora voltou a mostrar as cartelas, sinalizando o que estava
escrito em cada uma delas e a menina reproduziu alguns dos sinais.

Organizadas as cartelas, lado a lado na classe, a pesquisadora pediu para a aluna dizer
com que letra comegava o0 seu proprio nome. A aluna apontou para seu nome e entregou a
cartela a pesquisadora. Esta pegou e mostrou a letra M, que é a letra inicial, a letra que comeca
0 nome da aluna. Pediu que ela procurasse outras palavras que iniciassem com tal letra. A aluna

tocou cada uma das cartelas e encontrou a palavra Moto.
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Continuou olhando as cartelas e encontrou uma terceira palavra. Em uma das cartelas
encontrou 0 M no meio da palavra. A pesquisadora mostrou que a palavra deveria comecar
com a letra M, explicando o que era o inicio e o fim das palavras. Destaca-se que nesta
atividade, de forma implicita, trabalhou-se a seriacdo, um dos outros seis conceitos propostos
por Lorenzato (2011), pois o lugar onde a letra estava (inicio, meio ou fim) determinava se a
mesma cumpria com a ordem dada na atividade.

Nessa mesma proposta a aluna buscou palavras com a letra B, sendo incluida a palavra
Bola, 0 nome de outra professora e de uma colega. Muitas vezes confundia-se, percebia o
equivoco e se corrigia antes mesmo da intervencdo da pesquisadora. A todo o momento
buscava confirmacgéo de que estava fazendo certo. A cada palavra encontrada corretamente
entregava a respectiva cartela a pesquisadora.

Com a letra L relacionou a palavra Lampada e o nome de sua outra colega. Cabe
destacar que as classes sé&o identificadas com 0 nome dos alunos, e isso pode ter facilitado esse
reconhecimento. Identificou também palavras com a letra C, como Carro e Caminhdo; letra N,
incluindo Navio e 0 nome de sua irm4, e a letra H, inicial da pesquisadora e do Homem-Aranha.
Optou-se por comecar com essa atividade de classificacao, pois a aluna estava em processo de
alfabetizacéo, reconhecendo as letras do alfabeto e 0s seus respectivos sinais em Libras.

Atividade 2. A pesquisadora colocou sobre a mesa da aluna as 12 cartelas. Apontou
uma a uma para verificar se ela identificava as letras e os numeros. Todos 0s numeros foram
identificados e sinalizados corretamente pela aluna, porém em relacdo as letras houve variagéo,
sendo que algumas foram identificadas corretamente, como o “L” ¢ 0 “O” e outras houve uma
“troca” ou “confusdo” por parte da menina. Na letra “S” a aluna sinalizou “D”, no “D” sinalizou

“0O” e no “B” sinalizou “E”, sendo que somente a letra G a menina ndo sinalizou, apenas fez a
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forma a letra G no ar. Nesse momento a pesquisadora mostrou a letra G na datilologia®, sendo
imitada nessa acéo.

Destaca-se que ao iniciar cada atividade a pesquisadora precisava pedir que a aluna
prestasse atencdo as orientagBes, pois a menina se dispersava facilmente. E um trabalho
continuo iniciado ha alguns anos em relagdo ao cumprir regras.

A atividade proposta € que a menina fizesse a separacdo entre letras e numeros,
classificando as cartelas nesses dois grupos. Novamente, o trabalho visou contemplar aspectos
do processo de alfabetizacdo, tanto na Lingua Portuguesa como na Matematica.

A delimitacdo do espaco para a realizacdo das atividades € um aspecto fundamental
para esta aluna com surdocegueira congénita, por isso a pesquisadora determinou em que lugar
deveriam ser colocadas as letras e os nimeros.

O primeiro movimento da aluna ao iniciar a atividade foi colocar o 0 (zero) debaixo da
letra O, depois sinalizou que tem um O e um numero 0, e apontou para os dois dizendo que
tinha “dois iguais”. Percebeu-se um evento critico neste momento, conforme Powell et al.
(2004), pois a aluna apresentou uma dificuldade visual em diferenciar o O (zero) da letra O.

Seguindo na l6gica da percepgdo visual da aluna ela aproximou as cartelaL e 7, B e 8,
Seb5, 6¢e9. Por altimo, aproximou D e G. A aluna sinalizou que ja estava bom e deixou as

cartelas organizadas conforme a Figura 2.

& Datilologia é um sistema de representacéo das letras do alfabeto das linguas orais, que é realizada pelas maos.
“Sabemos que a datilologia funciona no repertdrio linguistico dos falantes de libras para soletrar nomes préprios
de pessoas ou lugares, siglas, acrobnimos, palavras inexistentes em sinais, ou mesmo para realizar sinais de
pontuacdo (virgula, ponto final, interrogacdo etc.) fazendo os devidos empréstimos da grafia da lingua oral”
(Gesser, 2012, p. 146).
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Figura 2.

Resultado da atividade 2.

O interessante da reorganizacdo das cartelas pela da aluna é que ela executou uma

classificacdo conforme o nivel das colecdes figurais. Nesse sentido, a crianca

[...] prossegue os seus “agrupamentos” fazendo alternancia nos critérios pensados. E
muito comum criancas pequenas realizarem alinhamentos continuos ou descontinuos
com objetos que possuem diferentes atributos como: cor, forma, tamanho, etc. Nestes
alinhamentos, observa-se que ela aproxima sempre um objeto de cada vez, ligando-os
apenas ao Ultimo da série e ndo a todos ja dispostos. Verifica-se que para cada ligacéo
existe uma “pesquisa” de semelhanga deste ultimo elemento com o préoximo a ser
colocado (Rangel, 1992, p. 104).

No final, houve uma aproximacgao por atributo, sendo que neste caso a aluna usou o
critério de semelhanca visual para aproximar as cartelas de duas em duas, e ndo em dois grandes
grupos, conforme a proposta original.

Atividade 3. Nesta e na proxima atividade foram utilizados os Blocos Logicos. No
primeiro momento a aluna deveria separar as pecas pelo atributo forma. Inicialmente foi dada
a oportunidade de manusear as pegas livremente, durante um tempo, pois “[...] este manejo
com os blocos possibilita, de uma maneira natural, a aquisicdo de experiéncias que serdo
significativas” (Kothe, 1970, p. 5). Um trem, uma casa e uma arvore foram construidos.

A aluna durante algum tempo criou suas formas, contou suas histérias, pois apesar da
sua idade bioldgica ainda esta neste processo de construcdo do numero. Para Ramos (2009, p.

19), uma crianca do nivel pré-operatério “[...] provavelmente fara classificagcbes formando
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figuras, pois para ela cada objeto é considerado o complemento da figura que esta imaginando.
Um tridngulo sera um excelente chapéu, um circulo sera um rosto, um retangulo sera um corpo.
Deseja criar histdrias”.

Salienta-se que apesar da aluna ja ter idade para ser considerada do nivel operatorio,
em funcéo de suas especificidades e limitagOes acaba necessitando de atividades mais simples,
vinculadas a fase anterior.

Apdbs oportunizar esse momento de ludicidade, a pesquisadora delimitou os quatro
cantos da mesa para colocar os triangulos, os circulos, os quadrados e os retangulos, para que
a classificagdo pela forma de fato pudesse acontecer. A nomenclatura das formas geométricas
era de conhecimento da menina.

Ao pedir que a aluna separasse os circulos a menina fez um circulo com o dedo sobre a
mesa. A pesquisadora sinalizou novamente que ela deveria separar os circulos e colocar em um
canto da mesa. A aluna pegou um circulo amarelo grande, fez o sinal de que ele era grande,
classificando-o corretamente a partir do atributo tamanho. Na sequéncia, pegou um circulo
azul pequeno e o aproximou do anterior, deixando relativo espaco entre ambos. A pesquisadora
fez o sinal de que eles deveriam ficar juntos, disse que deveriam ter varios circulos juntos.

A aluna fez o sinal de azul, depois o separou do amarelo, apontou para este ultimo e fez
o0 sinal de sol, dizendo que o sol brilha de manhg, realizando uma comparagédo espontanea.
Lorenzato (2011, p. 101) diz que “[...] cabe ao professor aproveitar esses conhecimentos para
estimular as criangas a encontrar semelhancas e diferengas que caracterizam o que se deseja
comparar”, pois o processo de comparacdo € um dos processos mentais habitualmente
utilizados. Sendo este, um processo mental essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento
dos outros processos.

Apesar de ndo seguir as instrugcdes da pesquisadora, a aluna demonstrou fazer relagdes

entre determinada peca e sua realidade. Ainda sobre comparacao, ao pedir mais circulos a aluna
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fez o sinal de mundo e de planeta e mostrou que tem o formato de circulo (aproxima a mao
dela junto da professora e mostra o formato), fazendo uma nova comparacao espontanea. Ao
pegar o circulo azul grande, colocou ao lado da professora e fez o sinal de mundo.

Percebendo que ndo estava havendo evolugdo no desenvolvimento da atividade a
pesquisadora tentou uma nova estratégia. Buscou quatro potes brancos, os quais foram
colocados em cada canto da mesa. Pediu para a aluna organizar as pecas dentro deles. A
limitacdo dos espacos facilitou a realizacdo da atividade.

Assim, as primeiras pecas colocadas no seu respectivo pote foram os circulos. Antes de
continuar com a proxima forma a aluna organizou os circulos e formou um “delicioso bolo”.
Na sequéncia, separou 0s quadrados, os tridngulos e por fim os retangulos. A cada peca

classificada a pesquisadora questionava: “tem mais?”.

Para classificar é preciso escolher ou determinar um critério, e este baseia-se hum
atributo comum aos elementos que serdo classificados. A fim de facilitar as criancas a
descoberta de algum critério Gtil & classificacdo, devemos auxilid-las na percepcédo de
semelhancas e diferencas entre os objetos a serem classificados. (Lorenzato, 2011, p.

109).

Sempre que se fez necessario a pesquisadora auxiliava com o sinal da respectiva forma,
indagando em qual dos potes a peca em questdo deveria ficar, como indicado por Lorenzato
(2011). Em uma unica atividade foi possivel perceber diversas reacdes da aluna, como ddvida,
medo e alegria, a qual necessitava da instrucao e aprovacao.

A aluna demonstrou ter tido um progresso em relacdo ao nivel anterior (nivel das
colecdes figurais), pois criou grupos em funcéo das suas semelhancas (forma), sendo possivel
separa-los por atributos, de acordo com o que havia sido solicitado. Este nivel chama-se “nivel
das colecdes nédo figurais”, onde as relagdes se ddo por elemento-classe, pois segundo Ramos

(2009, p. 20) “a crianga consegue nomear o atributo comum e dar nome a sua cole¢do”, ou seja,

a crianca consegue dar um nome ao todo. A atividade foi finalizada com éxito, apesar de alguns
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obstaculos no inicio, como a dificuldade de compreender em qual espaco deveria colocar as
pecas.

Atividade 4. A proposta era ver se a aluna classificava as pecas pelo atributo cor.
Conforme a pesquisadora mostrou o quadrado grande azul, o circulo amarelo grande e o circulo
vermelho grande, a aluna sinalizou as cores corretamente. A pesquisadora novamente
demarcou um espaco na mesa para cada cor, e todas as pecas do material deveriam ser

distribuidas conforme este atributo. Kothe (1970, p.11) afirma que

[...] deste modo adquirimos o conceito matematico fundamental da nog¢ao de conjunto.
Os blocos sao os elementos do conjunto. A propriedade “vermelha” determina qual
bloco pertence e qual ndo pertence ao conjunto. Quando a cor for importante na
formagdo do conjunto, nao levaremos em consideragdo a forma, a espessura € o
tamanho.

A aluna nao encontrou dificuldade em separar as pegas e organizar os conjuntos pelo
atributo cor, escolhendo-as uma a uma para colocé-las nos grupos. Nos momentos em que se
equivocava, logo percebia seu erro e o corrigia. Ao final, sinalizou corretamente as cores.

Atividade 5. Diversas garrafas coloridas foram dispostas sobre a mesa e a aluna deveria
organiza-las a partir de um critério estabelecido por ela mesma. Iniciou pegando duas garrafas
vermelhas, colocou-as lado a lado, e comparou os tamanhos. Neste momento percebeu-se um
evento critico, pois apesar da proposta ser sobre classificacdo, os processos estao interligados,
pois para fazer a classificacdo a aluna precisou comparar, sendo comparagido “[...] o ato de
estabelecer diferengas e semelhangas”, conforme Lorenzato (2011, p. 25).

A aluna sinalizou que as garrafas eram vermelhas e as colocou de um lado. Pegou uma
garrafa pequena com a tampa vermelha, procurou outra igual, sinalizou que as garrafas eram
pequenas e brancas (transparentes). A aluna pegou duas garrafas verdes com a tampa branca,
e sinalizou “branco” e “verde”.

Na sequéncia, pegou duas garrafas transparentes com a tampa verde. Neste momento a

pesquisadora interferiu na atividade para ver qual seria a reacdo da aluna, e colocou em cima
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da mesa outra garrafa vermelha, a qual foi agrupada as demais garrafas vermelhas sem
hesitacdo. Depois, retomou as garrafas transparentes com a tampa verde, mostrou-as e fez o
sinal de “branco”. Por fim agrupou as garrafas azuis que sobraram.

A aluna classificou as garrafas por cores, considerando tanto a cor da garrafa como da
tampa. Percebeu-se este fato, pois ela ndo deixou no mesmo grupo as garrafas “brancas”
(transparentes) de tampa vermelha com as de tampas verdes. Conforme Rangel (1992, p. 104),
a aluna “faz aproximagdes e separagdes entre objetos, dois a dois, em fungdo de serem
semelhantes na cor ou na forma, ou na espécie”, o que a coloca no grupo das colecdes figurais
na viséo desta autora. Conclusdo semelhante pode ser observada na atividade 2, na qual a aluna
junto letras e/ou nimeros de dois em dois por aproximacao visual, e ndo em dois grandes
grupos, como solicitado.

Atividade 6. A pesquisadora iniciou mostrando a aluna as 11 cartelas e perguntou se
ela conhecia as imagens. A menina sinalizou “carro” e a pesquisadora complementou que era
“um carro de brinquedo”. Depois a aluna sinalizou “avido, comprar, ter avido”, “cachorro
ter”, “gato”, “um brinquedo”, “banana comer”, “coelho”, “laranja comer”, “morango comer”,
“péssaro” e “escorregador”.

Foi pedido que a aluna arrumasse as cartelas, dizendo por qué. Ela olhou, juntou
imagens, fez trocas e, a cada questionamento fazia alteragdes. Percebeu-se que ndo tinha uma
I6gica prévia para organizar os grupos. Por fim, fez a seguinte construg&o.

Figura 3.

Imagens agrupadas.
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Pelo apresentado pode-se dizer que classificou parcialmente as imagens conforme a
expectativa docente, a qual contemplava os conjuntos frutas, animais e brinquedos. As frutas
ficaram juntas, pois ja na identificacdo das imagens criou, mesmo que de forma inconsciente,
0 grupo “comer’.

O conjunto “animais” ficou parcialmente construido, pois o gato e o cachorro ficaram
juntos, porém o passaro ficou sozinho e o hamster (ndo coelho) ficou junto com o Sr. Batata
(personagem do filme Toy Story). A aluna pode ter pensado no passaro como “ave” ou
“animais que voam”, porém ndo soube argumentar o porqué de ter ficado sozinho. Os
brinquedos apareceram juntos, com excecdo do Sr. Batata, que na sinalizacdo inicial foi
identificado como “um brinquedo” porém foi o unico que ndo ficou nesse grupo.

Nesta atividade percebeu-se que a aluna conseguiu construir grupos com mais de dois
elementos, porém ainda apresentou dificuldades em organiza-los. Foi perceptivel que sua
estrutura de organizagdo procurava aproximar as imagens duas a duas, sendo “incapaz, porém,
de estender esta aproximacdo a todos os objetos aos quais a relagdo pensada se aplicaria”
(Rangel, 1992, p. 104), conforme mencionado na atividade anterior.

Atividade 7. A pesquisadora mostrou todas as cartelas para a aluna. Perguntou o que
tinha na primeira cartela e a aluna sinalizou “navio”. Quando questionada sobre a cor de fundo
respondeu “azul”. A segunda cartela “amarela” e “navio”, a terceira “vermelha” e “navio” e
a ultima “verde” e “navio”. A pesquisadora pegou trés cartelas com tamanhos diferentes da
imagem, porém da mesma cor e pediu para aluna olhar e dizer o que estava vendo e as respostas
foram “navio pequeno”, “navio grande’ e “navio médio” .

Na sequéncia, a pesquisadora embaralhou as cartelas e entregou para a aluna, pedindo
para que as organizasse da forma que achasse melhor. Primeiro, olhou cada cartela e sinalizou,

uma a uma, a cor e o tamanho do navio. Apds, separou as cartelas por cores, formou pilhas e
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finalizou a atividade. A pesquisadora pediu que organizasse as cartelas sobre a mesa, de forma
que todas as imagens fossem visiveis e a menina o fez.

Figura 4.

Classificando cartelas.

Ao ser questionada sobre a forma que arrumou as cartelas, o que ela escolheu como
“critério” para seus conjuntos, a aluna sinalizou “amarelo”, “vermelho”, “verde” e “azul”,
Ou Seja, USOU 0 grupo das cores.

Atividade 8. A ultima atividade tinha a proposta de se reconhecer a diferenca ao fazer
a classificacdo. A pesquisadora explicou que a aluna deveria olhar a folha com as quatro
imagens e ver qual o elemento diferente ou estranho ali presente. A primeira folha foi
apresentada, conforme a Figura 5.

Figura 5.

Folha 1 — Atividade 8.
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A pesquisadora apontou para as imagens e perguntou para a aluna o que cada uma
representava. A aluna sinalizou: “trem”, “trilho de trem”, “lugar que a pessoa vai passear”
e “gato”. A pesquisadora perguntou o que tinha de diferente e a aluna apontou para as trés
imagens sobre trem e disse que tinha trés, porém nao conseguiu identificar o “gato” como o
diferente. A pesquisadora mostrou a cartela e disse que o trem combinava com o trilho e com
a estacao de trem, porém o gato néo.

A pesquisadora apresentou a segunda folha e a aluna sinalizou “carro”, tendo
dificuldade de identificar as outras imagens, as quais a pesquisadora identificou como
“borracha”, “lapis” e “caderno”. A aluna fez trés sinalizacGes para o carro: “tem passear
casa”, “estudar papai vem”, “papai tem”, porém nao conseguiu identificd-lo como o
“diferente” em relagdo aos materiais escolares.

A pesquisadora apresentou outras cartelas e a aluna respondeu da mesma forma, ou
seja, indicava que havia trés elementos do conjunto que combinavam, apresentando relacéo
entre si e 0 quarto elemento afirmava que “ndo tem”. Ela ndo explicitou a diferenca
diretamente, como o esperado, porém conseguiu agregar os trés que eram do mesmo conjunto,
mostrando implicitamente que reconhecia o quarto elemento como ndo pertencente aquele
grupo.

Do conjunto de oito atividades aplicadas sobre a classificacdo, percebeu-se que de
maneira ampla a aluna sabe classificar, porém ndo necessariamente segue as regras dadas pela
pesquisadora, propondo a sua propria classificagdo, como fica perceptivel na atividade entre
letras e nimeros, mostrando assim sua autonomia.

Ramos (2009, p. 10) afirma que “[...] as criangas precisam de tempo para que suas
descobertas e aprendizagens sejam agradaveis, significativas e divertidas”. Esse tempo, dentro
do possivel, foi dado a aluna, pois esta reconhecia e explorava o0 material antes da proposta da

atividade ser explicada. Isso resultou, ao fim da pesquisa, a percepcdo de que a aluna estava
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mais aberta a Matematica, mostrando empatia pelas atividades propostas. Os erros que cometia
eram percebidos e instantaneamente corrigidos. O numero de negociacbes para que se
finalizasse a atividade também foram diminuindo ao longo do tempo.

Ramos (2009, p. 18) diz que: “classificamos objetos quando os aproximamos de outros
por alguma razao, ou seja, por algum atributo comum a ambos. Com isso, nds 0s separamos de
outros que deles diferem”. De acordo com as atividades de classificagdo realizadas e a anélise
desta, pode-se dizer que a aluna realizou com sucesso a maioria das atividades propostas e

encontrava-se no nivel das ColecGes Figurais.

Consideracgoes

O interesse pela tematica da surdocegueira veio a partir das inquietacbes quanto ao
processo de ensino e aprendizagem, ndao somente desta aluna sujeito da pesquisa, mas de
pessoas que tiverem a mesma situacdo. Sabe-se que todos os alunos sdo diferentes e a partir
desta pesquisa buscaram-se novas ideias, sugestdes e percepcdes acerca do ensino da
Matematica para 0s alunos com surdocegueira.

Neste aspecto, a contribuicdo da pesquisa na area da Educacdo Matematica vem no
caminho de mostrar que alunos com deficiéncias podem e devem ser estimulados a aprender
também a Matematica. Muitas pesquisas ficam restritas a linguagem e formas de comunicacéo,
omitindo a esses estudantes a possibilidade de conhecer e aprender sobre outras areas.

Destaca-se como desafio inicial a negacdo da aluna em relacdo aos conteudos
matematicos e da vivéncia diaria constatou-se que havia atraso nos contetdos, destacando a
relacdo entre nimero e numeral. A compreensao do conceito do nimero é mais complexa do
que se pensa, exigindo das criangas varios conhecimentos.

Pensando em auxiliar a superar a defasagem etaria e construir o conceito de numero
utilizaram-se atividades sobre os sete processos mentais basicos descritos por Lorenzato

(2011), apoiando-se em obras de Kamii (2012) e Ramos (2009), entre outras.
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Durante a analise das atividades foi possivel perceber que em muitos momentos a aluna
ndo soube explicar o motivo pelo qual classificava de tal forma e ndo de outra; em outros ela
ndo disse se 0s grupos eram iguais ou diferentes, apontava somente para 0s que eram iguais,
ou para o diferente, mas ndo conseguia explicar por que. Precisa ser levado em consideragéo
que, apesar da idade, a aluna estava em processo de alfabetizacdo e poderiam lhe faltar
palavras/sinais para explicar o que havia feito ou pensado.

A partir dos resultados das atividades pode-se dizer que a aluna realizou com sucesso
as atividades sobre classificacdo. Salienta-se que este processo € progressivo e cada crianga o
demonstra de uma forma diferente, pois ndo se refere a uma aprendizagem a ser ensinada, mas
sim uma habilidade que deve ser desenvolvida de forma constante de acordo com o
nivel/maturidade de cada crianca. E elas devem ser estimuladas desde a tenra idade, colocando
a crianga em contato com essas experiéncias desde cedo, ja na Educacgéo Infantil.

Quando a crianga demonstra ter conhecimento e compreensao dos processos basicos
mentais, pode-se dizer que ela estd mais bem preparada para entender o processo de construcao
do namero assim como fazer relagdes entre 0s nimeros e 0 contexto em que esta inserida,
dentro dos ambientes em que ela vive e convive. Quando estes processos ndo ocorrem existe a
possibilidade de haver atrasos na aprendizagem de alguns contetdos escolares.

Por fim, o texto prople-se a estimular professores e pesquisadores, licenciados em
Matematica, pedagogos ou demais interessados, a ampliarem estudos relacionando o campo da
Educacdo Matematica e da Surdocegueira, visando alcancar as potencialidades de cada
estudante, dentro de suas limitagdes e especificidades. Até 0 momento ndo se encontrou
pesquisa sobre a Matemaética nos anos iniciais com estudantes com surdocegueira, talvez por
ser a &rea da Educacdo Matematica Inclusiva relativamente nova. Desta forma, pesquisas com

essa tematica sdo necessarias para compreensao de diferentes aspectos.
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