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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir as contribui¢cdes da etnomatematica para a promocao
da educacdo financeira de alunos surdos bilingues. Dessa maneira, nossas reflexdes estdo
baseadas em alguns resultados obtidos em uma pesquisa qualitativa que foi conduzida em
uma escola publica, especializada no atendimento de alunos surdos, localizada em Belo
Horizonte, Minas Gerais. Os participantes desse estudo séo alunos jovens e adultos surdos
considerados bilingues pelo fato de utilizarem a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como
primeira lingua e o portugués como segunda lingua. O material empirico foi produzido por
meio dos registros das atividades matematicas realizadas pelos estudantes surdos, das
videogravacdes das aulas de matematica, do diario de campo do professor-pesquisador e de
entrevistas semiestruturadas. Esse material foi analisado e interpretado de acordo com 0s
pressupostos da Teoria Fundamentada nos Dados (Grounded Theory). Os resultados indicam

que a conducao de aulas de matematica na perspectiva da etnomatematica e uma abordagem
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de educacdo bilingue foram essenciais para o desenvolvimento do ensino de matematica de

alunos surdos.

Palavras-chave: Ethomatematica, Cultura surda, Lingua Brasileira de Sinais.

Abstract

This article aims to discuss the contributions of ethnomathematics to foster financial
education for bilingual deaf students. Thus, our reflections are based on some results obtained
in qualitative research conducted in a public school specialized in the care of deaf students,
located in Belo Horizonte, Minas Gerais. The participants in this study are young students
and deaf adults considered bilingual because they use Libras (Brazilian Sign Language) as
their first language and Portuguese as a second language. The empirical material was
produced through the records of mathematical activities performed by deaf students, video
recordings of mathematics classes, the field diary of the teacher-researcher, and semi-
structured interviews. This material was analyzed and interpreted according to the
assumptions of the Grounded Theory. The results indicate that conducting mathematics
classes from the perspective of ethnomathematics and a bilingual education approach was

essential for the development of mathematics teaching for deaf students.

Keywords: Ethnomathematics, Deaf culture, Brazilian Sign Language.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir las contribuciones de las etnomatematicas para
fomentar la educacion financiera de estudiantes sordos bilingles. Asi, nuestras reflexiones se
basan en algunos resultados obtenidos en una investigacion cualitativa realizada en una

escuela puablica especializada en la atencién de estudiantes sordos, ubicada en Belo
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Horizonte, Minas Gerais. Los participantes de este estudio son estudiantes jovenes y adultos
sordos considerados bilinglies porque utilizan Libras (Lengua Brasilefia de Signos) como
primer idioma y el portugués como segundo idioma. El material empirico se produjo a través
de los registros de actividades matematicas realizadas por estudiantes sordos, grabaciones en
video de las clases de matematicas, el diario de campo del profesor-investigador y entrevistas
semiestructuradas. Este material fue analizado e interpretado de acuerdo con los supuestos de
la Grounded Theory. Los resultados indican que la realizacion de las clases de matematicas
desde la perspectiva de la etnomateméatica y un enfoque de educacion bilingue fue
fundamental para el desarrollo de la ensefianza de las matematicas para los estudiantes

sordos.

Palabras clave: Etnomatemaética, Cultura sorda, Lengua brasilefia de signos.
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Promovendo a educacao financeira de alunos Surdos bilingues fundamentada na
perspectiva etnomatematica e na Cultura Surda

A histéria da Educacéo dos Surdos® mostra que, durante séculos, essas pessoas foram
consideradas como seres incapazes de pensar, raciocinar e, até mesmo, de aprender.
Aristoteles, por exemplo, alegava que as pessoas com surdez ndo eram capazes de raciocinar,
pois ndo tinham uma linguagem (Honora & Frizanco, 2009). Historicamente, os Surdos
foram banidos do contexto sociocultural ouvinte, uma vez que eram identificados como
individuos que necessitavam de caridade e, portanto, ndo podiam trabalhar, nem estudar e
nem frequentar os ambientes sociais.

Por outro lado, atualmente, a Educagdo de Surdos no Brasil tem sido um tema
bastante debatido e estudado por inimeros pesquisadores, resultando em diversos trabalhos.
Contudo, pesquisas referentes a Educacdo Matematica para Surdos, no Brasil, podem ser
consideradas recentes e ainda escassas.

O contexto atual favorece o reconhecimento da relevancia das redes de ensino que
atendem os alunos Surdos adotarem uma postura que possa contribuir, efetivamente, para
torna-los mais autbnomos, criticos e reflexivos e para que se sintam incluidos na sociedade
em que se inserem. Nesse sentido, para que as escolas se tornem um caminho de
desenvolvimento cultural, cientifico e social para educandos Surdos, algumas adaptacGes
curriculares se fazem necessarias.

Portanto, é essencial conhecer e compreender as especificidades dos alunos Surdos
para tracar as estratégias e metodologias de ensino adequadas a esse publico, além das
necessarias adaptacGes curriculares. Ainda, € oportuno ressaltar que os Surdos pertencem a

um grupo cultural distinto, especialmente, quando adotam uma lingua de sinais propria, que

3Neste artigo, utilizaremos o termo Surdo com letra maitiscula para diferencia-lo dos termos deficiente auditivo
e surdo, que se referem aos individuos que, tendo uma perda auditiva, ndo sdo caracterizados pela deficiéncia,
mas por pertencerem a uma cultura com conhecimentos, comportamentos e lingua préprios. A utilizacdo do
termo surdo com letra minuGscula refere-se a condicdo audioldgica ou patoldgica dos individuos ndo ouvirem
(Moura, 2000).
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no caso do Brasil, é a Libras, bem como desenvolvem identidades surdas e uma visdo de
mundo diferenciada daquela desenvolvida pelos ouvintes. Nessa lingua, os jargdes, 0s
costumes e 0s modos de pensar e agir sdo especificos da Cultura Surda (Santana & Bergamo,
2005).

Considerando que a “cultura surda exprime valores e crengas, que, muitas vezes, se
originaram e foram transmitidas pelos sujeitos Surdos de geracdo passada ou de lideres
surdos bem-sucedidos, através das associa¢des de surdos” (Strobel, 2009, p. 29), uma
proposta educativa ou uma pesquisa em Educacdo que se volte para os sujeitos surdos nao
pode prescindir de uma reflexdo sobre os aspectos culturais envolvidos nos processos
educativos.

A educacdo dos Surdos, entretanto, é considerada um desafio para muitos professores
e pesquisadores, justamente, devido as condigdes linguisticas e culturais dessas pessoas.
Portanto, ao propor estratégias e técnicas de ensino e aprendizagem em Matematica para esse
publico, é necessario conhecer e compreender as especificidades da Libras e da Cultura Surda
(Pinheiro, 2017). E ainda importante considerar os aspectos preconizados na Lei N° 10.436
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais, bem como o Decreto
N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta essa lei.

Essas legislagcdes sdo consideradas como marcos na educacdo dos Surdos no Brasil,
pois concedem para esses cidaddos o direito a educacdo em sua prépria lingua, lhes
garantindo a acessibilidade em diversos espacos da sociedade brasileira, bem como a
valorizacdo de sua propria cultura.

Por exemplo, o Artigo 1° da Lei N° 10.436/2002 reconhece como meio legal de
comunicacdo e expressdao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos de

expressdo associados com essa lingua. O paragrafo Unico desse artigo estabelece que:
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Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagédo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002, p. 1).

Assim, a Cultura Surda é entendida como a maneira de os Surdos compreenderem o:

[...] mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo acessivel e habitavel, ajustando com
suas percepcdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das
almas das comunidades surdas. Isso significa que abrange a lingua, as ideias, as
crengas, 0s costumes e o0s habitos do povo surdo (STROBEL, 2009, p. 27).

Logo, é conveniente explicar que a especificidade do grupo cultural dos Surdos esta
vinculada a existéncia das Linguas de Sinais, em que os jargdes, as girias, 0s habitos e 0s
modos de pensar e agir sdo préoprios da Cultura Surda, evidenciando-se, assim, a no¢do de
identidade de membros desse grupo. Em relacdo a Libras, pode-se afirmar que é uma lingua
independente da lingua oral, que dispde dos mesmos niveis linguisticos de analise, sendo,
assim, tdo complexa quanto as linguas verbalizadas. A principal caracteristica da Libras € a
sua modalidade visual-espacial (Pinheiro, 2017).

Nesse direcionamento, é importante ressaltar que Pereira e Vieira (2009) argumenta
que “se o bilinguismo ¢ definido como o uso de duas ou mais linguas, é possivel afirmar que
a maioria das pessoas Surdas que usa a lingua de sinais e a lingua majoritaria pode ser
considerada bilingue” (p. 62). Desse modo, as pessoas Surdas que se comunicam em Libras e
utilizam o portugués na modalidade escrita podem ser consideradas como bilingues. Contudo,

Pereira e Vieira (2009) também explicam que:

[...] ser bilingue ndo é s6 conhecer palavras, estruturas de frases, enfim, a gramatica
das duas linguas, mas também conhecer, profundamente, as significacdes sociais e
culturais das comunidades linguisticas de que se faz parte. O bilinguismo, no caso das
pessoas surdas, sO € possivel associado, portanto, ao biculturalismo, isto é, a
identificacdo e a convivéncia, de fato, com os grupos linguisticos que usam a lingua
de sinais e a lingua majoritaria, preferencialmente na modalidade escrita (p. 66).
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A partir da década de 1970, houve uma conscientizacdo de que a lingua de sinais
deveria ser utilizada independentemente da lingua oral. Dessa maneira, surge a proposta de
ensino da educacdo Bilingue, que desde a década de 1980 vem se disseminando por todos 0s
paises do mundo. Nessa proposta educacional, os Surdos ndo sdo considerados como
deficientes, mas como membros de uma cultura que possui lingua prépria, pois tém uma
maneira peculiar de pensar e agir que devem ser respeitadas (Goldfield, 2002). Nesse

direcionamento, ser:

[...] bilingue ndo é sé conhecer as palavras, estruturas das frases, enfim a gramatica de
duas linguas, mas também conhecer profundamente as significagbes sociais e
culturais das comunidades linguisticas de que faz parte. De modo que o bilinguismo
S0 pode ser associado ao biculturalismo, isto é, quando o individuo se identifica e
convive, de fato, com os grupos linguisticos com quem mantém contato (Andreis-
Witkoski, 2012, p. 33).

O bilinguismo é uma proposta educacional que recomenda que os Surdos sejam
instruidos em duas linguas para possibilitar o seu acesso aos contextos social e escolar. Essa
proposta considera a Lingua de Sinais como a primeira lingua, sendo que a lingua materna
que, no caso do Brasil é o portugués, é o segundo idioma. O pressuposto principal do
bilinguismo é que os Surdos sejam bilingues, pois é importante que adquiram a lingua de
sinais como a lingua materna e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais (Perlin &
Strobel, 2009).

No bilinguismo, a lingua de sinais é importante para o desenvolvimento dos Surdos,
pois propicia o desenvolvimento da comunicagdo e desempenha uma importante funcéo de
suporte do pensamento e de estimulador do desenvolvimento cognitivo e social em todos os
campos do conhecimento (Brito, 1993).

No Brasil, o bilinguismo conseguiu o reconhecimento legal por meio do Decreto N°
5.626/2005, que dispOs sobre: a) a inclusdo da Libras como disciplina curricular, b) a

formacgéo dos professores, instrutores e tradutores/intérpretes de Libras, ¢) a certificacdo da
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proficiéncia em Libras, d) o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
Surdos e d) a inclusdo de alunos Surdos com a organizacdo da educacdo bilingue nos
sistemas de ensino brasileiros (Brasil, 2005).

Nesse contexto, esse decreto inicia a desconstrucdo da visdo hegeménica da surdez,
pois possibilitou a regulamentacgéo oficial dos direitos educacionais dos Surdos na Legislacdo
Brasileira. Entdo, existe a necessidade de se aprofundar na dindmica cultural existente em
sala de aula para que se possa reconhecer no processo educativo o valor da Cultura Surda e as
suas implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

Desse modo, é crucial pensar em praticas pedagdgicas que reconhegam as vivéncias e
as experiéncias dos Surdos, assim como a sua historia, a sua lingua e sua cultura para tornar
eficiente o processo de ensino e aprendizagem em Matematica. Ao considerar esses fatores, €
possivel afirmar que existe uma relagdo da Cultura Surda com os pressupostos do Programa
Etnomatematica, que valoriza as praticas matematicas desenvolvidas em outras
racionalidades, pois é preciso oferecer outras possibilidades para o processo de ensino e
aprendizagem da Matemaética escolar (Rosa, 2010), incluindo, nesse contexto, a Educagdo
Financeira.

Entdo, um importante componente do Programa Etnomatematica é possibilitar uma
visdo critica da realidade, utilizando os instrumentos de natureza matematica que possibilitem
uma analise comparativa de precos, de contas e de orgamento, pois proporciona um excelente
material pedagogico (D’Ambrosio, 2005) que pode auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem de contetdos relacionados com a Educacéo Financeira.

Cultura Surda, Etnomatematica e Educacéo Financeira: Conexdes

No Brasil, o povo Surdo legou muitas tradicBes e historias por meio de sua
participacdo em organizacdes, como, por exemplo, as associacoes, as federacdes e as igrejas;

que surgiu diante da necessidade das pessoas Surdas terem um espago para Se reunirem e
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aprenderem a lidar contra as praticas ouvintistas que ndo respeitavam a Cultura Surda
(Strobel, 2009).

Contudo, embora a legislacdo educacional brasileira ainda ndo contemple as diversas
comunidades linguisticas do pais, as pressdes politicas em defesa dos direitos linguisticos dos
membros de grupos culturais distintos alcancaram, nas ultimas duas décadas, duas conquistas
importantes: o reconhecimento do direito dos povos indigenas e 0 das Comunidades Surdas
para acessar a educacao bilingue, na lingua materna e em portugués.

Esse contexto possibilitou que os Surdos desenvolvessem uma “forma peculiar de
apreender o mundo que gera valores, comportamento comum compartilhado e tradi¢Oes
sOcio-interativas. A esse ‘modus vivendi’ da-se o nome de Cultura Surda” (Felipe, 2008, p.
38). Por exemplo, o termo cultura, na area da surdez, geralmente, estd relacionado com a
lingua de sinais, as estratégias sociais e aos mecanismos compensatérios que os Surdos
desenvolvem e utilizam para que possam agir e transformar a sociedade. E importante, ent3o,

ressaltar que, historicamente, a:

[...] deficiéncia é uma marca que ndo caracteriza os Surdos, pois sugere auto-
representacfes socioculturais que ndo sdo familiares a esse povo. Assim, quando 0s
surdos discutem a sua surdez, utilizam termos profundamente relacionados com a sua
lingua, com o seu passado, com as suas tradicdes e com a sua comunidade (Padden &
Humphries, 1988, p. 44).

Dessa maneira, a questdo da lingua de sinais esta relacionada com a Cultura Surda,
que remete as identidades dos individuos que convivem com ambas as comunidades: surda e
a ouvinte, pois:

[...] um dos aspectos mais importantes, responsaveis pela formacdo da comunidade

surda, e 0 que gera uma cultura diferente: a cultura surda. O reconhecimento da

diferenca passa pela capacidade de apreensdo das potencialidades dos surdos, no que

diz respeito ao seu desempenho na aquisicdo de uma lingua cujo canal de

comunicacdo € o viso-gestual e também a sua habilidade linguistica que se manifesta
na criacdo, uso e desenvolvimento dessa lingua (Dorziat, 2004, p. 79).
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Além disso, Strobel (2009) argumenta que, para que as pessoas Surdas tenham acesso
as informacdes, aos conhecimentos e a construcdo de sua identidade, € muito importante que
criem lacos com a Comunidade Surda. E importante ressaltar que essa comunidade utiliza
uma lingua comum de sinais, que € uma das principais caracteristicas e peculiaridades da
Cultura Surda, pois ¢ uma forma de comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos
Surdos para proporcionar a aquisi¢éo e a difuséo do conhecimento.

Assim, Strobel (2008) apresenta, ainda, oito artefatos culturais4 que ilustram a
Cultura Surda e que estdo relacionados com 0s comportamentos e as atitudes de ser Surdo, de
ver, perceber e modificar o mundo. Esses artefatos culturais estéo relacionados com:

a) A experiéncia visual, que significa utilizacdo da visdo, em substituicdo total a audicao,
como um meio de comunicagéo.

b) Os aspectos linguisticos da Libras, que é a lingua de sinais prioritaria do povo Surdo
brasileiro.

c) O aspecto familiar, que sdo os comportamentos proprios das familias que possuem
pessoas Surdas em sua convivéncia.

d) A literatura Surda, que divulga a memoria das vivéncias e experiéncias surdas de varias
geracdes que se traduz em diversos géneros.

e) Avida social e esportiva, que sdo os relacionamentos socioculturais, como, por exemplo,
as festas, os lazeres e as atividades nas associagfes, nos casamentos entre surdos, nos
batizados realizados na lingua de sinais e nos eventos esportivos.

f) As artes visuais, que sdo as produces artisticas visuais que demonstram as emocdes, as
historias, as subjetividades e a cultura dos Surdos.

g) A politica, que consiste em inimeros movimentos e lutas do povo surdo pelos seus

direitos.

40 conceito de artefatos ndo se refere apenas aos materialismos culturais, mas aos aspectos da cultura que
constituem as producdes de seus membros que tém o seu prdéprio modo de ser, de ver, de entender e de
transformar o mundo (Strobel, 2008).
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h) Os materiais, que sdo instrumentos para auxiliar na acessibilidade da vida cotidiana das
pessoas Surdas.

Esses artefatos mostram as caracteristicas especificas da Cultura Surda que estdo
relacionadas com os seus jargdes, com 0s conhecimentos matematico e cientifico, com as
suas ideias, as suas técnicas e procedimentos, as suas crencgas, a sua lingua, 0s seus costumes
e 0s habitos proprios das Comunidades Surdas.

De acordo com essa asser¢do, a Etnomatematica tende a se aproximar da Cultura
Surda, pois esse programa lida com as questfes sociais e com as praticas escolares porque
tem como ponto de partida o cotidiano dos alunos (Rosa, 2010). Assim, esse programa
“restabelece a matematica como uma pratica natural e espontanea” (D’Ambrosio, 1993, p.
31), que é desenvolvida pelos membros de grupos culturais distintos.

Desse modo, Santana e Bergamo (2005) destacam que os individuos Surdos
pertencem a um grupo cultural peculiar que possui uma lingua prépria, bem como uma visao
de mundo diferenciada dos ouvintes, que é especifica da Cultura Surda. Essa abordagem esta

relacionada com a defini¢do de etnomatematica, pois:

Etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural e, portanto,

inclui consideracdes como linguagem, jargdo, codigos de comportamento, mitos e

simbolos; matema € uma raiz dificil, que vai na direcdao de explicar, de conhecer, de

entender; e tica vem sem dudvida de techné, que é a mesma raiz de arte e de técnica

(D’Ambrésio, 1993, p. 5).

Entretanto, Pinheiro e Rosa (2016) ressaltam que a especificidade dos membros do
grupo da Cultura dos Surda esta atrelada a existéncia de uma lingua propria, Libras, em que
0s jargdes, os costumes e os modos de pensar e agir sdo proprios desses membros,
evidenciando-se, assim, a no¢do de identidade desse grupo.

Por conseguinte, a perspectiva Etnomatematica promove a valorizacdo das

experiéncias e vivéncias socioculturais dos alunos Surdos para que possam vincular 0s

370 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 360-389, 2020



préprios conhecimentos matematicos e financeiros aqueles apresentados pelas instituicdes de

ensino. Dessa maneira, 0:

[...] ensino da matematica nesta concepc¢do permitira ao aluno vincular os conceitos
trabalhando em classe a sua experiéncia cotidiana, de acordo com o seu ambiente
natural, social e cultural. N&do se trata de rejeitar a matematica académica, mas sim
incorporar a ela valores que sdo vivenciados nas experiéncias em grupo, considerando
os vinculos histérico-culturais (Carneiro, 2012, p. 3).

Entdo, é possivel estabelecer uma aproximacdo da Cultura Surda com a
Etnomatematica para que se possa destacar a importancia de um curriculo escolar que
centralize a importancia da lingua de sinais para os membros desse grupo cultural. Contudo, é
importante ressaltar que a literatura ndo aborda investigacdes relacionadas com os Surdos
sobre o vinculo entre a Matematica e a Educacdo Financeira em uma perspectiva
Etnomatematica.

Entretanto, muitas pesquisas mostram quais sdo os desafios e as dificuldades que os
alunos Surdos enfrentam para aprenderem e compreenderem 0s conteudos matematicos em
sala de aula. Por exemplo, os estudos conduzidos por Allen (1995) e Marschark e Everhart
(1999) mostraram que os alunos Surdos possuem dificuldades na resolucdo de problemas
envolvendo o pensamento e o raciocinio légico. Porém, € relevante enfatizar que o0s
resultados do estudo conduzido por Zarfaty et al. (2004) revelaram que a habilidade dos
alunos Surdos para o trabalho com a representacdo numeérica é semelhante a de seus colegas
ouvintes.

No entanto, algumas investigacdes realizadas na primeira década do século XXI
também mostraram que os alunos Surdos apresentam dificuldades no entendimento de
conceitos matematicos basicos (Kritzer, 2008), como, por exemplo, as sequéncias numeéricas
(Leybart & Van Custem, 2002), as representacdes e as relacdes (Blatto-Valle, Kelly &

Gaustad, 2007) e os célculos matematicos e a resolucédo de problemas (Traxler, 2000).
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Similarmente, Nunes e Moreno (2002) argumentaram que 0s alunos Surdos também
possuem dificuldades para entenderem o0s conceitos de razdo, propor¢do e para
desenvolverem o célculo mental. Nesse direcionamento, quase duas décadas antes, 0s
resultados do estudo conduzido por Post, Behr e Lesh (1984) mostraram que a importancia da
compreensdo de conceitos numéricos esta relacionada com o desenvolvimento de raciocinio
proporcional dos alunos Surdos.

Consequentemente, o entendimento desses conteudos € um ponto central para a
compreensdo do conceito de porcentagem e do raciocinio proporcional, bem como de
conteudos relacionados com a Educacdo Financeira (Bailey, Siegler & Geary, 2014). Dessa
maneira, Markey (2003) afirma que a evolucdo do raciocinio proporcional, o entendimento de
situacbes que envolvem a resolucdo de problemas e a compreensdo das aplicacbes de
conceitos da Educacdo Financeira sdo habilidades matematicas basicas necessérias para o
desenvolvimento de cidaddos criticos e reflexivos.

Entdo, Bertoli (2012) argumenta que para que 0 processo de ensino e aprendizagem
em Matematica ocorra de maneira satisfatoria em classes com alunos Surdos, os professores
devem buscar o apoio e o suporte de trés fatores: a lingua de sinais, o conhecimento
matematico e uma metodologia apropriada. Esses fatores podem ser considerados como as
bases de um tripé educacional, pois sem dominar a Libras, ndo ha comunicacdo entre 0s
envolvidos nesse processo.

No entanto, Bull (2008) argumenta que é necessario reconhecer que o0s alunos Surdos,
frequentemente, necessitam de mais tempo para que possam desenvolver as habilidades
matematicas relacionadas com a resolugdo de problemas, a representacdo numérica, a
estimativa e os conceitos de medidas, de fragbes, de porcentagem, de razdo e de

proporcionalidade.
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Contudo, com relacdo ao desenvolvimento da Educacdo Financeira dos alunos
Surdos, o conhecimento matematico interligado as questbes, como, por exemplo, de
economia, de sustentabilidade, da vida profissional e da situacdo financeira pessoal e
familiar; podem contribuir para o crescimento individual dos alunos e a sua insercdo na

sociedade. Nesse direcionamento, entende-se que a:

[...] Educacdo Financeira € como uma pratica social [...]. Estamos preocupados em
contribuir ndo somente com a oferta de informacdes sobre o funcionamento de objetos
financeiro-econémicos (taxa de juros, prestagdes, cartbes, empréstimos etc.), mas
também e, principalmente, com a tomada da decisdo de consumo dos individuos-
consumidores (Campos, 2013, p. 13).

Nesse contexto, a Educacdo Financeira tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da criticidade, da autonomia e da cidadania dos alunos por meio da
elaboracdo de atividades que possibilitem a reflexdo critica sobre a influéncia que os
conteldos matematicos, relacionados a esse campo do conhecimento, podem desencadear nas
escolas.

Consequentemente, a Educacdo Financeira é importante para o bem-estar pessoal e
das acgdes socialmente orientadas, pois a consequéncias das decisdes equivocadas
financeiramente podem desorganizar a vida pessoal dos cidadaos, bem como comprometer a
sua carreira profissional. Dessa maneira, Lelis (2006) argumenta que a Educacdo Financeira
pode ser utilizada como uma ferramenta que possibilita aos cidaddos a administracdo de seu
préprio dinheiro e de suas finangas.

De acordo com esse ponto de vista, a Educacdo Financeira pode ser considerada como
a capacidade de realizar julgamentos inteligentes e tomar decisfes eficazes em relacdo a
gestdo do dinheiro (Gallery, Newton & Palm, 2011). Nesse contexto, Lelis (2006) destaca a
importancia da Educacdo Financeira para o desenvolvimento da cidadania, que tem como

objetivo fornecer informac6es financeiras Uteis para que os cidaddos possam aumentar a sua
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renda, reduzir as suas despesas e gerenciar os seus fundos de investimentos com a utilizacdo
de contetidos matematicos.

Contudo, os resultados do estudo conduzido por Pagliaro e Kritzer (2005) indicam
que, geralmente, os professores de alunos Surdos dificilmente estruturam o processo de
ensino e aprendizagem em Matematica para providenciar oportunidades educacionais para
que essa populacdo escolar seja bem-sucedida na escola. De acordo com Johnson (1991), um
fator que também pode colaborar para dificultar a aprendizagem dos alunos Surdos é o
desconhecimento por parte de muitos professores sobre a existéncia de uma Cultura Surda,
pois a maioria dos educadores ouvintes, mesmo que de maneira inconsciente, possuem visoes
estereotipadas com relagéo aos alunos Surdos.

Entdo, um curriculo matematico limitado continua sendo utilizado em salas de aula
com alunos Surdos, apesar do reconhecimento de suas demandas educacionais para uma
reforma pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem em Matemética (Ramnarain,
2003), principalmente, com os contetdos especificos da matemaética financeira, como, por
exemplo, a razdo, a proporcao, as fragdes e porcentagem. Nesse sentido, de acordo com Bull
(2008), esses contetidos sdo considerados como um desafio para o processo de ensino e
aprendizagem em Matematica para os alunos Surdos.

Dessa maneira, Scott-Wilson (2009) argumenta que a comunidade escolar necessita
desenvolver um olhar diferenciado para trabalhar os conteldos matematicos e, assim,
contribuir para o desenvolvimento de habilidades que possibilitem o desenvolvimento de

alunos autdnomos, criticos e reflexivos para que possam viver e conviver em sociedade.

Procedimentos metodoldgicos e alguns resultados

A pesquisa, que originou esse artigo, foi realizada com 20 alunos Surdos que se
comunicam em Libras, de duas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), dos Anos

Finais do Ensino Fundamental, em uma escola publica, de carater especial, localizada em
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Belo Horizonte, Minas Gerais. Desse modo, o primeiro autor sob a orientacdo do segundo,
propds trés blocos de atividades matematicas relacionadas com a Educacao Financeira, que
foram elaborados de acordo com a realidade sociocultural desses alunos.

Esses blocos de atividades foram planejados sob a perspectiva do Programa
Etnomatematica para valorizar a cultura dos alunos Surdos, com a utilizagdo da Lingua de
Sinais como o principal meio de comunicacdo, bem como o respeito as suas limitacdes em
relacdo a Lingua Portuguesa. O primeiro bloco de atividades referiu-se a Historia da Moeda e
do Sistema Monetario Brasileiro, o segundo bloco foi sobre o tema Porcentagem enquanto o
terceiro estava relacionado com o contetdo de Lucro e Desconto.

Para coleta de dados foram utilizados dois questionarios, uma entrevista
semiestruturada, as anota¢des do didrio de campo do professor-pesquisador e trés blocos de
atividades. Os dados foram analisados e interpretados no decorrer da pesquisa de acordo com
o referencial tedrico embasado na Etnomatematica, na Cultura Surda e na Educacgdo
Financeira e, também, com a utilizacdo dos pressupostos metodoldgicos da Teoria
Fundamentada nos Dados.

Essa andlise também foi realizada com a utilizacdo das informacdes coletadas por
meio das filmagens que, posteriormente, foram traduzidas e transcritas pelo primeiro autor.
Ressalta-se que os nomes dos participantes foram codificados por letras que indicaram a
turma e por nimeros que indicaram o género dos participantes, que tinham como objetivo a
preservacao de suas identidades. Por exemplo, a numeracao impar foi utilizada para indicar o
género masculino enquanto a numeragao par indicou o0 género feminino.

Conforme a Teoria Fundamentada, o conjunto dos dados brutos, denominado de
amostragem teodrica, foi coletado em Lingua de Sinais, sendo transcrito para facilitar a sua
analise, bem como para interpretar as informacgdes obtidas durante a fase interpretativa desse

estudo. Posteriormente, os dados foram codificados por meio das codificacdes aberta e axial
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para a elaboracdo das categorias de andlise que facilitaram a interpretacdo dos resultados
obtidos nesse estudo.

Na codificacdo aberta, ap6s a coleta dos dados (amostragem tedrica) os pesquisadores
analisaram cuidadosamente cada frase, linha e paragrafo obtidos nos instrumentos de coleta
com 0 objetivo de identificar os codigos preliminares. A tabela 1 mostra os codigos
preliminares identificados no processo de codificacdo aberta.

Tabela 1.

Exemplos de cddigos preliminares identificados no processo de codificagdo aberta
(Arquivo pessoal dos autores)

Codificacdo Aberta
(Codigos preliminares)
(1) Importincia da matematica
(2) Aplicagtio dos contetdos

Dados Brutos Coletados

Entéio, tem que fazer uma subtragfio para saber o valor do
troco! (2).

. o . matematicos
Ele demorou, por isso que vocé respondeu primeiro! (8). (3) Utilizagiio de conhecimentos
Esse texto € muito grande (6). O que € sobrardo? (6). mateméticgs

Sim, ¢ de somar! (4). E de multiplicar! (4).

Essa atividade t4 muito dificil! (5). Eu te ajudo! (9).
Nossa! Que tanto de moedas! Melhor desenhar no
quadro” (7.

E muito importante estudar muita matematica pra poder
aprender a fazer aquelas contas 14 (1), conhecer as
nomenclaturas corretas, fazer a soma, multiplicagdes,
divisdes, entio a geometria mesmo (2), entio a gente
precisa t4 sabendo como é que faz as contas de
matematica (3).

(4) Contenidos matematicos

(3) Dificuldades e/ou facilidades
com os contelidos matematicos
(6) Dificuldade com o portugués
escrito

(7) Estratégias para vencer
obstaculos de aprendizagem

(8) Professor como mediador

(9) Motivagio para a
aprendizagem

Dessa maneira, ap6s uma analise cuidadosa dos dados brutos, houve a elaboracdo de
23 cabdigos preliminares que, posteriormente, foram categorizados em categorias conceituais.
Na codificacdo axial houve um aprimoramento dos cddigos preliminares resultantes da
codificacdo aberta.

Entdo, os autores desse artigo selecionaram os cédigos preliminares para agruparem
as informacdes relevantes constantes nos dados. A tabela 2 mostra as categorias conceituais

identificadas no processo de codificacao axial.
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Tabela 2.

Categorias conceituais identificadas no processo de codificagéo axial

(Arquivo pessoal dos autores)

Categorias e Subcategorias Conceituais
Categoria: Acio Pedagdgica para a Educacdo Financeira
(1) Importancia da matematica
(2) Aplicagdo dos conteidos matematicos
(4) Contetidos matematicos
(5) Dificuldades ¢/ou facilidades com os contetidos matematicos
(7) Estratégias para vencer obstdculos de aprendizagem
(8) Professor como mediador
(9) Motivagiio para a aprendizagem
(18) Resolugho de operagdes matematicas que envolvem dinheiro
(20) Preferéncia pela Libras
Subcategoria: Dificuldades e diferencas de comunicaciio para o desenvolvimento do
conhecimento matematico
(6) Dificuldade com o portugués escrito
(19) Problemas com a comunicagio
Categoria: Contextualizaciio da Matematica
(3) Utilizagiio de conhecimentos matematicos
(10) Contextos ou situagdes-problema contribuindo para a conexéo com a matematica
(11) Conexdes da matematica com o cotidiano
(12) Conhecimento matematico difundido de geragio em geragio
(16) Conhecimento de mundo
Categoria: Desenvolvimento da Cidadania
(13) Pensamento (raciocinio) financeiro
(14) Posicionamento critico e reflexivo
(15) Tlusdo financeira
(17 Conhecimento financeiro ¢ monetario
(21) Autonomia
(22) Dependéncia financeira
(23) Dependéncia de um ouvinte para realizaghio de tarefas

Durante esse processo analitico de codificagdo, os autores alternaram entre a
codificacdo aberta e axial, pois as categorias foram constantemente verificadas pelos dados
gue as compuseram para serem reagrupadas e reorganizadas para a obtencdo de informacodes
densas e completas sobre a problematica estudada (Baggio & Erdmann, 2011).

Contudo, a partir dos codigos preliminares obtidos na codificacdo aberta, os autores
elaboraram 3 (trés) categorias conceituais e uma subcategoria durante o processo de
codificacdo axial, que foi iniciada por meio do desenvolvimento de uma analise detalhada dos
codigos preliminares obtidos durante a realizagdo da codificacdo aberta.

Nesse processo, 0s dados foram reagrupados de novas maneiras, pois se buscou

relacionar as subcategorias e as categorias, que originaram outros codigos conceituais. Apos
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o desenvolvimento da codificacdo axial, 0s autores realizaram a interpretacdo dos resultados
obtidos durante a fase analitica do estudo por meio da redacdo da subcategoria e das
categorias conceituais determinadas nesse estudo.

Os resultados desse estudo mostraram que uma contribui¢do importante do Programa
Etnomatematica para o desenvolvimento da Educacdo Financeira dos alunos Surdos foi
evidenciar o respeito e a atencdo a sua cultura e, também, de suas vivéncias cotidianas que
foram relevantes para a promocdo de uma relagdo significativa entre o conhecimento
cotidiano e aquele sistematizado pela escola (Pinheiro, 2017).

Essa abordagem metodoldgica estava relacionada com a contextualizagdo dos fatos
cotidianos por meio dos quais foi possivel a negociacao dos significados matematicos em sala
de aula, favorecendo, assim, a construcao de conceitos financeiros.

A interpretacdo dos resultados desse estudo evidenciou que é importante a utilizacdo
de atividades contextualizadas em sala de aula, pois desafiam os participantes a relacionarem
os conhecimentos construidos no decorrer de suas vivéncias com aqueles desenvolvidos na

pratica escolar. Por exemplo, o participante B25 comentou que:

Se vocé vai fazer uma compra, por exemplo, vocé pode usar o cartdo de débito ou
pagar a vista e ter um desconto, precisa fazer uma subtracdo e retirar uma parte do
valor, entdo quando vocé tira estamos tendo um desconto. Entdo, o desconto esta
relacionado com a subtracéo.

Similarmente, o participante B19 argumentou que as atividades realizadas em sala de
aula auxiliaram-no a realizar o calculo do “troco da passagem e comprar com descontos”
enquanto o participante All afirmou que essas atividades trouxeram ‘“‘conhecimentos para
resolver problemas diarios”. Por exemplo, a atividade denominada Minimercado® promoveu a

participacdo efetiva de todos os participantes, direcionando-os para a utilizacdo de seus

SEssa atividade ludica foi realizada em grupo, pois visava promover o desenvolvimento de conhecimentos
relacionados com a compra e a venda de produtos, reconhecer e identificar o dinheiro brasileiro, realizar
compras, pagamentos e conferir se o troco estava correto, bem como verificar se o dinheiro disponivel era
suficiente para realizar uma determinada compra. Além disso, pretendia-se, a partir dessa aula, discutir sobre
COMo economizar nas compras e a importancia de descontos nos precos dos produtos.
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conhecimentos matematicos para que pudessem refletir sobre o que poderiam comprar
durante aquela simulagdo. Desse modo, a participante B10 relatou que “Vou comprar um
celular para minha filha”.

Ent&o, para verificar se o dinheiro que dispunha era suficiente para realizar a compra,
essa participante utilizou a calculadora para calcular o desconto de 30% determinado em um
cartaz que estava localizado préximo a esse produto. Ressaltamos que esse processo
incorpora 0s aspectos culturais do conhecimento matematico nas atividades curriculares, pois
tem como objetivo possibilitar a compreensdo do carater qualitativo dos conteddos
matematicos quantitativos propostos em salas de aula (Rosa & Orey, 2007).

Assim, Miranda e Miranda (2011) argumentam que os professores de matematica
devem propiciar situacbes de ensino e aprendizagem em que os alunos possam construir
conceitos matematicos, como, por exemplo, a utilizacdo de jogos matematicos e atividades
ludicas. Além disso, é importante que os professores elaborem situagcdes-problemas que
possam instigar os alunos Surdos na elaboracdo de conexdes cotidianas com a matematica.

A interpretacdo da analise dos dados mostrou que alguns participantes utilizaram os
seus conhecimentos de mundo para contribuir com as aulas de Matematica propostas nesse
estudo. Por exemplo, o participante A9 afirmou que “ao comprar um alimento ou um bem, no
preco do produto ja estdo embutidos os impostos”.

Por outro lado, é importante que os professores valorizem o conhecimento tacito® que
os alunos trazem para a sala de aula, pois ao valorizar as suas experiéncias anteriores e as
utilizarem como uma maneira de promover o0 processo de ensino e aprendizagem, o

conhecimento matematico emergiré naturalmente (Rosa, 2010).

80 conhecimento técito estd embebido na experiéncia pessoal, é subjetivo, contextualizado e analogo. Por
exemplo, um individuo ndo aprende a andar de bicicleta lendo um manual, pois necessita da experimentacéo
pessoal e da pratica para adquirir as habilidades necessarias para o aprendizado dessa agdo. Portanto, esse
conhecimento é adquirido e acumulado por meio da vivéncia individual, pois envolve fatores intangiveis como
crengas, perspectivas, percepcdes, sistemas de valores, ideias, emocfes, normas, pressentimentos e intuicdes
(Rosa & Orey, 2012).
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Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCN
(Brasil, 1998) mostram que a valorizacdo desse saber matematico cultural e aproxima-lo do
saber escolar em que os alunos estao inseridos, é de fundamental importancia para o processo
de ensino e aprendizagem.

As atividades propostas possibilitaram que os participantes refletissem e discutissem
sobre os contetidos da Educacdo Financeira por meio da realizacdo de dialogos em sala de
aula com o auxilio da Lingua de Sinais - Libras. A figura 1 mostra os participantes das turmas
A e B simulando as compras no minimercado montado em sala de aula.

Figura 1.

Participantes das turmas A e B simulando as compras no minimercado (Arquivo pessoal dos

autores)

De acordo com esses resultados, pode-se inferir que esses participantes utilizaram o
seu conhecimento e a sua capacidade critica e reflexiva para o entendimento de situacdes
financeiras cotidianas. Por exemplo, o participante B27 relatou que o0 “cartdo de débito é bom
pra fazer comprar e ganhar um desconto” enquanto o participante B19 comentou que “eu ja
tive lucro quando eu vendi meu suplemento alimentar para o meu colega de trabalho”.

Dessa maneira, € importante promover momentos de reflexdo em sala de aula que
auxiliem no desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico e reflexivo dos alunos
Surdos. Por exemplo, durante as discussdes em sala de aula, o participante B19 comentou que
“As vezes vou fazer uma compra e o produto estd muito caro, entdo eu peco um desconto

para eu pagar mais barato”.
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Nesse contexto, selecionamos um episddio relacionado com o sistema monetario em
que um participante utilizou uma estratégia especifica da Cultura Surda para solucionar uma
determinada situacdo-problema proposto em a sala de aula. Esse episédio ocorreu devido a
curiosidade de alguns participantes da turma A em relagdo a soma de algumas quantidades de
dinheiro, o primeiro autor propés o seguinte questionamento: Se tenho quatro moedas iguais
de 25 centavos, quanto tenho no total?, que iniciou um debate entre os participantes sobre
essa questao.

A analise das respostas dadas para essa questdo mostra que 3 participantes da turma A
responderam que a resposta é igual a um real enquanto 4 participantes ndo responderam esse
guestionamento. Destacamos que, na turma B, esse questionamento néo foi proposto, pois 0s
alunos ndo se mostraram curiosos com relacdo a essa situacao-problema.

Apbs essa discussdo, o participante A7 solicitou se poderia explicar para 0s demais
participantes o procedimento que havia utilizado para resolver essa questdo. As imagens
representadas pelas figuras de 02 a 05 mostram a reproducdo da fala do participante A7 para
explicar a maneira propria que utilizou para resolver essa questéo.

Ressalta-se que essa sequéncia estd sendo apresentada dessa maneira por causa da
dificuldade da transcricdo dos movimentos do participante A7, bem como pela
impossibilidade da insercdo do video no artigo. Entdo, a figura 2 mostra o primeiro autor
desse artigo reproduzindo a explicacdo dada pelo participante A7 para representar as quatro

moedas de 25 centavos.
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Figura 2.

Representacéo em Libras das quatro moedas de 25 centavos (Arquivo pessoal dos autores)

A) Composigio do numero que representa a B) Composi¢io do nimero que representa a
primeira moeda de 25 centavos

segunda moeda de 25 centavos

terceira moeda de 25 centavos

C) Composicio do numero que representa a D) Composi¢io do nimero que representa a

quarta moeda de 25 centavos

As fotografias da imagem A, na figura 2, representam 0s nUmeros 2 e 5,

respectivamente. Essa imagem expressa 0 nimero 25, em Libras, que é formado préximo ao

dedo mindinho, indicando a primeira moeda de 25 centavos.

Na imagem B, da figura 2, as fotografias representam o0s ndmeros 2 e 5,

respectivamente. Essa imagem expressa 0 numero 25, em Libras, sendo formado préximo ao

dedo anelar, indicando a segunda moeda de 25 centavos.

Similarmente, a imagem C representa a terceira moeda de 25 centavos, que foi

sinalizada préximo ao dedo médio, enquanto a imagem D representa a quarta moeda de 25

centavos e foi sinalizada préxima ao dedo indicador.
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Figura 3.

Representacdo em Libras da jungdo das quatro moedas de 25 centavos (Arquivo pessoal dos

autores)

A) Representagio da jungio da | B) Representacio da soma das primeira e segunda
primeira moeda e da segunda | moedas de 25 centavos
moeda de 25 centavos

C) Representacio da juncio da | D) Representacio da soma da terceira e quarta
terceira moeda e da quarta moeda | moedas de 25 centavos
de 25 centavos

A imagem A, da figura 03, indica a jungdo da primeira e da segunda moedas de 25
centavos, que foram representadas pelos dedos mindinho e anelar. As fotografias da imagem
B, na figura 03, representam os numeros 5 e 0, respectivamente, que correspondem ao
namero 50 em Libras, ou seja, a juncdo das duas primeiras moedas de 25 centavos é igual a
50 centavos.

A imagem C, da figura 03, indica a juncdo da terceira e da quarta moedas de 25
centavos, que foram representadas pelos dedos medio e indicador. As fotografias da imagem
D, na figura 03, representam o0s numeros 5 e 0, respectivamente, que correspondem ao
numero 50 em Libras, ou seja, a juncdo das duas ultimas medas de 25 centavos € igual a 50

centavos.
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Figura 4.

Representacdo em Libras da soma das quatro moedas de 25 centavos (Arquivo pessoal dos

autores)

As duas imagens representadas na figura 4 mostra a juncdo de todos os dedos, ou seja,
a soma das quatro moedas.
Figura 5.

Representacdo em Libras do valor de 1 real (Arquivo pessoal dos autores)

A representacdo das duas imagens da figura 5 mostra que a juncéo de todos os dedos,
ou seja, a soma das quatro moedas que € igual a um real, sendo que a primeira imagem indica
0 nimero 1 e a segunda imagem representa a palavra real.

De acordo com esse contexto, inferimos, também, que é importante utilizar a lingua
de sinais, os jargbes e 0s codigos de comportamentos dos alunos Surdos, que estdo inseridos
na Cultura Surda, pois podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de
contetdos da Educacdo Financeira para alunos Surdos.

Entdo, a Etnomatemaética foi considerada como uma agdo pedagdgica que possibilitou

que os contetdos relacionados com a Educacdo Financeira que foram desenvolvidos nas
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atividades propostas em sala de aula pudessem propiciar o desenvolvimento da autonomia
dos alunos Surdos. Por exemplo, o participante B21 respondeu que “aprendi a contar dinheiro
e vou ajudar minha mée na hora das compras”.

Portanto, ressaltamos que as atividades propostas para a sala de aula na perspectiva da
Etnomatematica propiciaram um ambiente que favoreceu o desenvolvimento de contetdos
financeiros dos alunos Surdos com o auxilio da Libras e da contextualizacdo de situacdes
cotidianas, possibilitando-lhes a compreensdo das solucbes de problemas que envolveram

conceitos financeiros relacionados com as atividades praticadas no cotidiano.

Considerac6es Finais

Os contetdos matematicos relacionados com a Educacdo Financeira, que foram
abordados nesse estudo, contribuiram para que os participantes entendessem o mundo no qual
estdo inseridos para que possam compreender e discutir as informacdes veiculadas pelos
meios de comunicacgdo na sociedade.

Existe, entdo, a necessidade de se pensar na educacdo matematica de alunos Surdos,
que sdo individuos sociais diferentes que possuem uma lingua, uma cultura, bem como
identidades mdltiplas que foram desenvolvidas em um ambiente sociocultural especifico,
sendo politicamente construidas (Morais & Lunarid-Lazzarin, 2009).

Em vista disso, os Surdos sdo considerados individuos plurais e multifacetados, cujas
identidades sdo construidas no encontro com outros Surdos que utilizam a lingua de sinais.
Essa identidade estd relacionada com uma maneira de se constituirem como um grupo
cultural especifico, cujas diferencas fortalecem politicamente a lingua de sinais, bem como a
cultura e a comunidade Surda (Mdller, 2012).

A Etnomatematica promoveu a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem
em Matematica com relacdo aos contetidos e métodos, bem como sobre o papel dessa area de

conhecimento na constru¢cdo da cidadania. Nesse direcionamento, o propdsito da
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Etnomatematica € de evidenciar e analisar uma proposta contextualizadora da cultura Surda e
do meio sociocultural dos alunos Surdos. Entdo, Rosa (2010) argumenta que a
Etnomatematica procura relacionar a matematica escolar com o cotidiano, pois para que 0s
alunos possam aprender os contelldos matematicos, existe a necessidade de que analisem 0s
fendmenos presentes em suas proprias comunidades.

Consequentemente, uma das contribuicbes da Etnomatematica para o
desenvolvimento da Educagdo Financeira dos participantes desse estudo estava relacionada
com a identificacdo da existéncia de um vinculo entre o conhecimento aprendido na escola e
aquele utilizado no cotidiano para resolver os problemas relacionados com as atividades
comerciais e financeiras praticadas diariamente.

Finalizando, essa proposta para a agdo pedagdgica da Etnomatematica para o
desenvolvimento da Educagdo Financeira de alunos Surdos que se comunicam em Libras
demanda dos agentes envolvidos no processo educacional e, em especial dos professores, um
envolvimento educacional que lhes permitam analisar o processo de ensino e aprendizagem
em Matemética com base em um discurso critico e fundamentado na préatica e na teoria.

Essa abordagem visa possibilitar o desenvolvimento de espacos democraticos de
reflexdo critica dos fendmenos enfrentados no cotidiano. Por conseguinte, por meio da
Etnomatematica, esses alunos podem se apropriar dos contetdos de Educacdo Financeira de
uma maneira critica e reflexiva para que possam participar ativamente da sociedade,
exercendo plenamente os seus direitos e deveres, enfim, a sua cidadania.

A utilizacdo de metodologias de ensino que valorizem e respeitem a Cultura de
Surdos associados a elaboracdo de atividades matematicas baseadas em uma perspectiva
etnomatematica, ensinadas em Libras, pode se tornar uma combinagdo ideal, promovendo
momentos valiosos de discussdo, reflexdo no ensino e aprendizagem de matemaética para

alunos Surdos.
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