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Resumo

A finalidade deste trabalho é analisar as contribuicdes de uma estratégia pedagdgica articulada
entre o letramento estatistico e compreensdo grafica para os anos finais do ensino fundamental.
A andlise dos dados foi realizada com base numa formacéo docente em Educacéo Estatistica,
que ocorreu por meio de (2) dois encontros presenciais, com duragédo de (4) quatro horas cada
um, perfazendo o total de (8) oito horas, e contou com a participacéo de (12) doze professores
de Matematica da rede publica do estado do Paran4, na cidade de Curitiba. Para a analise desses
dados, optou-se pela metodologia da Analise Textual Discursiva. Os resultados obtidos
indicam que essa pratica pedagdgica combinada entre o letramento estatistico e compreensdo
grafica favorece o processo de aquisi¢do, estruturacdo e desenvolvimento dos conhecimentos
relativos & Educacdo Estatistica, configurando-se como uma alternativa para o trabalho escolar

docente.
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Abstract

The purpose of this work is to analyze the contributions of a pedagogical strategy articulated
between statistical literacy and graphic understanding for the final years of elementary school.
The data analysis was carried out based on a teacher training in Statistical Education, which
took place through two face-to-face meetings of four hours each, totaling eight hours, and
counted with the participation of twelve mathematics teachers from public schools in the state
of Paran4, in the city of Curitiba. For the analysis of these data, the Discursive Textual Analysis
methodology was chosen. The results obtained indicate that this pedagogical practice
combining statistical literacy and graphic comprehension fosters the process of acquisition,
structuring, and development of knowledge related to Statistical Education, being configured

as an alternative for teachers’ school work.

Keywords: Teacher training, Statistical literacy, Graphic compression.

Resumen

El propdsito de este trabajo es analizar los aportes de una estrategia pedagdgica articulada entre
la alfabetizacion estadistica y la comprension grafica para los Gltimos afios de la escuela
primaria e inicio de secundaria. El analisis de datos se realiz6 con base en una formacion
docente en Educacion Estadistica, la cual se llevd a cabo mediante dos reuniones presenciales
de cuatro horas cada una, totalizando ocho horas, y conté con la participacion de doce
profesores de matematicas de escuelas publicas de Curitiba, estado de Parand. Para el analisis
de estos datos se eligié la metodologia de Analisis Textual Discursivo. Los resultados
obtenidos indican que esta practica pedagogica que combina la alfabetizacién estadistica y la

comprension grafica favorece el proceso de adquisicion, estructuracion y desarrollo de
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conocimientos relacionados con la Educacién Estadistica, configurandose como una alternativa
para la labor escolar de los docentes.

Palabras clave: Formacion docente, Alfabetizacion estadistica, comprension grafica
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Combinacdo Pedagdgica entre Letramento Estatistico e Compreensédo Gréfica

A Educacdo Estatistica € um campo de estudos, cuja intencdo é o estudo dos fatores
que interferem direta e indiretamente no “processo ensino e¢ aprendizagem de Estatistica [...]
busca-se o0 desenvolvimento das habilidades de solucdo para problemas e analises de dados,
possibilitando o desenvolvimento do pensamento estatistico” (Cazorla, 2002, p. 17).
Entendem-se como processo de ensino e aprendizagem as relacfes complexas de interacfes
estabelecidas, aqui especificamente as cientificas, direcionadas ao campo da Estatisticas, entre
0s sujeitos durante a aquisicdo de conhecimentos intelectuais. E possivel compreender que a
educacdo, o letramento, 0 pensamento, 0 raciocinio estatistico e a compreenséo grafica, estdo
diretamente conectadas num mecanismo de interdependéncia.

A concepcdo de Letramento Estatistico utilizado nessa pesquisa é a apresentada e
defendida por Gal (2002), ao compreender que o Letramento Estatistico é construido a partir
de uma postura critica e investigativa, usando os conhecimentos prévios de Estatistica e
Matematica, habilidades de leitura e analise, crencas, atitudes e conhecimento sobre 0 homem
e a sociedade na qual esta inserido.

A Educacéo Estatistica contempla, também, a compreensdo grafica, como a leitura, a
interpretacdo e o entendimento das representacdes graficas e tabulares, pois, diariamente, as
pessoas se confrontam com inlmeras situacdes que exigem essas habilidades, conhecimentos
e saberes.

Para Monteiro e Selva (2001), os graficos sdo ferramentas culturais que permitem aos
individuos ampliar sua capacidade de entender e explorar as informacdes estatisticas e formar
relacdes entre os diferentes tipos de informacao. Por entender que tais elementos sdo essenciais
para a representacdo dos dados de um conjunto, os graficos e tabelas ttm como finalidade

esclarecer, organizar e sintetizar as informac@es e dados quantitativos advindos dos diversos
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meios de comunicagdo. Assim, constituem-se como um “meio para se comunicar e classificar
dados” (Curcio, 1989, p. 1).

Portanto, a finalidade deste trabalho é analisar as contribuicdes de uma estratégia
pedagdgica articulada entre o Letramento Estatistico e a Compreensao Grafica para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental. A analise dos dados foi realizada com base numa formacéo
docente em Educacdo Estatistica, direcionados a professores de Matematica, na Rede Publica

do Estado do Parana, na Cidade de Curitiba.

Educacéo Estatistica

Nessa secdo busca-se apresentar e/ou descrever as concepcdes e pressupostos teoricos
da Educacéo Estatistica, sob o ponto de vista do Letramento Estatistico e da Compreensao
Gréfica, no contexto da Educacdo Basica. Entretanto, acredita-se adequado discorrer também
sobre o Pensamento e Raciocinio Estatisticos, pois existe uma relacdo de completude entre tais
ideias, no contexto do Letramento Estatistico.

No que trata do Pensamento Estatistico, pode ser compreendido como a habilidade de
relacionar dados quantitativos/qualitativos a contextos reais, avaliando a presenca da
variabilidade e da incerteza, com o objetivo de explicitar as informacdes contidas nos dados a
respeito de uma situacdo-problema.

Pensar estatisticamente é o processo no qual o pensamento reconhece a presenca da
variacdo, em todos os contextos, sendo estruturado pelos seguintes elementos: reconhecimento
da variacdo presente em todo o processo; necessidade de dados para medir a variabilidade e
utilizacdo de metodos; e ferramentas estatisticas, com a finalidade de compreender essa
variacdo, favorecendo a tomada de decisdes nos contextos sociais diversos (Silva, 2007).

Quanto ao termo Raciocinio, no sentido global, ¢ definido como: “[...] os processos
pelos quais as pessoas avaliam e geram argumentos ldgicos, aplicando o conhecimento na

consecugdo de metas” (Costa & Capovilla, 1997, p. 120). O Raciocinio Estatistico é entendido
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como a maneira pela qual as pessoas raciocinam com ideias estatisticas e dao sentido as
informacdes estatisticas. Esse raciocinio pode contemplar a relacdo de um conceito a outro, ou
pode combinar nocdes sobre os dados e acaso. Isso significa compreender e ser capaz de
explicar os processos estatisticos interpretando seus resultados.

De acordo com Garfield e Chance (2000), o Raciocinio Estatistico envolve realizar
interpretacOes baseadas em conjuntos ou resumos de dados estatisticos, nos quais os estudantes
necessitam combinar ideias com relacdo aos dados e as chances, buscando fazer inferéncias e
interpretar os dados estatisticos. Para Kalobo (2016, p. 229), tal conceito “implica o uso de
ideias e ferramentas estatisticas para resumir a situacdo, especificar suposi¢fes e tirar
conclusdes a partir dos dados”. Caracteriza o “[...] raciocinio estatistico como formulacdo de
julgamentos e conclusdes, com base nos dados a partir de pesquisas por amostragem, estudos
de observacao, ou experiéncia”.

Com relagdo ao Letramento Estatistico é construido a partir de uma postura critica e
investigativa, usando os conhecimentos prévios de Estatistica e Matematica, habilidades de
leitura e andlise, crengas, atitudes e conhecimento sobre o homem e a sociedade na qual est4
inserido. O autor afirma que existem dois componentes fundamentais inter-relacionados a
Educacdo Estatistica: a competéncia para interpretacao e avaliacdo critica das informacges e/ou
dados estatisticos.

Por isso, é uma habilidade fundamental para o exercicio da cidadania, num mundo
sobrecarregado de informagdo. De acordo com Gal, o Letramento Estatistico pode ser

entendido, como:
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a capacidade da pessoa para interpretar e avaliar criticamente informacao estatistica, 0s
argumentos relacionados aos dados ou aos fendmenos estocasticos, que podem ser
encontrados em diversos contextos e, quando relevante, b) capacidade da pessoa para
discutir ou comunicar suas reacdes para essas informacGes estatisticas, como sua
compreensdo acerca do significado da informacéo, suas opinides sobre as implicacGes
desta informacao ou suas consideracgdes acerca da aceitacdo das conclusdes dadas. (Gal,

2002, p. 2-3, tradugéo livre®).

Nessa perspectiva, Gal (2002, p. 11) propde uma organizacao estrutural hierarquica
constituida por meio de cinco capacidades do conhecimento basico estatistico, que entende
como importantes para ler, interpretar e compreender informacg6es, para que um sujeito seja
considerado letrado estatisticamente: “Perceber porque 0s dados sdo necessarios e como podem
ser produzidos”; "Familiaridade com conceitos e ideias basicas relacionadas a area da
Estatistica Descritiva; “Familiaridade com conceitos ¢ ideias basicos relacionados para as
apresentacdes tabulares e graficas”; “Compreender nog¢des basicas de Probabilidade”.
“Entender como o processo inferencial ¢ alcangado™.

Entretanto, essas competéncias relativas ao Letramento Estatistico ndo se desenvolvem
simplesmente por intuicdo. E preciso desenvolver metodologias nos espacos institucionais que
promovam o trabalho pedagdgico sistematizado com relagdo a elas, bem como as
representacOes graficas, de maneira tal que sejam viabilizadas as aprendizagens significativas
para 0s alunos, referentes as estruturas de representacéo gréaficas, ao conceito de grafico e seus
elementos e, por conseguinte, desenvolvam a compreensao deles (Curcio, 1987; Shaughnessy,
2007; Edwards et al., 2017).

Acredita-se que as pessoas precisam estar aptas a conviverem no mundo

contemporaneo. Para isso, a apropriacdo das capacidades e competéncias de leitura e

3 a) people's ability to interpret and critically evaluate statistical information, data-related arguments, or
stochastic phenomena, which they may encounter in diverse contexts, and when relevant (b) their ability to discuss
or communicate their reactions to such statistical information, such as their understanding of the meaning of the
information, their opinions about the implications of this information, or their concerns regarding the
acceptability of given conclusions. These capabilities and behaviors do not stand on their own but are founded
on several interrelated knowledge bases and dispositions which are discussed in this paper.
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interpretacdo grafica estatistica sdo primordiais, pois configuram-se como veiculo de
comunicacdo social.

Desse modo, entende-se ser fundamental explorar esses conteddos no processo
pedagdgico, pois:

e H& empregabilidade para a vida apds o processo educativo, jA que diversos
trabalhos necessitam de conhecimentos basicos referente a esse assunto;

e Atividades pedagoOgicas contribuem para o0 desenvolvimento pessoal,
impulsionando o raciocinio critico, amparado a analise avaliativa dos dados
objetivamente, frente aos aspectos subjetivos;

e Favorece o entendimento das relagdes institucionais apresentadas pelo curriculo,
tanto na escolaridade obrigatéria, como ao longo do percurso académico

intelectual, no qual sdo frequentemente confrontados com gréaficos, resumos ou
conceitos estatisticos.

Assim, torna-se necessario que o cidadao saiba conceitos basicos da Estatistica, a fim
de poder “[...] entender tabelas e graficos simples, perceber limitagdes nas informagdes
numeéricas disponiveis sobre os assuntos, compreender a existéncia da aleatoriedade em
eventos” (Magalhées, 2015, p. 41). A aprendizagem de tais conhecimentos pode desenvolver
no cidaddo uma atitude critica, reflexiva e proativa frente aos questionamentos sobre a
veracidade das informacdes estatisticas midiaticas. Nesse sentido, compreender as aplicaces
de andlises apresenta-se como um conhecimento Util e necessario, na medida em que “[...] sdo
inimeras as ocasides em que esta habilidade pode salvar o consumidor de informacGes
equivocadas, de armadilhas, ou evitar que o produtor engane o0 consumidor por pura ignorancia
ou falta de aten¢@o” (Mattos, 2010, p. 132).

Ao pensar na interpretacéo e/ou leitura de graficos, é inevitavel reportar-se a acentuada
presenca de dados e/ou informacg6es que utilizam a estrutura grafica, para serem apresentados
em contextos diversos. Com isso, entende-se que 0 ensino de graficos, € de suma importancia
na formacdo educacional do aluno. Cabe destacar as indicacdes de Batanero et al. (1994, p.

527), no que trata da preocupacdo com a formacéo educativa critica do aluno.
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Quando os alunos adquirem habilidade para manejar tabelas, diagramas, graficos de
barras ou pictogramas que aparecem em diferentes meios de comunica¢do como:
televisdo, jornais, revistas etc., ttm a oportunidade de entender e compreender as
informacgdes que sdo mostradas; tém a possibilidade de dar veracidade a esta
informacdo e, com isso, formar uma visao critica e reflexiva a respeito das situacfes ao
seu redor, tendo a possibilidade de intervir de maneira direta ou indireta inclusive em
decisGes cotidianas.

A esse respeito, Fernandes e Cardoso (2009, p. 9) salientam que os graficos favorecem
a organizacao e apresentacdo das informacdes e/ou dados estatisticos de modo claro e objetivo.
Para eles, ainda existem varios motivos para que os estudantes, ja nos primeiros anos de
escolarizacdo, iniciem seus estudos no que se refere as relagdes estatisticas. Portanto, é
fundamental discorrer brevemente sobre o contexto da formacéo docente, pois ela se configura

como fator primordial nesse cenario.

Formacéao e Saberes Docentes

Durante a década de 1980, comecaram o0s estudos sobre o papel do professor,
revelando-se a existéncia de conhecimentos especificos relacionados a profissdo docente.
Shulman (1986, 1987) comecou a pesquisar e discutir o conhecimento do professor em busca
da ruptura instituida, na década 1970, na qual, para ser professor, bastava o dominio do
contetdo a ser ensinado; ja no inicio da década de 1980, valorizavam-se, unicamente, 0s
aspectos didaticos e metodolégicos, em detrimento do conhecimento do contetdo.

Nessa conjuntura, Shulman (1986) apresenta argumentos para defender os esquemas e
categorias gerais que compdem a base de conhecimento do professor e ainda adverte que, muito
provavelmente, a maioria das categorias ndo foram ainda descobertas, inventadas ou
melhoradas. “Tal como temos concebido o ensino, ele inicia com um ato de razdo, continua
com um processo de raciocinio, culmina com a acéo de conceder, extrair, envolver, ou seduzir,
e logo ¢ objeto de maiores reflexdes até que o processo possa ser reiniciado”(Shulman, 2005,

p. 16).
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O conhecimento do conteldo trata da compreensdo e estruturacdao que o professor tem
e faz a respeito do conteldo. A compreensdo correta € imprescindivel para que seja possivel
ultrapassar o campo das concepcles e fatos. Mesmo o conhecimento do contetdo sendo
inerente ao ato de ensinar, o seu dominio tedrico, por si s, ndo assegura necessariamente que
ele seja ensinado com éxito para os alunos, isto é, o conteldo é fundamental, contudo, ndo
suficiente para que o processo de ensino e aprendizagem seja eficiente e significativo.

Nesse sentido, para Shulman (1986; 2005), o ensino de qualidade perpassa a capacidade
do professor em conhecer intimamente o que esta ensinando e modificar esse conhecimento
em estratégias metodoldgicas de agdo que sejam pedagogicamente eficazes e adaptaveis as
alteracGes de competéncias e de repertorios apresentadas pelos estudantes. O autor indica que
ter dominio do conhecimento do contetdo faz com que seja possivel perceber as relacOes
existentes entre 0s pressupostos e as concepgoes de um determinado campo do conhecimento,
sendo primordial que o professor tenha dominio do conhecimento referente a sua disciplina a
fim de que tenha subsidios para ensina-la.

Frente as ideias apresentadas sobre a formacgéo profissional e saberes, o Letramento
Estatistico, a Compreensdo Grafica que se envolvem intrinsicamente no contexto da Educacédo
Estatistica, apresenta-se uma proposta combinada entre o Letramento e a compreensdo grafica,

numa formacao docente.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa apresentada esta no enfoque qualitativa e interpretativa, nesse formato os
dados apresentados ndo sdo mensuraveis humericamente e a preocupacdo esta voltada para a
compreensdo e o aprofundamento do entendimento sobre os processos do ensino e
aprendizagem, contemplando a combinacdo pedagdgica entre o Letramento Estatistico e a

Compreensao Gréfica.
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Apresenta-se, a seguir, a primeira atividade*, para que os professores cursistas
pudessem resolver a luz da combinacdo pedagogica proposta na formacao docente.

Quadro 1.
Atividade Proposta (Enem 2016)

QUESTAO |

A fim de acompanhar o crescimento de criangas, foram criadas pela Organiza¢do Mundial da Saide (OMS)
tabelas de altura, também adotadas pelo Ministério da Salde do Brasil. Além de informar os dados
referentes ao indice de crescimento, a tabela traz graficos com curvas, apresentando padrBes de
crescimento estipulados pela OMS. O gréafico apresenta o crescimento de meninas, cuja Analise se da pelo
ponto de interseccdo entre 0 comprimento, em centimetros, e a idade da crianga, em um més completo e
ano.

as 85

Comprn ento gstatum on )
[T
4 8 7
BOR R
g5k

an e
M es28 2 4 6 B 10 2 4 6 B8 10
3 anos 4 ano= 5 anog

Hade fmé&s compkio e ano)

Uma menina aos trés anos de idade tinha altura de 85 centimetros e aos quatro anos e quatro meses sua
altura chegou a um valor que corresponde a um ponto exatamente sobre a curva p50. Qual foi 0 aumento
percentual da altura dessa menina, descrito com uma casa decimal, no periodo considerado?

No primeiro encontro, a proposta era que os professores cursistas buscassem apresentar,
compreender e desenvolver as relagdes tedricas envolvendo as Competéncias Estatisticas, o
Letramento Estatistico e a Compreensdo Gréfica, aplicadas a pratica pedagdgica da resolucéo
de situagdes-problema®, buscando de solucionar a problematica apresentada.

Entendem-se que a relacdo estabelecida entre a Educacdo Estatistica e a Resolucdo de

Problemas, ¢ um fator importante, por compreender que [...] “ndo faz sentido trabalharmos

4 Para todas as atividades aplicadas no curso optou-se por utilizar questdes ja validadas, por especialistas da area
educacional como por exemplo, as apresentadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

5 Uma situagio-problema ¢ qualquer “tarefa ou atividade para a qual os estudantes niio tdm métodos ou regras
prescritas ou memorizadas, nem a percep¢do de que haja um método especifico para chegar a solugdo correta.
Acrescentando um carater subjetivo a esta questdo, no contexto da metodologia aqui apresentada, consideramos
que problema” refere-se a tudo aquilo que ndo sabemos fazer, mas que estamos interessados em fazer (Walle
(2009, p.57).
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atividades envolvendo conceitos estatisticos e probabilisticos que ndo estejam vinculados a
uma problematica. Propor coleta de dados desvinculada de uma situacdo problema ndo levara
a possibilidade de uma analise real”, Lopes (2008, p. 62). A autora segue afirmando que
“construir graficos e tabelas desvinculados de um contexto ou relacionados a situagdes muito
distantes do aluno pode estimular a elaboracdo de um pensamento, mas ndo garante o
desenvolvimento de sua criticidade”. (Lopes, 2008, p. 62).

Nesse sentido, esperava-se que 0s professores cursistas mobilizassem as ideias a luz
das concepcdes teoricas referentes ao Letramento Estatistico Gal (2002) e a Compreenséo
Gréfica de Curcio (1989), numa perspectiva articulada, perpassando pelos conhecimentos
docentes concebidos por Schulman (1986, 1987), como proposto no curso de formagao
docente.

Na visdo de Gal (2002), quanto ao Letramento Estatistico, é necessaria uma estrutura
que possua trés niveis de complexidade, distintos entre si, porém que se complementem. O
primeiro nivel, intitulado letramento cultural, trata do entendimento das pessoas com relagdo
aos termos bésicos utilizados pelos meios de comunicacgao para abordar os assuntos referentes
a Estatistica. O segundo, denominado, letramento funcional, indica as Competéncias
Estatisticas dos sujeitos para realizar a leitura, interpretacdo e se comunicar, utilizando as
terminologias cientificas especificas. Com relacdo ao terceiro nivel, chamado letramento
cientifico, exige-se a relacdo dos conhecimentos cientificos com os fragmentos conceituais
primordiais ou das teorias que sustentam os principios da Estatistica, conectados a
compreensdo dos processos cientificos de cunho investigativo, empregados para a solugdo de
situacdes-problema. Destaca-se que, nesse nivel de letramento, 0s sujeitos agem
autonomamente com segurancga nas suas escolhas, no tocante a métodos e representacoes
graficas e estatisticas, além de suas competéncias reflexivas sobre dados e informacdes

considerando criticamente sua variabilidade.
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No que trata da Compreensdo Gréafica de Curcio (1989), tanto com relacéo aos graficos
e as tabelas, quanto a compreensdo e leitura. Os graficos sdo meios de comunicar e classificar
dados, “permitindo a comparagdo e exibindo relagdes. Embora a leitura literal dos dados
apresentados seja uma habilidade importante na compreenséo desse tipo de representacdo, o
seu potencial maximo sera atingido quando o leitor for capaz de interpretar e generalizar
dados”. (Curcio, 1994, p. 1).

Curcio (1989), também propde uma estrutura com trés niveis de complexidades
diferentes que estabelecem uma relagdo de completude entre si. Quanto ao primeiro nivel de
compreensdo grafica, denominado de leitura dos dados, considera-se apenas a leitura direta de
um gréafico sem qualquer interpretacdo, atendendo, simplesmente, a fatos representados
explicitamente. O segundo nivel, intitulado de leitura entre os dados, requer a comparagéo, o
conhecimento de conceitos e habilidades matematicas, que ja permitem perceber relacdes e
fazer interferéncias simples. Ao tratar do terceiro nivel, a leitura além dos dados, exige uma
ampliacdo dos conceitos, a predicdo, a interferéncia ou previsdes amparadas na interpretacao
critica dos dados.

Na expectativa de responder as problematicas apresentadas, por meio das (atividades 1
e 2), bem como visualizar a sistematizagdo de que modo os professores cursistas estabeleceram
e delinearam as relagdes conceituais articuladas, referentes as concepgdes de Curcio (1989) e
Gal (2002), ao longo da solucéo das tarefas propostas.

Com relacdo a primeira tarefa, inicialmente, elencou-se as possiveis inquietacGes,
davidas e gquestionamentos, vislumbrando aprofundar os conhecimentos gerais dos cursistas
sobre o tema central, como por exemplo: Qual a finalidade da OMS? Por que foi criada? Qual
a consequéncia do indice de crescimento na vida das criancas.

Optou-se em expor alguns materiais para enriquecimento do assunto, como noticias de

jornais, revistas, internet, entre outros de leitura e compreenséo acessiveis, objetivando que 0s
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professores cursistas pudessem ler, entender e extrair conclusdes préprias de modo auténomo,
sem recorrer a aplicacdo de estratégias algoritmicas. Buscou-se relacionar as informacdes, 0s
dados e os conhecimentos que pudessem colaborar na resolugcdo do problema, mesmo que
sejam conhecimentos e competéncias adquiridas informalmente, com a ideia de porcentagem,
de aumento e diminui¢do de um determinado valor em porcentual, da Compreensdo Gréfica e
do Letramento Estatistico.

Os cursistas foram induzidos a expor o seu entendimento da situacdo-problema,
tentando identificar em que contexto e de modo era possivel utilizar os conhecimentos e as
competéncias e estatisticos contidas no enunciado do problema (gréfico, proporgdo, regra de
trés) em contextos reais, que poderiam ser vivenciado pelas pessoas.

Durante o processo de resolucdo do problema, os professores cursista foram
direcionados a aplicarem 0s seus conhecimentos, habilidades e Competéncias Estatisticas para
estruturar todos os dados e informacBes a fim de solucionarem a problematica, podendo
sistematizar os elementos conceituais e algoritmicas sobre a Compreensdo Gréfica, o
Letramento Estatistico, como a leitura, a compreensdo e a operacionalizacao gréafica, estatistica
e matemaética, dialogando com os pressupostos e concepcdes de Curcio (1989), Gal (2002) e
Schulman (1987, 1989).

Assim, apresentou-se os célculos realizados apds anélise do grafico e compreensdo do
problema (P9A4).

Figura 1.

Resolucdo operatdria da atividade (Professor cursista)
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Com relacdo a articulacdo entre Letramento Estatistico e a Compreensdo Grafica, 0s
cursistas mostram ter conhecimentos referente a ela, ao conseguirem utilizar as informacdes e
conhecimentos estatisticos e matematicos para determinar a solu¢do do problema. Houve uma
ampliacdo pedagdgica envolvendo o conteido, ao observar a representacdo tabular apresentada
pela professora cursista, destacando uma outra forma para realizar a leitura e interpretagdo dos
dados, ou seja, ela esta transitando entre as representagdes, conceitos e pressupostos da
Educacéo Estatistica, como preconizado pelos autores que fundamentam o estudo e defendido
na proposta do curso de formagdo profissional, alinhando-se com as vertentes conceituais do
aporte tedrico referente ao Letramento Estatistico, a Compreensdo Gréafica e Saberes Docentes.

Notou-se pelo excerto referente a representacao tabular do professor cursista P3A4.

Figura 1.

Tabela para resolucéo da atividade (Professor cursita)

Para finalizar, levantou-se outras questfes para discussdo que surgiram a partir do
assunto central apresentado no problema: Como o grafico expressa que o crescimento das
meninas seria diferente, se comparado ao dos meninos? Quando a sociedade entendeu como
necessario acompanhar e estabelecer um parametro para o crescimento de meninos e meninas?

Assim, os professores cursistas puderam aplicar a articulagdo pedagogicas, entre essas
duas vertentes conceituais, bem como tiveram a possibilidade de desenvolver e ampliar seus
conhecimentos sobre o Letramento Estatistico e a Compreensdo Grafica, refinando suas
percep¢des com relacdo as informagdes e/ou dados e suas habilidades quanto a intepretacédo

descritiva olhando para os resultados obtidos num contexto significativo.
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Na sequéncia, apresentou-se a proxima tarefa, na expectativa que os professores
cursistas pudessem resolver, a luz da combinagdo pedagdgica proposta na formacéo docente.

Quadro 2.
Atividade Proposta (Enem 2016)

QUESTAO II

Em um exame, foi feito 0 monitoramento dos niveis de duas substancias presentes (A e B) na corrente
sanguinea de uma pessoa, durante um periodo de 24h, conforme o resultado apresentado na figura. Um
nutricionista, no intuito de prescrever uma dieta para essa pessoa, analisou os niveis dessas substancias,
determinando que, para uma dieta semanal eficaz, devera ser estabelecido um parametro cujo valor sera
dado pelo nimero de vezes em que os niveis de A e de B forem iguais, porém, maiores que 0 minimo da
substancia A durante o periodo de duracdo da dieta.

Wil

Substaoch R

=

2a Tam po L)

Considere que o padrdo apresentado no resultado do exame, no periodo analisado, se repita para os dias
subsequentes. O valor do parametro estabelecido pelo nutricionista, para uma dieta semanal, sera igual a ?

Para o segundo encontro, foi proposta outra situagdo-problema, tendo como intengédo
principal apresentar as ideias e 0s conceitos referentes ao conteldo de estatistica preconizados
nos Documentos Nacionais PCN (Brasil, 1998) e nas Estaduais DCE (Parana, 2008),
contemplados no conteudo estruturante Tratamento da Informagdo. A tarefa pretendia
contribuir para a discussdo sobre o desenvolvimento dos contetidos estatisticos dos professores
cursista, notando de que forma € possivel empregar os conceitos de estatistica na Educacéo
Basica, vislumbrando contemplar a articulacdo do Letramento Estatistico e a Compreenséo
Gréfica.

Nesse sentido, para solucionar o problema que estava em consonancia com as diretrizes

apresentadas anteriormente, foi realizado a leitura da questéo, analisando todos os elementos
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exibidos visualmente no grafico e as informag6es matematicas e estatisticas do enunciado. Na
tentativa de relacionar o maximo de conhecimentos e elementos relacionados frente a situacéo
problema, para entdo, determinar uma estratégia para resolvé-la.

Na sequéncia foi solicitado aos professores cursistas que descrevessem qual sua
compreensdo sobre a proposta do problema, esquadrinhando a questdo e procurando aproxima-
la das competéncias e conhecimentos estatisticos, como por exemplo, os elementos que
compdem um grafico, qual a finalidade de cada um deles, pontos de maximo e minimo, porqué
é importante entender e analisar a estrutura grafica como um todo, e ndo elementos
segmentados. Com o intuito da defini¢do do pardmetro que seré estabelecido pela nutricionista.

Desse modo, os professores cursistas aplicaram seus conhecimentos para resolver a
situacdo-problema, que era determinar a quantidade de vezes que as substancias A e B foram
iguais, ou maiores que o minimo da substancia A, durante o tempo da dieta. Assim, foi
determinado todos os pontos de intersecdo entre as substancias, sem considerar o
condicionante, notaram 4 pontos de interse¢do no grafico.

Como é possivel constatar por meio do excerto do professor curista P5A4:

[...] dois desses pontos foi obrigatoriamente descartado, porque ndo estavam de acordo
com as restricdes, 0s niveis A e B devem ser iguais, porém, maiores que 0 minimo da
substancia A durante o periodo de duracao da dieta. Para finalizar ainda era necessario
realizar a multiplicacdo de 2.7, visto que houve 2 pontos de intersecdo e a semana ha 7
dias, somando um total de 14 eventos. Portanto, nota-se que os conhecimentos entre
Letramento Estatistico e Classificacdo Grafica.

Percebeu-se a articulagdo entre Letramento Estatistico e a Compreensdo Gréafica, 0s
cursistas demonstram ter conhecimentos referente a ela, ao usarem as informagdes e
conhecimentos estatisticos e matematicos para resolver o problema. Existiu uma ampliacdo
pedagdgica contemplando o conteido, ao observar a representacdo tabular apresentada pela
professora cursista, demonstrando uma outro modo para realizar a leitura e interpretacdo dos

dados, isto &, ela esta transitando entre as representacdes, conceitos e pressupostos da Educacao
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Estatistica, como preconizado pelos autores que fundamentam o estudo e defendido na
proposta do curso de formacéo profissional.
Notou-se pelo excerto referente a representacdo tabular do professor cursista P9A4.

Figura 3.

Tabela para resolucéo da atividade (Professor cursista)

Em cada encontro, os professores cursistas resolveram os problemas de forma dial6gica
e interativa, buscou-se visualizar o processo de ensino e aprendizagem, bem como 0s seus
desdobramentos, num contexto geral. Acredita-se que essa dinamica colaborou para que eles
refletissem e repensassem suas praticas e metodologias pedagdgicas utilizadas em suas aulas,
para sistematizar os conhecimentos e contetdo de Estatistica na Educagdo Bésica, pois foi
solicitado aos participantes que apresentassem e descrevessem as suas aprendizagens e
dificuldades, contemplando aspectos relevantes para eles.

Esse estudo ocorreu com professores de Matematica na Rede Publica do Estado do
Parand, na cidade de Curitiba, aconteceram dois (2) encontros totalizando oito (8) horas,
contando com a participacdo de (12) doze professores no processo de formacao docente. Para
organizagdo dos dados, decodificou-se os professores cursistas e 0s instrumentos de coleta de
dados nos seguintes indicadores simbolicos, Professores cursistas (P1, P2, P3.....P12),
Memoriais reflexivos (M1, M2...M5) Narrativas de aprendizagem (N1, N2...N5) e atividades
(Ale A2).

A anélise dos dados foi realizada de acordo com a Andlise Textual Discursiva (ATD),

que, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 13) “é¢ uma metodologia de analise de informagdes
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de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos
e discursos”.

Desse modo, na sequéncia, estruturou-se as categorias, subcategorias e unidades de
anélise, bem como a interpretacdo dos dados, baseadas na perspectiva da pesquisadora, da
Educacdo Estatisitca e Formacgdo Docente. Primeiramente serd descrito os excertos a partir das
unidades e categorias as quais pertecem e, na sintese interpretativa qualitativa, ha uma relacéo

entre as unidades de analise e o aporte tedrico.

Analise e Discussao dos Dados

Na categoria “saberes estatisticos e docentes”, foram analisados os dados atinentes ao
conhecimento estatistico explorado na formacéo, dando destaque as contribuicdes da estratégia
combinada entre a Compreensédo Grafica e o Letramento Estatistico de Curcio, a seguir:

Figura 4.

Sintese estrutural para andlise dos dados (Autores, 2019)

UNIDADE

CATEGORIA ENUNCIADO

SABERES

SUBCATEGORIA

. DENTIFICAR INFORMAGOES
RS HSINEOSIE /OU DADOS ESTATISTICOS .
DOCENTES REPRESENTAGOES
RAFICAS E ESTATISITCA

UNIDADE

A subcategoria denominada “identificar informagdes e/ou dados estatisticos”,
contemplava os elementos fundamentais que fazem parte dos conhecimentos, isto é, compdem
a base do oficio do professor. Esses elementos sdo mobilizados e aplicados para o exercicio
profissional no primeiro momento, no ato da identificagdo dos elementos estatisticos. Essa
subcategoria foi dividida em duas unidades “Enunciado” e “Representacdes graficas e relagdes
estatisticas”, e se relaciona aos excertos dos professores cursistas.

A primeira unidade, “Enunciado”, contemplava os conhecimentos estatisticos e

graficos referentes aos saberes profissionais para promover o processo pedagogico referente ao
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Letramento e a Compreensdo Grafica. Os registros dos professores cursistas tratam dos
conhecimentos e saberes especificos referentes ao contetdo, estruturados e apresentados por
meio de conceitos, proposicGes das teorias, sem desconsiderar a relevancia, os motivos, as
causas e as razdes para ensinar Estatistica.

Esse processo fez com que os professores cursistas revisitassem e buscassem, em seu
repertorio pedagogico, a estratégia mais apropriada para ensinar o conteudo especifico, de
modo a torna-lo compreensivel para os estudantes. Para isso, fez-se necessario indicar acdes e
encaminhamentos didaticos fundamentados no principio do ensino contextualizado da
Educacdo Estatistica, tendo significacdo para o estudante, de tal maneira que perceba que ele
exercera um papel ativo no processo de elaboracdo e construgdo do seu préprio conhecimento.

No que trata da acdo dialdgica, ao se observar o enunciado do problema, constatou-se
que ela ocorreu de modo fluido entre todos os envolvidos nesse curso de formagao profissional,
ja que o primeiro movimento era a extracdo dos dados e/ou informagdes estatisticas da
situacdo-problema, buscando estabelecer o méximo de relagBes possiveis. Assim,
apresentaram-se alguns elementos enunciativos que ilustram as ideias discutidas para

solucionar a problematica.

Para comecar a resolver o problema, fiz a leitura do enunciado com cuidado e atengéo
tentando identificar todas as informacGes e dados importantes, que colaborassem na
resolucéo do problema (P2A2).

Relacionar e associar o problema com outro problema ja resolvido, pois esse
movimento facilita tracar um mecanismo de solucdo, aplicando os contetidos de
estatistica e os algoritmos matematicos para definir a solugdo, como nessa situacao. Se
fosse trabalhar em sala de aula como meus alunos iria desenvolver o trabalho usando
varias fontes de pesquisa, pedindo para que os estudantes tentassem associar com algum
problema ja solucionado, para que eles pudessem ajudar ativamente do processo de
resolucdo, sendo coparticipantes da sua aprendizagem, sem perder de vistas as
competéncias estatisticas (P9A1L).

Nos tinhamos a tarefa de relacionar e expor todos os elementos e informacdes que
agruparam para tentar descobrir a ordem de classificacdo dos candidatos. Tendo a
liberdade de recolher e indicar os contelidos estatisticos, como por exemplo: o calculo
da media aritmética, a finalidade da utilizacdo da média num contexto de dados, sem a
obrigatoriedade da aplicacdo matematica do calculo da média ou dos procedimentos
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algoritmicos que permearado a resolucao, a intencdo real era que eles identificassem e
tentassem relacionar esses contetidos, para elaborar um plano de solugéo (P5A2).

Nesse sentido, ao olhar para a proposta pedagdgica articulacdo envolvendo a
Compreensdo Grafica e o Letramento Estatistico, notou-se que os professores cursistas
demostraram entender a relevancia do processo exploratorio das representa¢cdes no campo da
Educacdo Estatistica, priorizando a andlise de diversos angulos, sob uma mesma situacéo-
problema. Percebeu-se, incialmente, que os professores cursistas ndo tinham como estratégia
metodoldgica, estruturar suas praticas pedagogicas sobre os principios da Educacéo Estatistica.

Principalmente no tocante ao ato de transnumerar entre as representagfes de dados e/ou
informac0es estatisticas, buscou-se a ampliacdo tedrica e conceitual do contetdo, pelos
cursistas, ao se direcionar os conteldos estatisticos apresentados em suas aulas, em duas
vertentes, em que foram sistematizados registros referentes a “Compreensao Grafica para o
Letramento Estatistico” e ao “Letramento Estatistico para a Compreensio Gréfica. E
importante destacar que esse encaminhamento pedagdgico visou apresentar significacdo real
para os estudantes, ou seja, utilizavam-se situagfes-problema contextualizadas para que eles
tivessem maiores possibilidades de estabelecer relagdes e ampliar os seus conhecimentos
relativos a tematica, participando ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Notou-se que, a pratica docente foi sendo modificada, a medida que os professores
cursistas comegaram a adquirir outros conhecimentos estatisticos e saberes docentes, ou,
simplesmente ressignificaram o0s saberes e conhecimentos que ja possuiam. Passaram a
compreender como aplica-los em sala de aula, sob um novo enfoque de educacédo, apos as
discussdes, estudos e aplicabilidade dos contetdos teéricos que sustentam a Educacdo
Estatistica.

Com relacdo as representacdes graficas e estatisticas, notou-se que os professores

cursistas tinham conhecimentos sobre representacdes graficas e estatisticas, durante a anélise,
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construcdo e entendimento dos graficos e tabelas, além das relag6es estatisticas. Contudo, ficou
perceptivel que, geralmente, limitam-se a explorar essas relag@es estatisticas num contexto de
aplicacdo direta da estrutura gréafica e tabular, sem transnumerar entre os registros, a articulacao
entre o Letramento Estatistico e a Compreensdo Grafica. Analisaram, unicamente, as
informacOes e/ou dados estatisticos apresentados explicitamente, isto €, sem estabelecer
relagdo numa perspectiva ampla da situagao.

Acredita-se que o curso de formagdo de professores favoreceu que 0s cursistas
pudessem compreender o porqué de lecionar os conteudos de estatistica na Educacéo Basica,
na perspectiva da Educagdo Estatistica e ndo meramente restrito a aplicacdo dos procedimentos
operatdrios para representacdo de dados e/ou informacdes.

Além disso, viabilizou um processo de aprendizagem coletiva e oportunizou o
desenvolvimento dos professores cursistas, uma vez que admite a colaboracdo e a interagdo
enunciativa entre os participantes, e com isso, 0 aprimoramento e o desenvolvimento dos
conhecimentos particulares da profissao, em especial os voltados para a Educagédo Estatistica
(Almeida, 2010).

Essa dinamica de troca de experiéncias de vida e escolares, da exploragéo significativa
das informacdes, dados e relaces aparentes exibidas pelo enunciado, além da reflexdo critica
entre os participantes possibilitou a “atualizagdo em todos os campos de intervencao
educacional e aumenta a comunicagdo entre os professores” (Imbernon, 2011, p. 49).

Nessa perspectiva, o curso de formagao profissional contribuiu para que os professores
cursistas, em exercicio na Educacdo Basica, vislumbrassem uma atuacdo docente em
consonancia com os pressupostos e concepcdes da Educacgdo Estatistica.

Destacou-se a importancia de enunciar adequadamente todas as questdes contempladas
no curso, extraindo de forma adequada todas as informacdes, dados e relagdes implicitas ou

explicitas contempladas no enunciado. Isso porque um processo de leitura, compreensédo e
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entendimento apropriado das situacfes-problema configura-se como elemento primordial para
delinear as estratégias que serdo utilizadas na busca da solucdo do problema.

Essa concepcao também deve ser aplicada no contexto escolar, por se tratar do primeiro
contato que o estudante terd com o conhecimento estatistico. Esse momento € decisivo entre se
envolver com a proposta pedagogica ou simplesmente agir como expectador no processo
educativo.

Na segunda unidade “Representagdes graficas e estatisticas” apresentou-Se 0S excertos
dos professores cursistas pertinentes ao conteddo matematico e estatistico, advindos do
processo de formacdo docente dos professores cursista, advindas da Educagdo cientifica
formal, das estruturas curriculares e programas educativos frente aos contetidos que precisam
ensinar na Educacdo Basica.

Nesse sentido, os professores cursistas compreenderam a importancia dos saberes
docentes na sua atuacdo profissional e a necessidade da insercdo de novos saberes ou a
ressignificacdo dos saberes docentes que compdem o repertdrio pedagdgico, conforme excerto

de P3M2 ao mencionar que

[...] acreditava, quando concluiu a sua formacdo inicial, estar apto para conduzir
qualquer aula na sua disciplina, dominando e sabendo os contetdos, [...], porém, hoje,
percebo que dava aula de estatistica voltada praticamente para o ensino da aplicacdo de
férmulas e procedimentos operatdrios, ficando distante da real intencdo da Educacéo
Estatistica.

Essa ideia € ampliada com as afirmacdes de P8D3,

[...] é preciso trabalhar com a estatistica buscando a formacdo de um estudante que

esteja preparado para a vida em sociedade, tendo condic¢des de usar os conhecimentos

escolares em sua vida real, ja que a estatistica estd presente na vida das pessoas

diariamente, em jornais, na internet, na escola.

A reflexd@o acerca da pratica e seus saberes docentes auxilia o processo de formacao
continuada dos professores cursistas, pois essa acdo constitui um processo de transformacao

que foi apropriado com base no dominio dos conhecimentos e de competéncias que sdo
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exclusivas a profissdo docente (Pereira, 2014). E, a partir da reflexdo, é que o professor cursista
pdde compreender que foi preciso alterar o formato da sua pratica profissional em sala de aula,
percebendo a importancia do uso de atividades contendo situagdes reais cotidianas, nas quais
haja a aplicacdo da Estatistica e suas relagcbes, além das representacdes graficas e suas
interfaces.

Na concepcao de Lopes (2013, p. 905), para “ensinar estatistica, ndo ¢ suficiente
entender a teoria matematica e os procedimentos estatisticos; é preciso fornecer ilustraces
reais aos estudantes e saber como usa-las para envolver os alunos no desenvolvimento de seu
juizo critico”. Com isso, € possivel constatar, nas indicagdes da autora, a necessidade dos
saberes pedagdgicos do conteldo de Estatistica e as formas para modificar os conteddos
estatisticos em contetdo de ensino. Essa a¢do configura-se como uma peca central, quando se
trata dos saberes docentes, como € perceptivel nos excertos P4AN2 e PSN5.

Uma possibilidade para ensinar estatistica é usar as ideias do autor que estudamos no

curso sobre as etapas do ciclo investigativo: o problema (entendimento dos problemas,

o planejamento, estratégia de como solucionar um problema especifico), os dados

(coleta e organizacao dos dados), as analises (analise de exploracédo e planejadas) e as

conclusdes (consideracBes sobre o problema). Acredito que assim seja possivel

desenvolver nos alunos, o letramento e 0 pensamento estatistico, junto com as
competéncias graficas, porque os alunos vao precisar formular o problema interprestar
os dados e as informacg6es encontradas e utilizar os recursos estatisticos para a solucao

e entendimento do problema (P4N2).

Ao trabalhar com uma atividade de estatistica, em sala de aula, da para desenvolver as

representacGes graficas, as relacdes estatisticas e as competéncias estatisticas, que

acabam estando envolvidas com o objetivo da investigacdo ou com a situacdo-
problema. Por isso, a investigacdo leva o aluno a pensar, analisar, indagar e refletir
sobre diversos aspectos do assunto escolhido. Desse jeito, € importante oportunizar esse

tipo de proposta na escola, para que os alunos possam entendem algumas questdes que
fazem parte da sua vida cotidiana (P8N5).

Ao analisar os excertos, ficou evidente a percep¢do dos professores cursistas sobre a
aquisicdo dos conhecimentos relativos ao ciclo investigativo e suas potencialidades para
explorar os diversos contetdos estatisticos, reconhecendo a exigéncia do desenvolvimento das
competéncias estatisticas e compreensdo graficas e seus desdobramentos pedagdgicos. Ao

entenderem e apresentarem a dindmica do ciclo investigativo notou-se que a relacdo dos

534 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 511-541, 2020



professores cursistas com o0s saberes docentes ndo se limita a acdo de transmissdo dos
conhecimentos ja apropriados, pois 0 ato de incentivar o pensamento analitico sobre cada etapa
do ciclo investigativo compreendendo o modo como as etapas estdo conectadas, configura-se
como uma exemplificagdo dos conhecimentos estatisticos necessarios para o processo de
ensino (Burgess, 2007).

Entendeu-se assim, a contribui¢do do curso de formagéo profissional que pretendeu
apresentar uma estratégia de ensino combinada entre o Letramento Estatistico de Gal (2002) e
a Compreensdo Grafica de Curcio (1989), contemplando as diversas conexdes periféricas
existentes, como a representacdo gréafica e a relacdo estatistica, numa perspectiva dialdgica de

interacdo entre os participantes. A cursista P6D4 demonstrou interesse pontuando que

[...] vim participar dessa formagdo para estudar e aprender um pouco como PoSSO
lecionar os contetidos de Estatistica. Para ser sincera quase nao trabalho com esse tema
diretamente, acabo encaixando dentro das aulas a medida que vai dando certo, até
porgue ndo tenho muita seguranca nessa area da matematica (P6D4).

Considerando posicionamentos como 0 exposto, promoveram-se estudos e discussdes
sobre textos da Educacdo Estatistica que tinham a finalidade de fomentar as ideias sobre: o
Letramento Estatistico, a Compreensdo Gréfica, a formacdo estatistica de professores na
Educacdo Bésica e suas Diretrizes Nacionais, 0os documentos oficiais (Nacionais e Estaduais)
que norteiam o trabalho pedagdgico com o eixo Tratamento da Informacéo, articulando o
ensino da estatistica com a vida real dos estudantes.

Essa proposta de formacdo docente foi sustentada pelos principios internacionalistas e
dialogicos, entre formadora e professores cursistas, acredita-se que esses pressupostos
contribuiram para a apresentacdo, a aquisicao e o desenvolvimento dos saberes curriculares,
pedagdgicos, disciplinares e especificos, observou-se que os professores cursistas tinham
algum conhecimento sobre a organizacdo curricular das Diretrizes Estaduais de Educacao

(DCE) da disciplina de Matematica, entretanto fez-se necessario revisar os Parametros
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Curriculares (PCN, 1997; 1998) e as Diretrizes referentes a formacdo docente, para que eles
visualizem que ha uma relacdo articulada entre esses norteadores oficiais, no concerne a
Educacao Estatistica.

Compreende-se que o entendimento das leituras foi primordiais para a composicao da
base de saberes docentes fundamentais aos cursistas para o seu exercicio profissional, conforme
com a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, ao contemplar distintas dimensdes e
caracteristicas, entre as quais, tem-se a “leitura e discussdo de referenciais tedricos
contemporaneos educacionais e de formagdo para a compreensao e a apresentacdo de propostas
e dindmicas didatico-pedagogicas”. (Brasil, 2015, p. 7).

Notou-se que os professores cursistas percebiam a necessidade e relevancia do ensino
de Estatistica e Probabilidade, desde o inicio da Educacéo Basica, sob o enfoque da Educacéo
Estatistica. Isso revela a contribuigdo das leituras cientificas promovidas no decorrer do curso,
mesmo sistematizando os contelidos de estatistica desarticuladamente ao tratar do Letramento
Estatistico e a Compreensdo Gréfica, pois informaram que, comumente, exploram a
compreensdo grafica em uma atividade e, em outra, o Letramento. Logo, ndo ha a pratica de
combinar, num mesmo encaminhamento, essas duas vertentes estatisticas.

No entanto, a medida em que o curso se desenvolvia, e que os professores cursistas
compreendem a proposta do trabalho combinado entre o Letramento Estatistico e a
Compreensao Grafica, afirmando que fardo uso dessa combinacdo em suas aulas futuras,
porque favorece a ampliacdo cognitiva do estudante sobre o assunto, uma vez que tera dois
pontos de vista sobre um determinado problema. Essa pratica colabora na questao curricular ja
que se trabalha com, no minimo, dois contetidos especificos ao invés de um a cada vez, porque
as ideias, pressupostos e concepgdes dialogam entre si, num ciclo de completude e significacao.

Esse contexto também foi evidenciado ao indicarem que, para elaborar atividades para

0 ensino do eixo Tratamento da Informacéo, ¢ fundamental utilizar os conteudos estatisticos,
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como: grafico, tabela, medidas de tendéncia central, aleatoriedade, entre outros, vinculados aos
conceitos referentes as Competéncias Estatisticas e 8 Compreensdo Gréafica, de modo que seja
compreensivel e tenha significado para os estudantes. Por isso a importancia da
contextualizacdo no processo de ensino e aprendizagem da Estatistica e Probabilidade, de modo
que ser articulem os saberes curriculares, disciplinares, pedagadgicos e especificos.
Entendeu-se que a oferta desse curso de formacdo profissional é mais uma ferramenta
pedagogica importante, visando a colaborar no processo de assimilagdo, apropriacdo e
constituicdo dos saberes docentes, relacdes estatisticas, representaces graficas, contidas
dentro do Letramento Estatistico e da Compreensdo Gréafica, numa estratégia de ensino

combinado.

Considerac0es Finais

Portanto, 0 objetivo desse artigo é analisar as contribuicbes de uma estratégia
pedagogica articulada entre o Letramento Estatistico e a Compreensdo Gréafica para os Anos
Finais do Ensino Fundamental, por meio de uma formacéo docente em Educacéo Estatistica,
direcionados a professores de Matematica, na Rede Publica do Estado do Parand, localizados
na Cidade de Curitiba.

O curso de formacgdo docente buscou contribuir com o professor na medida em que
favorece a identificacdo, a estruturacao e o desenvolvimento das competéncias e procedimentos
estatisticos, e na analise reflexiva critica sobre eles, colaborando para a melhoria dos processos
pedagdgicos, voltados para a Educacédo Estatistica.

A exemplificacdo disso € a apresentacdo da articulacdo pedagdgica proposta entre o
Letramento Estatistico e a Compreensao Grafica, sistematizada no curso. Para isso, as atitudes,
0s esquemas didaticos, os saberes e conhecimentos profissionais, sdo revisitados,
reestruturados e ressignificados. Esses sdo fatores que implicam diretamente no desempenho

dos professores cursistas e em suas praticas pedagdgicas, porque ninguém conseguira
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promover o desenvolvimento no estudante daquilo que nao teve oportunidade de desenvolver
em si proprio.

Desse modo, o curso de formacdo docente, além de viabilizar a compreensdo da
articulacdo entre o Letramento Estatistico e a Compreensdo Grafica, também trouxe outros
fatores benéficos para os professores cursistas: a relagdo essencial das Competéncias
Estatisticas da Compreensdo Grafica com o processo de ensino e aprendizagem; a
manifestagdo, apropriacdo e desenvolvimento dos conhecimentos e saberes docentes; agdes
formativas e o vinculo com o saber docente; as limitacGes e os desdobramentos.

Com relagdo as Competéncias Estatisticas e a Compreenséo Gréafica abordadas no curso
de formagdo docente, permitiram reconhecer as competéncias referentes a estatistica e ao
entendimento das estruturas graficas, como saberes disciplinares, desenvolvidos e expressados
durante a realizacdo das atividades propostas. Quanto a formacéo tedrica promovida, notou-se
que os professores cursistas compreenderam o Letramento, Raciocinio e Pensamento
Estatistico e a Compreensdo Gréfica, como sendo elementos que podem ser trabalhados
combinados, em sala de aula, com os conteidos especificos de Estatistica e Probabilidade.
Também reconheceram a necessidade de ofertar aos alunos da Educacéo Basica.

As ac¢des formativas e o vinculo com o saber docente também se configuram como
elemento fundamental, pois os professores cursistas tiveram a oportunidade significar o seu
olhar sobre o campo da Educacéao Estatistica. Esse fato tornou-se perceptivel durante a leitura
interpretativa dos excertos representativos, advindos dos encaminhamentos promovidos no
curso. Acredita-se que as acOes e atitudes de uma formadora em sala de aula tendem a interferir
de modo positivo no perfil profissional e nas praticas pedagdgicas dos cursistas, como por
exemplo, na sistematizacdo e desenvolvimento de uma investigacao estatistica e atividades que

primem pela trasnumeracéo entre os dados e/ou informacdes estatisticas.
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Sendo assim, acredita-se que o curso de formacdo docente, além de viabilizar a
compreensdo da articulacdo entre o Letramento estatistico e a Compreensdo Gréafica, também
trouxe outros fatores benéficos para os professores cursistas: a relacdo essencial das
competéncias estatisticas da compreensao grafica com o processo de ensino e aprendizagem; a
manifestagdo, apropriacdo e desenvolvimento dos conhecimentos e saberes docentes; agdes

formativas e o vinculo com o saber docente e 0s estatisticos.
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