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Resumo

Este artigo tem por objetivo identificar e analisar praticas matematicas inscritas em cadernos
escolares de uma escola mista estadual do municipio de Anténio Carlos (SC), nas décadas de
1930 e 1940, com enfoque dado para as fracOes. S&o utilizadas as teorizagcdes de Michel
Foucault para nortear os preceitos tedrico-metodoldgicos. Os resultados da pesquisa indicam
praticas matematicas desenvolvidas nessa escola obedecendo aos programas oficiais
catarinenses da época, com solugdes rapidas e sucintas e voltadas as tarefas de seu cotidiano.
Também se observam que elas estdo inseridas num contexto histérico, compreendido entre a
Reforma Francisco Campos, de 1931, e o inicio do Movimento da Matematica Moderna, nos
anos de 1960, no qual a fracdo recebe uma nova abordagem, distanciando-se da relagéo entre

numero e medida e aproximando-se da nogéo de parte-todo.
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Abstract

This article aims to identify and analyze mathematical practices registered in school notebooks
of a mixed state school in the city of Anténio Carlos (SC), in the 1930s and 1940s, focused on
fractions. Michel Foucault's theorizations are used to guide theoretical and methodological
precepts. The results of the research show mathematical practices developed in these schools
obeying the Santa Catarina official programs of the time, with quick and succinct solutions and
focused on their daily tasks. It is also observed that they are inserted in a historical context,
between the Francisco Campos Reform, of 1931, and the beginning of the Modern Mathematics
Movement, in the 1960s, in which the fraction receives a new approach, moving away from

the relationship between number and measure and approaching the notion of part-whole.

Keywords: Mathematical practices, School notebooks, Fractions, History of

mathematics education.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo identificar y analizar las practicas matematicas registradas en
los cuadernos escolares de una escuela estatal mixta en la ciudad de Antdnio Carlos (SC), en
la década de 1930 y 1940, con un enfoque en las fracciones. Las teorizaciones de Michel
Foucault se utilizan para guiar los preceptos tedricos y metodoldgicos. Los resultados de la
investigacion muestran practicas matematicas desarrolladas en estas escuelas que obedecen los
programas oficiales de Santa Catarina de la época, con soluciones rapidas y sucintas y centradas

en sus tareas diarias. También se observa que se insertan en un contexto historico, entre la
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Reforma Francisco Campos, de 1931, y el comienzo del Movimiento de Matematicas
Modernas, en la década de 1960, en el que la fraccion recibe un nuevo enfoque, alejandose de

la relacion entre numerar y medir y acercandose a la nocién de parte-todo.

Palabras clave: Practicas matematicas, Cuadernos escolares, Fracciones, Historia de la

educacion matematica.
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Praticas matematicas inscritas em cadernos escolares: o caso das fracfes

Este trabalho é um desdobramento de uma pesquisa de mestrado* no &mbito do Grupo
de Estudos Contemporaneos e Educacdo Matematica (GECEM) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), que analisou cadernos escolares de uma escola teuto-brasileira da
regido da Grande Floriandpolis.

Tendo como disparadores os vestigios deixados neste estudo, esse artigo tem o objetivo
de aprofundar a andlise das praticas matematicas naqueles cadernos encontradas,
principalmente as relacionadas ao estudo das fragGes, analisando a tematica no decorrer dos
tempos, como suas nomenclaturas, suas metodologias de ensino, suas aplicacdes, entre outros,
relacionando-as com os documentos oficiais vigentes, da época e da atualidade.

Para tanto, é necessaria a realizacdo de uma revisita aos cadernos escolares encontrados,
que servem de corpus analitico da pesquisa. S&o cadernos de Aritmetica, pertencentes a um
aluno da Escola “Mixta”® Estadual do Egito, dos anos de 1942, do 3° ano, da cidade de Antonio
Carlos, regido metropolitana da Grande Florianépolis, Estado de Santa Catarina, que se
encontram disponiveis em um Memorial localizado na regido interiorana do municipio,
denominada Santa Maria®.

Como se trata de um trabalho com cadernos escolares, esta pesquisa se constitui de uma
secdo destinada ao trabalho com estas fontes de pesquisa, justificando o seu uso e pontuando
as teorizagbes de Michel Foucault, o referencial tedrico-metodologico utilizado, com seus
conceitos de dispositivos, monumentos e praticas discursivas, bem como outra em que se

descrevem as praticas matematicas encontradas e suas respectivas analises historicas.

4 O titulo da dissertagdio é: “Praticas Matematicas nas escolas teuto-brasileiras de Antonio Carlos (SC): vestigios
em cadernos escolares”, defendida em 04 de fevereiro de 2020 no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina, cuja versdo final se encontra disponivel para
consulta no endereco https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/208664.

5 Foi respeitada a grafia da época.

6 Para maiores informagcdes, consultar o trabalho “Préaticas Matematicas nas escolas teuto-brasileiras de Ant6nio
Carlos (SC): vestigios em cadernos escolares”.
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E importante mencionar que este estudo se insere no campo da histéria da educacio
matematica e, como tal, tém contribuido para a area, uma vez que auxilia o professor na
compreensdo de conteldos e praticas que surgiram historicamente e que se colocam na
atualidade voltadas ao ensino.

Além disso, a producao de trabalhos nesta area tem sido resultado de esfor¢os, pois ha
poucas pesquisas contemplando este tema. Particularmente, a respeito das escolas teuto-
brasileiras em Santa Catarina, ha poucos trabalhos realizados, como os de Santos (2013; 2014)
e 0 de Gaertner (2004). Porém, em se tratando de trabalhos que versam sobre praticas
matematicas neste tipo de escola, 0 nimero ¢é ainda menor. Dai a importancia desta pesquisa

historiogréfica.

Primeiras linhas

Iniciando as discuss@es a respeito da problematica de pesquisa, importante frisar que se
trata de praticas matematicas emergentes em cadernos escolares. Mas como analisar esses
cadernos escolares, de forma a considera-los como fontes para o trabalho historiografico?

Assume-se aqui a postura de que os cadernos escolares atuam como ferramenta-
estratégia de visita ao passado, para pensar os fenémenos historicos ali inscritos. Assim 0s

cadernos sao considerados por pesquisadores da area da Histdria da Educacao.

[...] o caderno € uma via essencial para se documentar os fenémenos histéricos de modo
préximo das suas situacdes geradoras. Ele se encontra no entrecruzamento da acdo de
dois sujeitos fundamentais — professores e alunos -, dando a conhecer como se
desenvolvem diferentes estratégias de ensino e aprendizagem no trabalho com certos
conteddos, assim como mostrando como esses atores chegam a estabelecer diversas
zonas de sentido (SANTOS, 2018, p. 3).

z

E nesse entrecruzamento dos dois sujeitos que se pode conhecer as diferentes
estratégias tanto para 0 ensino quanto para a aprendizagem de alguns contetdos incluindo,

também, as fracOes, objeto do presente estudo.
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E nos cadernos escolares que praticas matematicas distintas poderdo ser percebidas.
Cada pagina do caderno traz uma leitura, uma informacdo, um caminho. Parafraseando
Albuquerque Juanior (2007), o caderno é como a Historia: um labirinto de corredores e portas
contiguas (ou paginas do caderno), aparentemente todas semelhantes, mas que dependendo da
porta (ou da pagina) que o sujeito escolhe para abrir, pode estar provocando um desvio, um
deslizamento para um outro porvir (Albuquerque Janior, 2007, p. 73).

Nesse labirinto é que se encontram as particularidades que podem possibilitar a analise
aqui pretendida. E possivel, por exemplo, perceber qual porta o sujeito “escolheu para abrir”,
quais suas motivagOes para tal e o que se pode verificar a partir dessa escolha.

Para Santos (2002, p. 1), o caderno ¢ “um dispositivo que, em sua complexidade
estratégica, estabelece e mantém préaticas especificas e calculadas, produtoras de saberes e
efeitos que estdo ligados, diretamente, a constitui¢do das subjetividades”. Como dispositivos,
podem ser encarados, segundo afirma Deleuze (1990, p. 1), como “maquinas de fazer ver e de
fazer falar”.

O caderno escolar pode ser analisado como um dispositivo educacional, “que possibilita
compreender como se prescreveram e foram praticadas certas normas a escola primaria”

(Santos, Flores & Arruda, 2013, p. 9). Desse modo, entende-se por dispositivo:
[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicoes,
organizagOes arquitetonicas, decisbes regulamentadas, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito

e 0 ndo-dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre esses elementos (Foucault, 2018, p. 364).

Além disso, o autor também entende dispositivo “como um tipo de formag¢ao que, em
um determinado momento histérico, teve como funcéo principal responder a uma urgéncia. O
dispositivo tem, portanto, uma funcao estratégica dominante” (Foucault, 2018, p. 365).

O caderno escolar ¢ assim nominado pois “[...] permite justificar e mascarar uma pratica

que permanece muda; pode ainda funcionar como interpretacdo dessa pratica, dando-lhe acesso
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a um novo campo de racionalidade” (Ibid., p. 364). Em resumo, Foucault considera dispositivo
como “estratégias de relacdo de forca sustentando tipos de saber e sendo sustentados por eles”
(Ibid., p. 367).

Para Santos, Kuhn e Flores (2017, p. 365), “o dispositivo é percebido nos efeitos, é
invisivel, ndo se localiza, ndo é concreto, é sustentado por enunciados e percebido como um
conjunto de relagdes de forgas, constrdi realidades, materialidades”. Por isso, € possivel afirmar
gue os cadernos escolares sdo aqui compreendidos como parte de um dispositivo maior.

Vale dizer que ndo s6 os cadernos escolares serdo tomados como dispositivos, mas
também os materiais auxiliares encontrados, como leis, decretos, planos de aula, livros, entre
outros, pois, afinal de contas “Os dispositivos sempre se conectam e se modificam, estando
sempre em movimento, por isso um campo de experiéncia pode ser atravessado por mais de
um dispositivo. Pois, um dispositivo nunca € um Unico, ou seja, uma unidade” (Santos, Flores
& Arruda, 2013, p. 365).

Portanto, o que este artigo se propde a fazer é analisar:

o trabalho e a utilizagcdo de uma materialidade documental (livros, textos, narragdes,
registros, atas, edificios, instituicdes, regulamentos, técnicas, objetos, costumes etc.)
que apresenta sempre e em toda a parte, em qualquer sociedade, formas de
permanéncias, quer espontaneas, quer organizadas (Foucault, 2008, p. 7-8).

O que se quer reiterar é que o caderno escolar também faz parte de uma materialidade
documental, tal qual livros, textos, atas etc. Ele € um lugar de inscricdo de discursos
educacionais. Ou seja: os cadernos escolares sao tomados aqui como documentos. Nao como
um documento qualquer, mas sim, tratados como uma marca de uma historia, ja que toda
historia, de acordo com Foucault, é um documento do passado.

Mas deve-se tratar esses documentos como monumentos — ndo por conta de sua
referéncia a validade historica, mas por si mesmos. Entdo os documentos, no caso os cadernos,

ndo devem ser estudados para determinar sua precisdo historica. 1sso seria reconstituir a
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“verdade” da historia, como analisar os modos pelos quais discursos se inscrevem neles. De

acordo com Foucault (2008), o documento passa a ser tido como monumento, ou seja,

[...] em nossos dias, a historia € o que transforma os documentos em monumentos e que
desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos homens, onde se tentava
reconhecer em profundidade o que tinham sido, uma massa de elementos que devem
ser isolados, agrupados, tornados pertinentes, inter-relacionados, organizados em
conjuntos (Foucault, 2008, p. 8).

Desse modo, assume-se entdo o caderno escolar como um monumento, tal qual
Machado (2016) o fez, quando assumiu “enquanto proprio objeto da histdria, ndo indcuo, ndo
neutro, carregado de intengdes e mediado por relagdes de poder” (Machado, 2016, p. 38). Esses
cadernos escolares encontrados serdo tratados como monumentos justamente por serem objetos
de uma historia, que ndo sdo in6cuos nem neutros, que trazem intencionalidades em suas
inscri¢des e que sao mediados pelas relagdes de poder entre educadores e educandos ou, pode-
se dizer, entre o Estado para com a sociedade.

A leitura desses cadernos escolares deve ser feita tal qual a explicada por Veiga-Neto
(2017). Para ele, o importante, para Foucault, é “ler o texto no seu volume e externalidade
(monumental) e ndo na sua linearidade ¢ internalidade (documental)” (Veiga-Neto, 2017, p.
104). Em outras palavras, o que mais importa é verificar a relacdo que o texto tem com aquilo
que o cerca do que propriamente dito o interior que o compde, ou seja, 0 importante é conseguir
mapear “o regime de verdade que o acolhe e que, a0 mesmo tempo, ele sustenta, reforca,
justifica e da vida” (Ibid., p. 105).

Ha que se considerar, ainda, o caderno escolar como um lugar de inscri¢ao de “[...] uma
pratica discursiva que toma corpo em técnicas ¢ em efeitos” (Foucault, 2008, p. 217). Portanto,
o caderno escolar é tomado aqui como lugar de inscricao de saberes, e neste caso especifico,
de saberes ensinados em uma escola do municipio de Antdnio Carlos nas décadas de 1930 e

1940, particularmente os relacionados as fracdes.

758 Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 751-778, 2020



Essa préatica discursiva que toma corpo em técnicas e efeitos, de acordo com Veiga-
Neto (2017, p. 93), “ndo ¢ um ato de fala, uma acdo concreta, individual de pronunciar
discursos, mas é todo um conjunto de enunciados”. Na Arqueologia do Saber, Foucault

consegue precisar o conceito do que chama pratica discursiva. Para o autor,

Finalmente, o que se chama "préatica discursiva" pode ser agora precisado. N&o
podemos confundi-la com a operacdo expressiva pela qual um individuo formula uma
ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional que pode ser acionada em
um sistema de inferéncia; nem com a "competéncia” de um sujeito falante, quando
constréi frases gramaticais; € um conjunto de regras anénimas, historicas, sempre
determinadas no tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada &rea social, econdmica, geografica ou linguistica, as condi¢Ges de
exercicio da funcéo enunciativa (Foucault, 2008, p. 133).

Nos cadernos escolares analisados nesse artigo busca-se identificar as praticas
emergentes como um conjunto de regras historicas num determinado tempo e num determinado
espaco. Parte-se da premissa de que 0s cadernos mostram um conjunto de praticas matematicas,
educacionais, sociais e politicas que definem, nas palavras de Foucault, o exercicio da funcédo
enunciativa.

Analisar atividades em cadernos escolares, ou seja, analisar o conjunto de préaticas
matematicas inscritas nos cadernos ndo significa, “reconstituir o que os homens fizeram ou
disseram, 0 que € passado e 0 que deixa apenas rastros: ela procura definir, no proprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relacdes” (Foucault, 2008, p. 7).

Assim sendo, essa pesquisa assume os cadernos escolares analisados como dispositivos,
buscando tomé-los como monumentos para que se possa encontrar o conhecimento da histéria
de um saber, no caso, das fragoes.

Expostas, assim, as consideracdes tedrico-metodoldgicas utilizadas nesse artigo, passa-

se a analise das praticas matematicas emergentes dos cadernos escolares encontrados.

Educ. Matem. Pesq., Sdo Paulo, v. 22, n. 2, p. 751-778, 2020 759



Vestigios de praticas matematicas inscritos em cadernos escolares: estudando as fracdes

No Memorial de Santa Maria foi encontrado um conjunto de cadernos pertencentes a
trés alunos distintos, de épocas e cidades diferentes. Para este trabalho, foi selecionado apenas
um unico caderno, de um Gnico aluno, por pertencer a Escola e ao periodo considerado neste
trabalho. A escolha do caderno deu-se em razdo de sua composicdo: buscavam-se temas e
exercicios ligados a matematica.

Analisar as atividades desses cadernos escolares, ou seja, analisar o conjunto de praticas
matematicas inscritas nos cadernos ndo significa “reconstituir o que os homens fizeram ou
disseram, 0 que é passado e 0 que deixa apenas rastros: ela procura definir, no préprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relagdes” (Albuquerque Janior, 2007, p. 7). Portanto,
um unico caderno traz inscrito nele um tipo de pratica que era daquele momento historico, e 0
que se faz aqui é perceber, a partir dos registros, essas praticas matematicas.

Além disso, os cadernos conservados pelo referido aluno sdo de suma importancia,
levando em consideracdo o pouco material preservado sobre o ensino daquela escola.

Ha, nos cadernos, uma série de atividades de aritmética que envolvem as quatro
operacdes elementares, resolucdo de problemas, tabuadas, fracdes, etc. A Figura 1, por
exemplo, mostra uma atividade datada de 1° de julho de 1942 em que o aluno resolveu
multiplicacdes e divisdes. Tratava-se de operacdes de multiplicacdo por nimero de 3

algarismos e divisdes por divisores com 2 algarismos.
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Figura 1.
Atividade do Caderno de 1° de Julho de 1942

Fonte: Memorial de Santa Maria — Anténio Carlos (SC)

Ao verificar a resolucdo das operacdes indicadas, é possivel destacar alguns aspectos
trabalhados em sala de aula. No primeiro exemplo, é apresentada a divisdo de 87054 por 27.
Nota-se que o aluno resolveu pelo método da chave, obedecendo ao algoritmo da diviséo.
Porém, como se sabe, ha pelo menos duas maneiras possiveis de solugdo pelo “método da
chave”:

Figura 2.

Resolucdes das divistes feitas pelos Métodos Curto e Longo

Método Curto Método Longo
87054 | 27 87054 | 27
60 - -81 3224
65 60
114 -54
& 65
-54
114
-108
<

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Ambas as maneiras de resolver estdo corretas e cabe ao professor ou ao aluno a escolha
do método que melhor resolva para si 0 problema.

Na atividade proposta, percebe-se que o aluno optou por resolver as divisdes aplicando
o “método curto”, sem aplicar as subtracdes sucessivas. Infere-se, portanto, que o “método
curto” foi o método utilizado pelo aluno sem ser possivel precisar se ele conhecia outras
maneiras, mas escolheu aquela ou se era a unica forma de solucdo que lhe fora apresentada.
N&o aparecem, também, rabiscos ou anota¢fes que possam demonstrar cdlculos suplementares,
como possiveis multiplicacdes e/subtracdes, ndo sendo possivel afirmar que estes calculos
eram feitos em folhas separadas ou de forma mental.

Em relacdo & multiplicacéo, foi pedido ao aluno resolver a operagdo 70654 x 208. Da
mesma maneira que a divisdo, ha também pelo menos duas maneiras de resolver o que foi
proposto pelo algoritmo tradicional:

Figura 3.

Resolugdes das multiplicacbes

70654 70654
x 208 X 208
565232 565232
+ 00000 + 141308
141308 ——
14696032
14696032

Fonte: Elaborado pelas autoras

Mais uma vez, as duas maneiras de resolucdo sao validas. No primeiro exemplo, o aluno
aplica o algoritmo da multiplicagdo, multiplicando cada algarismo do multiplicador por cada
um dos algarismos do multiplicando, inclusive os “zeros”, deixando “uma casa” para cada novo

algarismo. Ja no segundo método, o aluno percebe que, em vez de realizar a multiplicacao por
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zeros, suprime esta etapa, substituindo-a por mais uma “casa” a ser deixada, ou seja, deixa duas
casas para iniciar a nova multiplicacao.

No exemplo mostrado, percebe-se que o aluno optou pelo método “mais rapido”, ou
seja, aquele que suprimiu a etapa da multiplicagdo por zeros. Analogamente, ndo se pode
afirmar que o aluno dominava a tatica de “suprimir multiplica¢do por zeros e substituir por
duas casas” ou se assim lhe fora ensinado. O que se infere ¢ que, tanto na multiplicacdo quanto
na divisdo, este aluno resolvia opera¢@es de maneiras mais rapidas e sucintas.

Essa analise demanda um trabalho de interpretaces, de escrita do entrecruzamento dos
sujeitos professor e aluno para se conhecer as melhores estratégias de resolucao, proposto por
Santos (2018) e/ou descobrir que “porta” o sujeito escolheu para abrir, como disse Albuquerque
Junior (2007). Em que pese o objetivo deste trabalho ter seu foco no contetido das fragdes, €
possivel, de forma preliminar, inferir que o aluno priorizava os caminhos de resolu¢do mais
curtos, o que pode indicar que as praticas matematicas nessa escola revelam solugfes de
problemas de forma rapida, mais simples, sem discutir qual seria 0 melhor método ou, até
mesmo, criar situa¢bes de comparacdes entre métodos de resolucgéo.

Apos serem lidas as péginas referentes a multiplicacdo e divisdo, percebe-se que ha,
nos cadernos, uma parte destinada ao estudo das fragfes. Em particular, destacam-se os
conceitos de fracdes ordinarias e fracbes decimais. Muitas foram as atividades voltadas para
estes assuntos encontradas nos cadernos. Ha, por exemplo, a defini¢cdo do que se considera

fracdo ordinéria:

Fracdo ordinaria € uma ou mais parte da unidade.

Fracdo ordinaria é aquela que se divide em meios, tercos, quartos, quintos, sextos,
sétimo, oitavo, nono, etc.

A fracdo ordindria é representada por dois nimeros, separado por um traco (—).
11111121

Ex.:=,--,=,=,2,5,=

"2’3’4’5’6’7’8’9

A Figura 4 retrata a escrita desta aula:
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Figura 4.

Definigao de Fragdes Ordinarias (Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC))

O conteudo de ffagﬁes ordinérias e decimais néo fofé escolhido aleatoriamente pela
professora naquele momento para ser ensinado. Havia, na época, documentos norteadores que
disciplinavam quais contetdos deveriam ser trabalhados em determinadas séries.

Em Santa Catarina houve alguns programas de ensino voltados aos Grupos Escolares,

datados dos anos de 1911 e 1914. De acordo com Santos (2014),
Podemos intuir, por meio da andlise, que o programa de ensino de matematica de 1914,
tal qual o programa de 1911, continua dando énfase a resolucao de problemas préaticos
para os alunos resolverem, indicando, por exemplo, a presenca do método intuitivo
como uma marca importante do ensino nos grupos escolares. A resolucéo de problemas

explorados em sala de aula e ainda nos deveres para casa é outra marca no ensino da
matematica (Santos, 2014, p. 88).

Porém, ele dizia respeito aos Grupos Escolares, e ndo as Escolas Isoladas. Houve um
outro programa de aritmética para o periodo de 1920 a 1928. Ele foi estabelecido pelo Decreto
n° 1322, de 29 de janeiro de 1920. Nele constava um Programa de Ensino dos Grupos Escolares

e das escolas isoladas.
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Oito anos apds sua publicacdo, o Decreto foi substituido. Isto porque houve, em
Florianopolis, a Conferéncia do Ensino Primario, realizada em julho de 1927, que segundo o
Presidente’” do Estado de Santa Catarina, Dr. Adolpho Konder, “foi voto unanime do
professorado a revisdo dos actuaes programas de ensino”. Neste contexto, ele publicou o
Decreto n° 2218, de 24 de outubro de 1928. Nele houve a aprovagdo do Programa das Escolas
Isoladas de Santa Catarina, que vigorou até 1946.

Percebe-se, nesse novo programa, que “0 metodo de ensino intuitivo novamente é
destaque, incentivando o aluno a aprender a partir do toque em objetos, percebendo, sentindo
e deduzindo o raciocinio dos assuntos aprendidos” (Santos, 2014, p. 91).

O Programa de Arithmética® estava assim distribuido:

Tabela 1.

Programa de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 3° Anno

3° Anno

Programma — Multiplicacdo e Divisédo, estudo completo, calculos mentaes rapidos sobre a
somma, subtraccdo, multiplicacdo e divisao. Problemas sobre multiplicacéo e divisdo e sobre
a [...] operagbes conjuntamente. Ler e escrever fraccbes ordinarias e decimaes. Sommar,
diminuir, multiplicar e dividir fracgdes decimaes [...] fraccdes ordinarias. Conhecimento do
metro, litro, gramma e multiplos e submdaltiplos. (E proibido o uso de compéndio). Para o
professor porém ¢ indicado o “Livro do Mestre” de Ramon Rocca, cujos problemas se
prestam ao desenvolvimento do programma.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

Mais detalhadamente, os Programas referente ao 3° ano era assim composto:

Tabela 2.

Programa detalhado de Arithmética para as Escolas Isoladas de 1928 do 3° Anno

3° Anno

1 — Concluséo da multiplicacéo e divisao.

2 — Maximo divisor commum e minimo multiplo commum.
3 — Fraccg0es ordinarias.

4 — FracOes decimaes.

7 Apesar de, atualmente, o cargo ser denominado de Governador, 0 documento daquela época mostra a
denominagdo de “Presidente do Estado de Santa Catharina”.

8 Como o caderno analisado aqui é do 3° ano, optou-se por trazer apenas os Quadros de contetidos referentes a
esta série. Os quadros completos e detalhados de todas as séries podem ser consultados em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204>.
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5 — Systema métrico conhecido pelo “Mappa Systema Métrico Decimal”, quando existir na
escola.

6 — Problemas variados e abundantes sobre inteiros, fracgdes e systema métrico.

7 — Juros simples.

NOTA: vide nota do programma do segundo anno. Dé diariamente dois problemas para
serem resolvidos em casa. O raciocinio para a solugao dos problemas deve ser previamente
orientado pelo professor.

Fonte: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99204

Observando o Programa Detalhado do 3° Ano (Tabela 2), verifica-se que os itens 3 e 4
sdo destinados as fragdes ordinarias e decimais, respectivamente. A norma exigia a
nomenclatura e a distingdo entre ambas. Importante destacar que os termos cairam em desuso.
Nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), ndo ha sequer mencdo aos termos
utilizados naquela época. Porém, verifica-se semelhancas nas definicdes.

No caderno (Figura 4), o aluno escreve que “O denominador mostra quantas partes esta
dividida a unidade. O numerador da fragdo mostra quantas partes se tira da unidade”,
privilegiando-se a ideia parte-todo. De forma similar, os PCN’s apontam: “A relagdo parte-
todo se apresenta, portanto, quando um todo se divide em partes (equivalentes em quantidade
de superficie ou de elementos). A fracdo indica a relacdo que existe entre um namero de partes
e o total de partes” (Brasil, 1997, p. 68).

Para o segundo ciclo, o documento preconiza que:

Neste ciclo, sdo apresentadas aos alunos situagfes-problema cujas solu¢des ndo se
encontram no campo dos ndmeros naturais, possibilitando, assim, que eles se
aproximem da nocdo de ndmero racional, pela compreensdo de alguns de seus
significados (quociente, parte-todo, razdo) e de suas representacdes, fracionaria e
decimal (Ibid., p. 57).

Das atividades constantes dos cadernos, ¢ possivel verificar que o termo “fracdo
« gy s e I . , . a -1 2 ’
ordinaria” era utilizado para designar nimeros escritos na forma S ousea, 3,5, etc. Ja o termo

“fracdo decimal” era utilizado para designar nimeros escritos em sua forma decimal, utilizando

virgulas, como por exemplo 0,68; 0,125, etc.
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Verifica-se, portanto, que as ideias de parte-todo se perpetuam ao longo dos tempos,
mas as nomenclaturas sofrem alteracGes, de acordo com 0s normativos da época. 1sso porque
o termo é polissémico. Lopes (2008) apresenta um esquema que mostra os diferentes usos
dessas expressoes:

Figura 5.

Ideias e constructos relacionados a palavra fracao. (Behr et al., 1983 apud Lopes, 2008, p.
8)

Divisdo e parte-todo

A “_
\ ~
. s
A ~.

Razio | Operador Quociente .| Medida
- \ N e
equivaléncia Multiplicagio ~.al Resolucdo de Soma

Problemas

O autor ainda discute que, inicialmente, a ideia de parte-todo € apresentada no ensino
fundamental, mas que rapidamente ela é confrontada com a ideia de fragfes improprias, como
se fosse algo natural. “Entendo que ocorre pela pressa em passar da ideia de relagdo parte —
todo, para a ideia da fracdo representando um namero racional ou um quociente (divisao)”
(Lopes, 2008, p. 8).

De fato, o principal enfoque esta na compreensao parte-todo e é interessante perceber
como essa ideia tem ainda hoje fortes ressonancias, haja vista ser um tema que é atualmente
criticado, mas que, a0 mesmo tempo, se sustenta.

Vianna (2008) critica o uso da expressao “parte-todo”, porque pode levar a uma erronea
compreensdo de que a fragdo ndo seja um nimero: “O artigo propde a retirada das mengdes as
fragbes como representacédo da relacéo parte-todo, advogando que neste contexto o objeto que

recebe a denominagédo de ‘fragdo’ nao ¢ um numero” (Vianna, 2008, p. 161).
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O autor parte do principio de que, ao tomar a fracdo por parte de um todo, ndo se tem a
constituicdo de um ndmero porque a operacdo da divisdo ndo € colocada em evidéncia. Assim
ele apresenta: “quando a fragdo esta sendo compreendida estritamente como uma representacéo
de partes tomadas de um todo, a operagéo de divisdo é vetada” (Ibid., p. 167). E ele continua:
“quando os professores das séries iniciais adotam a defini¢do de fracdo como relagdo parte-
todo, em sua maioria acham que estdo lidando com “numeros”, e esperam que as criangas
procedam como se aquelas coisas fossem, de fato, “numeros™” (Ibid., p. 170).

Com base nisso, é possivel afirmar que as atividades com fracGes encontradas nos
cadernos ndo priorizaram o algoritmo da divisdo. Assim, a forma de se trabalhar com partes de
um todo possivelmente ndo levava a compreensdo de que as operagoes realizadas com fracGes
eram, na verdade, operagfes com ndmeros racionais.

Nesse sentido, o trabalho de Gomes (2006) merece destaque no debate deste artigo. A
autora realizou uma pesquisa a respeito dos nimeros racionais em trés momentos da historia
da matemaética escolar brasileira, a saber: no primeiro periodo, estudou as trés primeiras
décadas do século XX; no segundo, o periodo compreendido entre a Reforma Francisco
Campos (1931) e o inicio dos anos 60; e o terceiro, 0s anos 60 e o inicio dos anos 70, anos em
que houve a penetracao e difusdo do Movimento da Matemética Moderna.

Apesar de tratar da matematica da escola secundéria brasileira, diferente do objeto de
estudo deste artigo, Gomes (2006) apresenta uma defini¢do de fragdo constante do “Tratado de
Arithmética — Para uso dos collegios, lyceos e estabelecimentos de instrucgdo secundaria”, de

autoria de J. A. Coqueiro, datado de 1897:

Apresentando a medi¢cdo de uma grandeza continua — 0 comprimento de um segmento
AB — como a comparacao desse comprimento com o de um segmento CD fixado como
unidade, o autor destaca duas possibilidades. Na primeira, a unidade escolhida cabe um
nimero exato de vezes na grandeza a ser medida, e obtém-se um namero inteiro. A
segunda possibilidade corresponde ao caso em que, operada a comparacao da grandeza
a ser medida com a unidade, sobra da grandeza um resto menor que a unidade adotada,
0 qual precisa ser medido. Coqueiro continua: para isso, divide-se a unidade em um
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certo numero de partes iguais e repete-se a operacdo com o objetivo de se verificar
quantas vezes a unidade subdividida cabe no resto. Se ela ndo estiver contida um
numero exato de vezes no resto, continua-se o processo. Pode acontecer que se chegue
a um resto contido exatamente no resto precedente. Nesse caso, o resto original terd por
medida uma fragao da unidade, ¢ “[...] a medida da grandeza se compora de um ntimero
inteiro mais uma fragao da unidade” (Coqueiro, 1897, p. 3), 0 que o autor chama de um
numero fracionario (Gomes, 2006, p. 21-22).

De acordo com esses estudos, percebe-se uma relagdo entre os termos “numero” e
“medicao”. Dai ser comum a utilizacdo da expressao ‘“numeros comensuraveis”. Porém, no
segundo periodo do seu estudo, Gomes (2006) assinala uma mudanca de abordagem, em que
ha certa dissocia¢do entre os termos anteriormente citados (nimero/medigdo). “A ideia que
prevalece ¢ a da fragdo como uma ou mais partes iguais de uma “unidade” (Gomes, 2006,
p. 29).

Ja durante o terceiro periodo de seu estudo (Movimento da Matematica Moderna), a

autora aponta para uma outra abordagem, muito mais formal e diferente das duas anteriores:

No terceiro momento, ausenta-se definitivamente dos livros a nocdo de grandeza. O
namero (natural) é apresentado como uma propriedade comum a dois conjuntos entre
0s quais se pode estabelecer uma correspondéncia biunivoca. A ideia da fragdo como
uma ou mais partes iguais em que se divide a unidade é desvalorizada em favor de uma
apresentacdo da fragédo a/b que enfatiza o par ordenado de inteiros a e b, com b diferente
de zero. Aparece, assim, outra vez, uma abordagem formal que, porém, é
completamente diferente daquela realizada no primeiro momento (Gomes, 2006, p. 39).

Destaque-se que o caderno escolar ora estudado data dos anos de 1940, ou seja, ele se
enquadra no segundo periodo citado pela autora, qual seja, 0 que se encontra compreendido
entre a Reforma Campos de 1931 e o inicio do Movimento da Mateméatica Moderna (anos
1960/1970). Isso significa que a ideia de fracdo apresentada nesta época dizia respeito as
“partes iguais de uma unidade”. E ¢ justamente a definicdo que o caderno apresenta. Destaque-
se, ainda, que a expressdo “Frag¢des Ordinarias” referia-se a titulos de capitulos de livros,
destinados a seu ensino.

Na Figura 6 é possivel verificar o enunciado da tarefa envolvendo frag6es ordinérias:
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Figura 6.

Atividade do Caderno de 23 de setembro de 1942 (Memorial de Santa Maria — Antonio Carlos (SC))

Nota-se que, no exércicio proposto, o aluno era levado apenas a aplicar a regra da soma
de fragdes, ndo havendo uma situacdo-problema e, tampouco, contextualizacGes. Era aplicado
a regra de: na soma de fragcbes com denominadores iguais, repete-se o denominador e somam-
se 0s numeradores. Como se V€, ndo ha a realizacdo da operacédo de divisao.

O que chama a atengdo ¢ que também constam nos cadernos as defini¢cdes de “fragdes
homogéneas” e “fra¢des heterogéneas”, nomenclaturas também em desuso nos dias de hoje.
Assim aparecem escritas as definigdes:

A fracdo é homogénea quando os denominadores sdo iguais.
Ex.: %,2,2, etc.
Heterogéneas sao aquelas que tem os denominadores diferentes.

527
Ex.:

3’4
A Figura 7 ilustra essa situagéo:
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Figura 7.

Definicao de Fragdes Homogéneas e Heterogéneas (Memorial de Santa Maria — Antonio
Carlos (SC))

E'possivel inferir que estas classificacdes auxiliam no processo de operacdes com
fracOes, principalmente na adi¢do e subtracdo. Poder-se-ia afirmar que “a soma de fragdes
homogéneas se da pela soma de seus numeradores e com a repeti¢cdo de seu denominador”. E
que “a soma de fragdes heterogéneas se da a partir da substituicdo destas por fracdes
equivalentes homogéneas, usando como denominador o minimo maultiplo comum de seus
denominadores originais”.

Porém, é interessante perceber que o enunciado da Figura 6, que poderia ser dado por
“somar fragdes ordinarias homogéneas” aparece contendo o enunciado “somar fracdes
ordinarias, tendo os denominadores iguais”. Apesar de constar nas linhas escritas do caderno,
ndo foram encontradas atividades que utilizassem as nomenclaturas mencionadas.

Como a escola na qual os cadernos foram utilizados era tida como “teuto-brasileira”,

ou seja, de descendentes alemaes nascidos no Brasil, é possivel que fosse utilizado o livro
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“Arithmetica Pratica”, de Otto Buchler. Na edigdo de 1915, ainda em aleméo, é possivel ver a
classificacdo das fragdes homogéneas e heterogéneas:

Figura 8.
Definicdo de Fracdo Homogénea e Heterogénea (Buchler, 1915, p. 30)°
o B. Urten der Briide.
Die Warter Halbe, Drittel, Biertel ujw. find Teile oder Nen-
Ter. %tﬂd;e mit gleidgumigem Nenner nennt man gleidnamige
”ﬂ@o 3. 1‘/ 7 s/‘l 7 7'

s tﬂ::ﬁ;besmit/:m?eiﬁna?% Jtennern heifien ungleidhnamige

Além do trabalho com fracdes ordinarias, os alunos também trabalharam com fragcoes
decimais. As atividades do dia 11 de maio de 1942 (Figura 9) mostram que eles eram levados
a operar com as respectivas fracoes:

Figura 9.

Atividade do Caderno de 11 de maio de 1942 (Memorial de Santa Maria — Ant6nio Carlos
(SC))

9 As palavras metade, tergo, quarto, etc. sdo partes ou denominadores. As fragdes com o mesmo denominador s&o

chamadas fracfes homogéneas. EXx.: L 5,5 (traducdo livre das autoras).

3
7'7’7
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Percebe-se, nas atividades da Figura 9, que o aluno foi orientado a escrever 0s niUmeros
de forma que obtivesse o formato “virgula embaixo de virgula” e “numero inteiro embaixo de
ndmero inteiro”. No terceiro exercicio, por exemplo, o enunciado era o seguinte: “Somar 17,25
+ 13 +42,086”. Para resolver, o aluno armou o esquema seguinte:

Figura 10.

Resolucéo do 3° exercicio constante na atividade de 11 de maio de 1942

17,52
+13
42,086

72,606

Havia orientagc0es nas Revisfas Educacionais da época para essa metodologia. Escobar
(1927) assim orienta: “Assim para a somma: escrevem-se as parcellas uma embaixo de outra
de modo que as virgulas se correspondam, (tornam-se homogéneas), sommam-se como se
fossem inteiros (sommam-se 0s numeradores); abaixa-se a virgula (conserva-se o0
denominador)” (Escobar, 1927, p. 189).

Essa propositura do autor relaciona a soma de fragdes na forma decimal (uma virgula
embaixo da outra) bem como na forma fracionaria (soma de fragdes homogéneas). Isso
significa que a soma realizada acima poderia ser feita da seguinte maneira:

Figura 11.
Outra resolucéo do 3° exercicio constante na atividade de 11 de maio de 1942

17,520
+ 13,000
. 17.520 13.000 42.0856 _ 72606 _
42,086 ou, ainda, Toos T 1oo0 T 1ooo = 1oos — /2-606.
72,606

Folheando os cadernos, pode-se verificar que ha exercicios que tratam dessas opera¢coes
com fragdes decimais. Infere-se, talvez, o motivo de lidar com sistema monetario, uma vez que
trocos, juros, pagamentos etc., se dao por soma, subtracdo, multiplicacdo ou diviséo de fragoes

decimais.
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Alias, trabalhar com questdes do cotidiano também era uma exigéncia da legislacédo da
época. No Diéario Oficial do Estado do dia 4 de marco de 1939, foi publicado o Decreto n® 714,
que expediu regulamento para o Grupos Escolares. Dentre véarias orienta¢fes que o documento
trouxe, uma merece destaque. Assim prescreve o artigo 86: “Art. 86 — O desenvolvimento do
programa das escolas isoladas das zonais rurais sera essencialmente pratico, orientado no
sentido de fixar o individuo ao meio em que vive, e sera adaptado as necessidades e
conveniéncias locais” (Decreto n® 714, 1939).

Os alunos eram filhos de colonos®®, agricultores, que necessitavam de uma matematica
bésica para sua subsisténcia. E possivel, também, encontrar problemas que dizem respeito &
matematica envolvida em uma espécie de “educacdo financeira”, ou Seja, nos contextos de
poupar, gastar, economizar, etc. Além disso, como usa o sistema monetario, também trabalha
com numeros decimais.

Havia também atividades préticas, relacionadas ao cotidiano dos alunos. Na atividade
de 16 de outubro de 1942 (Figura 12), os alunos foram convidados a confeccionar recibos,
envolvendo as fracbes decimais bem como a escrita por extenso do ndmero. Certamente, um

conceito Util para o contexto no qual os alunos estavam inseridos:

10 Categoria oficial depois incorporada como sindénimo de camponés e assumida, no Sul, como identidade
definidora dos camponeses de origem europeia (Seyferth, 2003, p. 26).
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Figura 12.
Atividade do Caderno de 16 de outubro de 1942
1
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Fonte: Memorial de Santa Maria — Anténio Carlos (SC)

Na atividade da Figura 12, é possivel verificar que alguns dos conceitos matematicos
envolvidos e aprendidos anteriormente foram aplicados em uma situagdo-problema tipica das
comunidades onde estas escolas estavam inseridas. Isto demonstra a preocupagdo em ensinar
matematica voltada as necessidades dos cotidianos daqueles alunos e obedecendo os preceitos

legais vigentes a época.

Ultimas linhas

Um caderno nunca esta pronto, acabado, totalmente preenchido. Sempre ha folhas
avulsas a serem escritas, lidas, preenchidas. A partir da dissertacdo de mestrado, este trabalho
se prop6s a discutir e aprofundar as questdes relacionadas as praticas matematicas, com
enfoque nas fracdes, de uma escola do interior do municipio de Antdnio Carlos, cidade
localizada na regido da Grande Floriandpolis, Estado de Santa Catarina.

Foram analisados cadernos escolares pertencentes a um aluno da regido que se

encontram disponibilizados pelo mesmo em um Memorial na localidade de Santa Maria,
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datados das décadas de 1930 e 1940 e que trazem marcas de um tempo, de relacGes
educacionais, politicas e sociais.

Os cadernos analisados foram os relacionados a Aritmética. A partir das leituras e
visitas, percebe-se, primeiramente, que havia uma preocupagdo em se cumprir 0S programas
de contetidos do curso primario das escolas mistas estaduais da época bem como atender a
legislacdo vigente.

Além disso, é possivel notar que as praticas matematicas diziam respeito ao contexto
que aqueles alunos estavam submetidos. Fazer recibos, lidar com economias e gastos, medicao
de terrenos entre outros eram temas propicios para uma localidade que os alunos colonos
subsistiam, em sua maioria, da roga.

Como foi dado enfoque as fragdes, percebeu-se que as praticas relacionadas estavam
de acordo com a ideia parte-todo aplicada a época, naquele momento histérico, caracterizado
como o periodo compreendido entre a Reforma Francisco Campos, datada de 1931, até o inicio
do Movimento da Matematica Moderna, nos anos de 1960. A ideia de nimero dissociando-se
da ideia de medida, de grandeza. A fragdo sendo vista como uma parte de um todo.

Como visto nos cadernos, hd operacGes com fraces homogéneas e heterogéneas,
termos ndo mais utilizados, mas percebidos em livros escritos em alemdo para as escolas
alemés no Brasil.

Percebe-se, também, que as operacdes entre fragdes decimais obedeciam a regra de
“virgula embaixo de virgula”, prescrita em manuais, € que eram utilizadas em contextos do
cotidiano, principalmente relacionadas as questfes financeiras.

Verificou-se, ainda, que a ideia da “parte-todo” tem sua histdria e que protagonizou
orientacGes educacionais, principalmente a partir dos anos de 1930, mas que esta repleta de
questionamentos e embates no ambito educacional. De um lado, os atuais documentos

normativos ainda carregam resquicios desta ideia em suas prescrigdes. De outro, pesquisadores
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da Educacdo Matematica tentando combaté-la, advogando no sentido de que, se ndo ha olhos
para a operacdo de divisdo, ndo se esta diante de um ndmero, mas sim, apenas de uma
representacdo da mesma ideia de parte-todo.

Os cadernos ora analisados mostram evidéncias de praticas matematicas envolvendo a
ideia de parte-todo e total auséncia de inscri¢cdes que demonstrem o uso da fragdo como divisao,
quociente, razdo, etc. H4, ainda, muito o que se falar sobre o ensino de fracfes para os primeiros
anos escolares, ainda mais desse modelo de escola e que merecem continuidade dos estudos

para melhor compreenséo.

Declaragéo de Disponibilidade de Dados

Os dados que suportam os resultados deste estudo serdo disponibilizados pela autora

correspondente, FFMS, mediante solicitacdo razoavel.
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